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RESUMO

A investigagdo que culmina com este relatorio de tese tem como objetivo geral analisar
o papel da leitura dos contos de fadas no imaginario das criancas da Educacéao Infantil,
do Centro Municipal de Educacao Infantil Maria Lala da Costa, em Sao Gongalo do
Amarante/RN, Brasil, além de promover uma acao ludica de contacdo de histoérias,
cujo objeto de estudo € a leitura dos contos de fadas no imaginario das criancas da
Educacao Infantil. Pensando assim, elege-se a triade investigativa que se inicia com
a seguinte questdo: como a leitura dos contos de fadas repercute no imaginario das
criancas no Centro Municipal de Educacdo Infantil, em de Sao Goncalo do
Amarante/RN, Brasil? Para isso, utiliza-se a abordagem de pesquisa qualitativa, do
tipo descritiva, exploratoria e bibliografica, com métodos de estudo de caso e
pesquisa-acdo. Os procedimentos metodolégicos sdo: questionario, entrevista
semiestruturada, observacao participante, diario de campo e analise documental,
sendo sujeitos da pesquisa quatro professores de turmas de creche e pré-escola e
uma coordenadora pedagdégica da Educacéao Infantil. Apds a triangulacéo das fontes,
analisa-se os dados na perspectiva da Analise de Contetdo de Bardin (2010). Como
resultados, constata-se que os contos de fadas, quando bem planejados e
executados, permitem que as criangas fiqguem encantadas, concentradas e expressem
seus sentimentos, demonstrando sua autonomia e sua imaginacdo. Ademais,
trabalhar com os contos de fadas facilita a compreensédo das criangas, pois sua
linguagem é de facil entendimento.

Palavras-chave: Contos de Fadas. Crianca. Educacao Infantil. Pesquisa-acéo.



16

RESUMEN

La investigacion que culmina en este informe de tesis tiene el objetivo general de
analizar el papel de la lectura de cuentos de hadas en la imaginacion de los nifios de
Educacion Infantil, en el Centro Municipal de Educacgéo Infantil Maria Lala da Costa,
en Sao Goncalo do Amarante/RN, Brasil, ademas de promover una accion ludica de
contar cuentos, cuyo objeto de estudio es la lectura de cuentos de hadas en el
imaginario de los nifios de Educacion Infantil. Teniendo esto en cuenta, elegimos la
triada investigativa que comienza con la siguiente pregunta: ¢como impacta la lectura
de cuentos de hadas en laimaginacion de los nifios del Centro Municipal de Educacion
Infantil, en S&o Gongalo do Amarante/RN, Brasil? Para ello se utiliza un enfoque de
investigacion cualitativa, de tipo descriptivo, exploratorio y bibliografico, con métodos
de estudio de caso e investigacion accién. Los procedimientos metodoldgicos son:
cuestionario, entrevista semiestructurada, observacion participante, diario de campo y
analisis de documentos, siendo los sujetos de la investigacion cuatro docentes de las
clases de jardin infantil y preescolar y un coordinador pedagdgico de Educacion
Infantil. Luego de triangular las fuentes, los datos se analizan desde la perspectiva del
Andlisis de Contenido de Bardin (2010). Como resultado, parece que los cuentos de
hadas, cuando estan bien planificados y ejecutados, permiten a los nifios encantarse,
concentrarse y expresar sus sentimientos, demostrando su autonomia e imaginacion.
Ademas, trabajar con cuentos de hadas facilita la comprension para los nifios, ya que
su lenguaje es facil de entender.

Palabras clave: Cuentos de hadas. Nifio. Educacién Infantil. Investigacion para la
Accion.
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INTRODUCAO

Escolha do tema — Encontro com o objeto

A presente tese discute a concepcao de que os contos de fadas fornecem um
instrumento importante para o imaginario da crianca, resultado da investigacdo na
Educacéo Infantil. Por isso, nosso foco se voltou para a leitura dos contos de fadas no
imaginario das criancas desse nivel de ensino.

Nesse sentido, nossa escolha do tema em tela se deu a partir das nossas
vivéncias e observagdes no cotidiano do Centro Municipal de Educacao Infantil Maria
Lala da Costa, em Sao Gongalo do Amarante, RN, doravante CMEI. Das observacdes
diarias das praticas de contacdo de historia, temos percebido certo interesse em
colaborar com a pratica educativa através da leitura dos contos de fadas, seja como
professora e/ou como suporte pedagogico, funcdo que desempenhamos atualmente
no referido CMEI.

Sabemos da importancia que os contos de fadas tém na vida das criangas, pois
desde a infancia esses textos promovem encantamento. Quando criancga, ndés sempre
ouviamos, liamos e acompanhavamos as historias através de gravuras, imaginando-
nos nelas. Os contos de fadas sempre ajudaram a enfrentar os medos e desafios
préprios da infancia.

Para compreender o tema, é preciso fazer um passeio histérico, a fim de
conhecer o surgimento e a permanéncia dos contos de fadas ao longo dos anos na
vida e no imaginario das pessoas. Nesse sentido, inferimos que o envolvimento da
crianga com os contos de fadas possibilita um leque de experiéncias que favorecem
0 seu enriguecimento pessoal, contribuem para a compreensdo do mundo em que ela
vive e, a0 mesmo tempo, proporciona uma aprendizagem prazerosa. Por isso, 0s
contos de fadas devem ter seu espaco proprio e sua importancia dentro da Educacéao
Infantil e serem inseridos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

E fundamental que os educadores estimulem a crianca, apresentando varias
possibilidades de conversacgao e expressoes, favorecendo a aquisicéo da linguagem
oral, e fazendo-a ingressar no mundo dos livros, da leitura e da linguagem escrita.

Na educacdo infantil, o texto literario tem uma funcgéo transformadora, pela
possibilidade de as criancas viverem a alteridade, experimentarem

sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espago em que
vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai do
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lugar-comum, que lhes permite conhecer novos arranjos e ordenacdes
(CORSINO, 2010, p. 184).

Sendo assim, os contos de fadas ao serem abordados de maneira adequada na
escola, ndo sO colaboram para o processo imaginario da crianca, como também a
auxiliam a exercer uma andlise critica a frente dos seus conflitos, promovendo uma
reflexdo de forma consideravel.

Na Educacao Infantil, os documentos oficiais recomendam que a leitura dos
contos de fadas seja vivenciada na rotina das instituicdes infantis, de forma planejada
e intencional. Sobre isso o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998, p. xx) afirma:

E importante que o professor ensine as criangas os procedimentos
necessarios para se realizar a leitura de imagens, isto é, a observar detalhes,
a descrever os elementos que as comp8em, a comparar as informacdes que
apresentam com aquilo que conhecem e a relacionar essas informac¢des com
o tema trabalhado.

Na Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil — BNCC (BRASIL,
2017), observa-se que a contacdo de histérias deve ser trabalhada a partir de
perguntas e comentarios, acompanhando os interesses dos pequenos em relacéo ao
livro, encorajando-os a apontar, comentar e descrever 0 que estdo vendo e a
responder as perguntas, além de compartilhar suas reacdes e sentimentos durante a
leitura.

Abramovich (2009) afirma o seguinte a respeito da contacao de histérias que
envolve os contos de fadas: “E através de uma histéria que se podem descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
otica”.

A BNCC da Educacéo Infantil defende que o trabalho com a leitura se inicie
desde muito cedo e fagca parte do cotidiano escolar. Essa orientacdo aparece
especialmente no campo de experiéncia da escuta, fala, pensamento e imaginacao.

Sabemos que a escola é o local principal na formacao do individuo leitor, pois
ela ocupa um lugar privilegiado de acesso a leitura. As instituicbes de
Educacao Infantil podem se favorecer de histérias que as criangas ouvem em
casa, e a contacdo de histérias representa grande fonte de informacéo sobre
0s varios aspectos culturais de lidar com os sentimentos e questdes sociais,
auxiliando na formacao do pré-leitor. “A leitura de historias € um momento em
gue a crianga pode conhecer a forma de viver, pensar e agir e 0 universo de
valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros
tempos e lugares que nao séo seus” (BRASIL,2017, p. 143).
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A crianca se une aos personagens da historia, experiencia os enredos e vivencia
0 ambiente em que os eventos narrados acontecem. Ela descobre que as histoérias se
passam no mundo do faz de conta, despertando seu senso critico para uma
aprendizagem mais ludica e prazerosa.

Diante do exposto, vemos a necessidade de incentivar o corpo docente da escola
pesquisada para a contacdo de histérias com foco nos contos de fadas, de forma
planejada, intencional e vivenciada diariamente no cotidiano das praticas pedagdgicas
na Educacéo Infantil.

Triade investigativa

Diante desse contexto, € necessario inicialmente formular esse problema de
maneira mais especifica para que a partir disso possamos compreender que 0S contos
de fadas, mais que histérias para entreter criancas, sao fundamentais no seu processo
educativo. Os contos de fadas possibilitam o acesso ao desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social, inserindo a criangca em um universo semelhante as suas vivéncias
com a exteriorizacdo de conflitos e o gosto pela leitura.

Pensando assim, elegemos nossa triade investigativa, que se inicia com a
seguinte questdo de pesquisa: como a leitura dos contos de fadas repercute no
imaginério das criangcas no CMEI Maria Lala da Costa, em de Sdo Gongalo do
Amarante, RN, Brasil?

Nesse sentido, definimos como objeto de estudo desta tese a leitura dos contos
de fadas no imaginario das criancas da Educacao Infantil.

Seguindo essa légica, elencamos como objetivo geral analisar o papel da leitura
dos contos de fadas no imaginario das criancas da Educacéao Infantil do CMEI Maria
Lala da Costa, em Sdo Gongalo do Amarante, RN, Brasil, além de promover uma acéo
didatico-pedagodgica com a contacdo de historias. Para tanto, foram delineados os
seguintes objetivos especificos: Elaborar um estado de conhecimento sobre as
producdes cientificas publicadas acerca do nosso objeto de estudo; Tracar um breve
panorama da Educacéo Infantil no contexto nacional com foco na leitura dos contos
de fadas; Descrever e analisar as atividades de contacdo de histéria realizadas pelos
professores da Educacao Infantil; Promover atividades ludicas com as criancas,
envolvendo a contagdo de historias dos contos de fadas; Analisar as atividades de

contacdo de histéria com os contos de fadas, sob o olhar das criancas. E assim,
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colaborar de forma teorica e pratica a partir das contacdes de histéria, ampliando e
aprofundando cada vez mais o conhecimento ja experienciado nessa instituicao.
Sendo assim, defendemos a tese de que o envolvimento da crianga com 0s
contos de fadas possibilita um leque de experiéncias que favorecam o seu
enriquecimento pessoal, contribuem para a compreensédo do mundo em que ela vive

e, a0 mesmo tempo, proporcione uma aprendizagem prazerosa.

Percurso metodolégico

Neste capitulo, apresentamos 0s aspectos tedrico-metodolégicos de nossa
investigacdo. Tratamos da abordagem que conduziu o estudo da metodologia
aplicada e os procedimentos de construcdo dos dados, tais como: questionario,
observacdo, entrevista semiestruturada, analise documental, estudo de caso e
pesquisa-acdo. Discutimos também sobre as técnicas utilizadas para a analise dos
dados e de como tratamos de questbes éticas referentes a pesquisa a partir das
recomendacdes do Comité de Etica da Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL
Centro Educacional no ano de 2023 (Anexos 1 e 2).

Nossa pesquisa contempla um estudo bibliografico em articulacgdo com a
guestdo de pesquisa, 0 objeto de estudo, os objetivos e a tese, referenciado,
principalmente por autores de metodologia, como: Gil (2006, 2009); Ludke e André
(1986); Minayo (2001) e outros; autores que discutem a temética apresentada:
Abramovich (2006), Coelho (2004), Gobatto (2016), Gobbo (2018), Toledo (2016),
Bettelheim (2007), Vygotsky (2000) e outros, além de documentos oficiais.

Soares (1989) afirma que o tipo de pesquisa Estado do Conhecimento pode ser
também nomeado Estado da Arte e recomenda como finalidade relacionar e estruturar
0 gue vem sendo elaborado em determinada area do conhecimento. Conforme a
autora (1989), trata-se de uma investigagao consideravel, por permitir o conhecimento
amplo sobre os temas que se vem estudando em dado momento.

De acordo com Ferreira (2002, p. 257), o Estado do Conhecimento estabelece:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
dimensfes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢cGes tém sido produzidas certas
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado [...].
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Corroborando essas defini¢cdes, buscamos identificar como 0 nosso objeto de
estudo, de acordo com os trabalhos mapeados, vem se estruturando no cenario
educacional. Compreendemos que realizar um estado do conhecimento sobre as
producbes académicas originérias de programas de pos-graduacdo é de acentuada
relevancia, pois o conhecimento nelas gerado nem sempre alcanca a todos os que se
interessam pela tematica. Por essa razéo, salientamos a relevancia de se desenvolver
uma pesquisa que trace um panorama sobre o conhecimento acumulado nessas
producdes.

A pesquisa foi realizada para localizar trabalhos académicos relacionados ao
tema de pesquisa e em uma etapa de analise dos dados. O recorte temporal
constituiu-se no intervalo dos anos de 2012 até 2022, por conveniéncia, no intuito de
verificar as producdes mais atuais e ja publicadas dentro do campo de estudos.

Para a primeira etapa de analises, de carater mais quantitativo, as categorias
tipo de trabalho (tese ou dissertacdo), ano de publicacao, instituicdo de publicacéo,
regido do pais da instituicdo, tipo de fomento e palavras-chave foram compiladas e
colocadas em referéncia, para que se pudesse estabelecer um quantitativo de anélise
inicial referente aos trabalhos encontrados e selecionados para composi¢ao do corpus
da investigacdo. Além de elencar e quantificar, nessa etapa analitica, foi possivel
considerar situacdes e problematizacdes acerca de tais categorias.

Para a segunda etapa de analises, de carater mais qualitativo, foram elencados
e destacados os objetivos gerais das investigacdes em andlise, de maneira a verificar,
diretamente, quais 0s objetivos e como a iniciacao cientifica se fazia presente ou nao
nesses propositos. Na sequéncia, foram observadas as principais estratégias de
coleta de dados propostas nas metodologias dos trabalhos, de maneira a reconhecer
quais as estratégias mais recorrentes nesse tipo de investigacdo e se, porventura,
verificou-se algum tipo inovador no ambito da metodologia. Por fim, nessa etapa,
foram listadas e categorizadas as principais conclusdes das investigacdes analisadas,
de maneira a reconhecer as proximidades e os distanciamentos das percepcoes e
analises nas pesquisas analisadas.

Os procedimentos metodolégicos aplicados foram: questionario, entrevista
semiestruturada, observacdo participante, diario de campo e analise documental,
realizados no CMEI Maria Lala da Costa, sendo 0s sujeitos da pesquisa quatro

professores e uma coordenadora pedagogica.
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As fontes trianguladas neste trabalho foram: questionarios, entrevistas,
observacdes participantes, diario de campo e analise documental. A analise dos
dados recolhidos esta organizada em trés etapas: pré-analise, andlise e interpretacao,
na perspectiva de Bardin (2010) e Amado (2014).

Estrutura da tese

Na Introducéo, destacamos a escolha do tema, a questéo de pesquisa, 0 objeto
de pesquisa e os objetivos geral e especificos, além de apresentar a tese defendida.

Dessa forma, o Capitulo 1 esta composto por trés subcapitulos, quais sejam:
1.1 Aporte tedrico, no qual foi realizada uma pesquisa no banco de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a partir das teses e dissertacoes
defendidas e publicadas referentes ao estado do conhecimento de pesquisa sobre o
tema; 1.2 Panorama da Educacao Infantil, que fala sobre a historia da Educagéo no
Brasil; 1.2.1 A Educacéao Infantil na BNCC: mudancas e desafios que fala sobre os
documentos que estao fundamentados a Educacéo Infantil; 1.3 Era uma vez... sobre
os contos de fadas que fala sobre a historia dos contos de fadas, 1.3.1 Os contos de
fadas no imaginario infantil, que trata sobre a importancia de os contos de fadas
poderem ajudar criancas a lidar com os conflitos interiores que elas enfrentam no
processo de crescimento; 1.3.2 A crianga e os contos de fadas que fala sobre o que
seus enredos dialogam sobre emocdes comuns a todos nés; 1.3.3 O professor
mediador de leitura literaria, que fala sobre explicar a funcdo do mediador nas rodas
de leitura.

Em seguida, no Capitulo 2, Delineamento Metodolégico, tratamos da
abordagem qualitativa, com o tipo de pesquisa descritiva, exploratéria e bibliogréafica,
sendo os métodos da pesquisa um estudo de caso e a pesquisa-acdo. Trazemos 0s
procedimentos metodoldgicos, a caracterizagdo do local e dos sujeitos da pesquisa,
além da triangulagédo e analise dos dados recolhidos. Ademais, apresentamos as
questbes éticas referentes a pesquisa a partir das recomendacdes do Comité de Etica
da Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL Centro Educacional no ano de 2023
(Anexos 1 e 2).

No Capitulo 3, Marco Analitico, apresentamos o tema de pesquisa — “Docéncia
para a formacao leitora das criangas da Educacéao Infantil” —, com o uso dos contos

de fadas, seguido de duas categorias e nove subcategorias. Apresentaremos 0s
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aspectos analiticos de nossa investigagao e trataremos da abordagem que conduziu
o estudo da analise, no qual observamos as praticas pedagdgicas de quatro
professores na perspectiva de contribuir com os contos de fadas na aprendizagem
das criangas na Educacao Infantii no CMEI Maria Lala da Costa. Iniciaremos as
observacgodes do cotidiano escolar na primeira etapa da pesquisa de campo, no periodo
de agosto a setembro de 2023.

Posteriormente, descrevemos as observagdes realizadas na segunda etapa do
estudo, executadas em quatro salas de aulas, no periodo de 20 de agosto a 20 de
outubro, totalizando trés sessdes de aproximadamente 1h 30min, sendo um periodo
de observagao em cada sala de aula. Depois de cada relato, havera uma pré-analise
de cada observacgao selecionada. Por ultimo, realizaremos quatro intervengdes, sendo
uma intervencdo em casa sala de aula, nas quais serao realizadas contacbes de
histérias voltadas para os contos de fadas e em seguida a realizagao de atividades
ludicas.

Por ultimo, com a mesma importancia dos capitulos descritos, tecemos nossas
consideracOes finais acerca do objeto de estudo, seguidas das referéncias, dos

anexos e dos apéndices.
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CAPITULO | — CONTOS DE FADAS NA EDUCACAO INFANTIL: APORTE
TEORICO

1.1 ESTADO DO CONHECIMENTO: MAPEAMENTO DAS PRODUCOES

Foi realizada pesquisa no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbfes (BDTD), a partir das teses e dissertacbes defendidas e
publicadas referentes ao estado do conhecimento de pesquisa sobre o tema “A leitura
dos contos de fadas no imaginario das criangas da Educacéo Infantil, no CMEI Maria
Lala da Costa, em Sao Goncalo do Amarante, RN, Brasil, 2024”. Fizemos o
levantamento de pesquisas correlatas, circunscritas as producfes cientificas
disponiveis na base de dados da BDTD.

O Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
desenvolve e coordena a BDTD, que integra os sistemas de informacéao de teses e
dissertacBes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, e também
estimula o registro e a publicacéo de teses e dissertaces em meio eletronico.

O IBICT tem sua origem em 1954, dada a necessidade apontada pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
para que o Brasil tivesse um centro nacional de bibliografia e documentacdo. Na
atualidade, o instituto conta com diversificados canais para a pesquisa, sistema de
divulgacdo de dados cientificos e um dos principais bancos de dados do pais,
congregando trabalhos académicos de distintos niveis e diferentes areas do
conhecimento. A coleta de dados nesse repositério € significativa para a pesquisa ndo
somente por representar um importante canal de divulgacao cientifica no Brasil, mas
também pelo fato de reunir variados tipos de trabalhos cientificos, como ja fora
explicitado.

Para a primeira etapa de analises, de carater mais qualitativo, as categorias
tipo de trabalho (tese ou dissertacdo), ano de publicacao, instituicdo de publicacéo,
regido do pais da instituicao, tipo de fomento e palavras-chave foram compiladas e
colocadas em referéncia, para que se pudesse estabelecer um quantitativo de analise
inicial referente aos trabalhos encontrados e selecionados para composi¢ao do corpus
da investigagdo. Além de elencar e quantificar, nessa etapa analitica foi possivel

considerar situacdes e problematizacdes acerca de tais categorias.
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Para a segunda etapa de analises, de carater mais qualitativo, foram elencados
e destacados os objetivos gerais das investigacdes em andlise, de maneira a verificar,
diretamente, quais 0s objetivos e como a iniciagdo cientifica se fazia presente ou ndo
nesses propoésitos. Na sequéncia, foram observadas as principais estratégias de
coleta de dados propostas nas metodologias dos trabalhos, de maneira a reconhecer
quais as estratégias mais recorrentes nesse tipo de investigacao e se, porventura,
verificou-se algum tipo inovador no ambito da metodologia. Por fim, nessa etapa,
foram listadas e categorizadas as principais conclusfes das investigacdes analisadas,
de maneira a reconhecer as proximidades e os distanciamentos das percepcoes e
analises sobre iniciagcao cientifica nas pesquisas analisadas.

A investigacgéao foi realizada para localizar trabalhos académicos relacionados ao
tema de pesquisa e em uma etapa de andlise dos dados. O recorte temporal
constituiu-se no intervalo dos anos de 2012 até 2022, por conveniéncia, no intuito de
verificar as producdes mais atuais e ja publicadas dentro do campo de estudos.

Nossa primeira busca foi realizada no dia 13 de agosto de 2023, as 15h,
utilizamos o termo de busca “todos os campos” com o recorte cronolégico de 2012 a
2022. Foram encontrados 136 instituicbes, 631.064 dissertacfes, 232.994 teses,
864.059 documentos.

No Quadro 1, apresentamos um levantamento bibliogréafico realizado no banco
de Teses e DissertacOes para refinar a nossa busca, pois estava muito ampla.
Utilizamos os seguintes termos de busca com os descritores de forma separada:
Educacao Infantil; Contos de Fadas; Crianca. Assim, encontramos 4.326 trabalhos
que traziam pesquisas sobre o descritor “Educacéo Infantil”, sendo 3.339 dissertagdes
e 897 teses. Ao utilizarmos o descritor “Contos de Fadas”, encontramos 271 trabalhos,
sendo 226 dissertacdes e 45 teses. E, finalmente, ao buscarmos o descritor “Crianga”,

localizamos 24.343 trabalhos, sendo 17.694 dissertacdes e 6.649 teses.

Quadro 1 — Levantamento realizado no banco de Teses e Dissertacdes da BDTD

Termos utilizados na busca: Numero de trabalhos
palavras-chave (separadas) encontrados
Total D T
1- Educacéo Infantil 4.326 3.339 897
2- Contos de Fadas 271 226 45
3- Crianca 24.343 17.694 6.649
TOTAL 28.940 21.259 7.591

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Diante do exposto, ainda consideramos um namero muito elevado de trabalhos
encontrados. Por isso, fizemos uma busca avancada, como mostra o Quadro 2, que
expOe a busca de descritores em combinacao de Dissertacdes e Teses da BDTD. Na
primeira combinagdo, utilizamos os descritores “Educacao Infantil” + “Contos de
Fadas”, encontramos 15 trabalhos, sendo 11 Dissertacdes e 04 Teses. Em seguida,
realizamos a combinagao dos descritores “Educacao Infantil” + “Contos de Fadas” +
“Crianga”, localizamos 12 trabalhos, sendo 09 Dissertacdes e 03 Teses.

Elaboramos o Quadro 2 de acordo com a ultima combinacéo realizada. Foram
selecionados 07 trabalhos (Dissertacfes e Teses) para a bibliografia anotada a partir

dos descritores “Educacéo Infantil” + “Contos de Fadas” + “Crianca”.

Quadro 2 — Busca de descritores em combinacéo de Dissertacdes e Teses

Termos utilizados na busca: palavras- Numero de
chave (em combinagéo) trabalhos | Selecionados
encontrados
1- Educacéo Infantil + Contos de Fadas 15 (11D/04T) 00
2- Educacdao Infantil + Contos de Fadas + 12 (09D/03T) 07
Crianca
TOTAL 27 (20D/07T) 07

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Iniciamos a leitura dos resumos dos 07 trabalhos selecionados e percebemos
gue nem todos dialogavam diretamente com nosso tema. Em seguida, foi proposto
realizar as correlacdes que mais se aproximavam do objeto de nossa pesquisa, que
sdo os contos de fadas vivenciados na Educacéo Infantil. Apés a etapa da leitura
flutuante dos resumos, apenas trabalhos foram selecionados para serem analisados,
por possuirem aderéncia mais relevante ao que se buscou com a investigacao.

Foi realizado, a partir dai, um estudo qualitativo, de carater exploratério, cujo
objetivo foi identificar, por meio da leitura dos resumos dos trabalhos encontrados,
quais seriam os selecionados para a constru¢ao da bibliografia sistematizada, tendo
como foco os trabalhos que mais se aproximaram do objeto de estudo ora
apresentado.

O Quadro 3 apresenta o ano de publicacéo, a listagem de sobrenome dos
autores, nivel dos trabalhos encontrados e escolhidos para andlise e palavras-chave.
Apresenta a area de pds-graduacédo stricto sensu desenvolvida em cada um dos
trabalhos selecionados, bem como a titulacdo obtida pelos autores das producodes

académicas.
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Quadro 3 — Dissertacdes e Teses levantadas para a analise

N. | ANO | AUTOR TITULO NIVEL PALAVRAS-
CHAVE
01 2016 | TOLEDO, | O programa Cocorico | Mestrado | Criangas -
Keila e suas relagbes com comportamento
Rossana | os contos classicos Vygotsky, Lev
Chaves infantis sob o olhar de Semenovich,
criancas 1896-1934 -
critica e
interpretacao
Criancas -
raciocinio
(Psicologia)
02 2018 | GOBBO, | O desenvolvimento | Doutorado | Educagao
Gislaine da imaginacao infantil Educacéo Infantil
Rossier mediado por géneros Imaginagéo
Rodrigues | discursivos e Géneros
objetivado em discursivos
desenhos e Desenho e
brincadeiras de brincadeira de
papéis sociais papéis sociais

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O primeiro trabalho € uma dissertacao de Toledo (2016), que tem como titulo
“O programa cocorico e suas relagées com os contos classicos infantis sob o olhar de
criangas”. De acordo com a pesquisadora, 0 objetivo foi analisar as narrativas
audiovisuais (género parodia) da série “Cocoricé Conta Classicos” (TV Cultura) a partir
do olhar de criancas no intuito de compreender como as criangas interagem com
essas histdrias por meio de suas expressoes infantis e como elas relacionam essas
narrativas ao seu contexto social.

Segundo a autora, a investigacdo fundamentou-se nos aportes teoricos de
Propp (1984), no seu método de andlise de contos por meio das funcdes
categorizadas. Os estudos de Vygotsky (2000) enfocam e analisam a imaginacao
como uma formagéo especificamente humana, relacionada a atividade criadora do
sujeito. No viés psicanalitico, tem-se Bettelheim (2007), que traz consideragfes sobre
0S géneros contos de fadas e como esses se relacionam com as criangas. Foram
utilizadas ainda as teorias de Bruner (1987) relativas as varias possibilidades de
significados e experiéncias por meio da narragéo de criangas. A escritora e ensaista
Held (1998) coloca a narrativa como uma boa proposta ludica, desde que para isso a

crianca seja motivada.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Educa%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Educa%C3%A7%C3%A3o+infantil%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Imagina%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22G%C3%AAneros+discursivos%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22G%C3%AAneros+discursivos%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Desenho+e+brincadeira+de+pap%C3%A9is+sociais%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Desenho+e+brincadeira+de+pap%C3%A9is+sociais%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Desenho+e+brincadeira+de+pap%C3%A9is+sociais%22&type=Subject
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A pesquisadora desenvolveu o estudo que teve por objetivo pesquisar como se
da a interacdo de criancas de cinco anos de uma instituicdo publica de Educacéo
Infantil localizada no Gama, DF, em relac&o aos contos classicos infantis do programa
Cocoric6. No estudo de Toledo (2016), ela utilizou o método de observacéo
participante conjugado a roda de conversa e oficinas de desenhos.

De acordo com a pesquisadora, alguns dos resultados obtidos por meio da
observacéo participante foram a relagfes que as criancgas fizeram entre o contetdo
das narrativas e suas experiéncias de vida e com isso deram os seus significados e
sentidos ora por meio da imaginacao, ora por meio da sua realidade.

O segundo trabalho é uma tese de Gobbo (2018) que tem como titulo “O
desenvolvimento da imaginacao infantil mediado por géneros discursivos e objetivado
em desenhos e brincadeiras de papéis sociais”. De acordo com a pesquisadora, 0
objetivo geral do trabalho foi compreender o desenvolvimento da imaginacdo das
criancas pequenas mediado por géneros discursivos e objetivado nas acbes de
desenhar e de brincar desempenhando papéis sociais; 0s objetivos especificos foram:
caracterizar o desenvolvimento da imaginacdo infantil na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural; elucidar indicadores que mostram o papel dos géneros discursivos
para o desenvolvimento da imaginacdo como sistema psiquico superior; analisar o
desenvolvimento da imaginacgéo das criangas no desenho e na brincadeira de papéis
sociais mediado pelos géneros discursivos.

No estudo de Gobbo (2018), ela utilizou a metodologia investigativa que
correspondeu a uma pesquisa de intervencao, com duracdo de dois anos (2012 e
2013), com criancas de uma unidade escolar de Educacdo Infantil, na cidade de
Bauru, SP. Os sujeitos da pesquisa foram: 25 criancas com idades entre 4 e 5 anos e
a professora da sala que exercia também o papel de pesquisadora. Para a geracéao
de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: filmagens, registro
das falas das criancas durante a brincadeira de papéis sociais, producéo de desenhos
feitos por elas e observacao das situacdes pesquisadas.

Para analise, foram selecionados os indicadores: formacdo dos conceitos,
transgresséo e reelaboracdo, emancipacdo da palavra em relacdo ao objeto,
combinagdao com outros signos, modificagéo do significado do objeto, separacao do
campo conceitual, objetivacdo de construc¢des linguisticas inusitadas, alargamento

dos horizontes cognitivos, seguindo alguns dos critérios de analise: funcéo verbal,
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internalizacdo e generalizacdo das palavras, vozes alheias do autor, vivenciamento,
fluidez das ideias, originalidade e elaboracao.

Os resultados da investigacao permitiram constatar que os géneros discursivos
da cultura literaria ficcional proporcionam novas experiéncias as criangas, o dominio
de novos signos e ampliam as imagens subjetivas que se convertem em linguagem e
pensamento, alterando os temas e contetudos que aparecem durante a brincadeira de
papéis sociais e no desenho. Com tais resultados, foi possivel defender a tese de que
0s géneros discursivos, como dominio social de comunicacdo, podem ser um meio
potencializador para o desenvolvimento da imaginacdo das criancas, cuja objetivacao
€ observada nos desenhos por elas produzidos e nas brincadeiras de papéis sociais
que realizam.

A partir dos dados analisados, concluimos que o principio da leitura na
Educacao Infantil € significativo e fundamental, sendo realizado de forma agradavel,
procurando desenvolver os conhecimentos oferecidos por meio de tal préatica. O valor
dos contos de fadas na escola se deve ao fato de eles possibilitarem a ampliagéo da
motricidade, do raciocinio, o fortalecimento da autoestima, além da fungéo ludica.
Vemos que sera consideravel a importancia da contacéo de histdrias na escola, dando
continuidade a este estudo com novos enfoques sobre essa pratica e suas

contribuicdes.

1.2 PANORAMA DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, a educacao publica iniciou-se no século XX. Segundo Mendonca
(2013, p. 17): “Durante varias décadas, houve diversas transformacdes: a pré-escola
nao tinha carater formal, ndo havia professores qualificados e a mao de obra era muita
das vezes formada por voluntarios, que rapidamente desistiam desse trabalho”.

Até o século XVII, a crianca ndo era observada por suas particularidades, mas
como uma forma de distracéo pelos adultos que ao crescerem deixavam de interessar
a estes. A partir do século XVIII, os adultos comecaram a modificar sua concepcao de
crianga. Porém, seu lugar ainda ndo era o mais favorecido da familia.

O Brasil, ao tornar-se republica, iniciou um grande processo de modernizacéo
e industrializagdo. As mulheres adentraram no mercado de trabalho, assim as
criangas nao tinham com quem ficar. Surgiram as “méaes mercenarias”, que cuidavam

das criancas durante o tempo em que suas maes trabalhavam. Devido as
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insatisfatorias condicbes de higiene das casas onde as criangas permaneciam,
cresceu a mortalidade infantil e com a auséncia da méae a crianca tornava-se mais
desamparada e indefesa.

Diante desse contexto, apareceram as primeiras creches e pré-escolas. A
principio eram filantropicas ou mantidas pelos usuarios, posteriormente se tornaram
publicas. Inicialmente, as creches e pré-escolas eram assistencialistas, onde
protegiam e cuidavam das criancas na auséncia da familia. A crianga era vista como
um ser fragil, indefeso e dependente. Os profissionais ndo eram formados e agiam
com os cuidados basicos de higiene e regras de bom comportamento.

Segundo Gobbato (2016, p. 85), “enquanto submetida a perspectiva da
negligéncia de direitos, a crianga tinha acesso apenas aos cuidados assistenciais,
dependendo de boas intencdes e de filantropismo, com vistas ao atendimento de suas
necessidades basicas”.

Nos anos 1970, o Brasil assimilou as teorias desenvolvidas nos Estados Unidos
e Europa, as quais sustentavam que as criancas mais pobres sofriam de privagao
cultural e eram expostas para explicar o fracasso escolar delas. Essa ideia direcionou
por muito tempo a Educacdo Infantil, enraizando uma visdo assistencialista e
compensatoria que foi sendo adotada sem que houvesse uma reflexdo critica mais
profunda sobre as raizes estruturais dos problemas sociais. Isso passou a influir nas
decisdes de politicas da Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2002 apud SOARES, 2018).

Dessa maneira, pode-se observar o inicio do suporte fracionado como
integrante da Educacdao Infantil voltada para suprir supostas caréncias, designada as
criancas desprovidas economicamente, levando em consideracdo que essa crianca
também tem capacidade e que correspondera aos estimulos dados pela escola.

A elaboracao de uma concepcéao de Educacao Infantil no Brasil se deu com o
crescimento da urbanizacéo e transformacédo da familia patriarcal para nuclear. Os
conceitos iniciais de infancia e de Educacéo Infantil possuiam a concepg¢éao de crianca
enquanto ser que precisava de cuidados. As genitoras precisavam trabalhar para
completar a renda familiar e necessitavam de um local para deixar seus filhos.

Ha mais de um século havia iniciativas no Brasil para expandir a Educacédo
Infantil. No entanto, somente nas ultimas décadas foi reconhecida de fato.

Em 1970, houve uma ampliagcéo significativa de creches e pré-escolas devido
a grande incorporacdo de mulheres no mercado de trabalho. Logo, buscaram suprir

ndo sO as caréncias organicas, como também as de ordem cultural. A educagéo
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procurava alcancar a visdo compensatoria de que o atendimento pré-escolar poderia
remediar as caréncias das criancas mais pobres.

De acordo com Reis e Cunha (2010, p. 116), “A responsabilidade pela
organizacdo e manutencdo das creches era do Servico Social, instituicbes
filantropicas ou comunitarias, com preocupacdo assistencialista, visto que o
atendimento se voltava para as criancas pobres”. Visando uma maneira de superar
as condigbes sociais em que as criangas de baixa renda se encontravam, foi
recomendado um trabalho que as estimulasse precocemente e preparasse para a
alfabetizacdo. A educacdo compensatéria tinha como objetivo principal promover
oportunidades educacionais no carater social e cultural, compensando-se o déficit
linguistico das criangas.

Nos jardins de infancia que atendiam familias de criancas da classe média, a
educacdo nao tinha carater compensatorio, pois envolvia o avanco dos aspectos
afetivos e cognitivos das criancas.

A Educacao Infantil passou por um procedimento de municipalizagéo devido ao
crescimento de solicitacdes de pré-escolas que possuiam agora uma funcao
educativa, deixando de ter carater assistencialista ou compensatorio. Varios
educadores debateram o papel das creches e pré-escolas e implementaram novas
programacodes pedagogicas, tendo como objetivo o desenvolvimento cognitivo e
linguistico.

Com a abertura politica na década de 1980, ocorreram pressfées por meio da
populacao para maior acesso a escola. A educacédo da crianca pequena passou a ser
requerida enquanto dever estadual, que até entdo ndo estava vinculado de forma legal
com essa atribuigéo.

Compreendemos que a educacao formal da crianca de zero a seis anos de
idade ndo tinha importancia para as pessoas que elaboravam as politicas
educacionais brasileiras. O caminho para alcancar essa conquista nos apresenta uma
historia de batalhas e solicitacdes, a pedido dos movimentos sociais organizados que
acatavam essa causa, que resultaram em leis.

Segundo Kuhlmann (1998, p. 198), os movimentos populares e feministas
foram os responsaveis pela ampliacdo das creches. A introdug¢do das mulheres no
mercado de trabalho a partir dos anos 1960 legalizou que as instituicbes de Educacao
Infantil s&o apropriadas para a educacao das criangas pequenas de todas as camadas

sociais no Brasil.
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A primeira conquista, assegurada por lei, ocorreu com a Constituicao brasileira,
outorgada em 1988, em que o artigo 208 recomenda como dever do Estado o
“atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade” garantindo,
o direito a educacao (BRASIL, 1998, p. 154). Porém, a Politica Nacional de Educacéo
Infantil foi formulada seis anos apds, em 1994. A comissdo que estruturou esse

documento

Tracou diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos com o objetivo de: 1.
Expandir a oferta de vagas para as criancas de zero a seis anos; 2. Fortalecer,
nas instancias competentes, a concepc¢ao de Educacéo Infantil; 3. Promover
a melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escola (BITTAR;
SILVA; MOTTA, 2003, p. 39).

A LDB 9.394 foi publicada em 20 de dezembro de 1996, em consenso com a
Constituicao federal. Reconhece em seus artigos 29 e 30, a Educacéao Infantil como a
primeira etapa da educacéo basica ofertada em creches para atender a crianca de até
trés anos de idade e em pré-escolas para criancas de quatro a seis anos. Apesar de
essa etapa da educacdo basica ndo ser obrigatoria para a crianga, € um direito seu e
de sua familia. Essa oferta € um dever do poder publico dos municipios.

O artigo 29 da LDB afirma que a Educacao Infantil tem como objetivo “o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. No ano de 2005, o MEC considera a nova Politica Nacional de
Educacao Infantil, que indica diretrizes, objetivos, metas e estratégias para esse nivel
da educacado basica. Dentre suas diretrizes enfatizamos: “Educacao Infantil deve
pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educagédo” e dentre seus
objetivos esta o de “Assegurar a qualidade de atendimento em instituicbes de
Educacao Infantil (creches, entidades equivalentes e pré-escolas)” (BRASIL, 2005, p.
17-19).

Com base nisso, considerou-se a década de 1990 um marco na educacgao
nacional, com a promulgagdo do Estatuto da Crian¢ca e do Adolescente (ECA), os
direitos das criangas foram efetivados. Com a LDB/1996, a Educacao Infantil foi
reconhecida como etapa inicial da educacao basica.

A Educacéo Infantil passou a valorizar a crianga e sua cultura, considerando-a
ativa e capaz de construir seu proprio conhecimento. O professor adquire o papel de

mediador entre a crianga e o mundo. A familia é coparticipante do processo ensino e
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aprendizagem. Os conteudos passaram a ser ministrados de forma lddica,
respeitando a cultura de cada individuo. Em 1998, foi criado o RCNEI para a Educacao
Infantil, objetivando demonstrar a todas as escolas novas propostas pedagdgicas para
o cuidar e educar.

De acordo com Oliveira (2002), nos anos 1990, houve a ampliacdo no
entendimento do conceito de crianca, agora compreendida enquanto ser socio-
histérico, assim sendo a aprendizagem se da pelas interacdes entre a crianca e seu
entorno social, sob a visdo de Vygotsky (2000), cuja perspectiva sociointeracionista
enfatiza a crianca como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.

Por ocasido da criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na
nova LDB, Lei n°9394/96, houve a incorporagcao da Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacédo Bésica, e formalizando a municipalizacdo dessa fase de ensino,
assim houve o fortalecimento dessa nova concepc¢ao de infancia, garantindo em lei os
direitos da crianca enquanto cidada.

Enquanto na Constituicdo a educacao € obrigacdo em primeira instancia do
Estado, a LDB preconiza a responsabilidade da familia no tocante a educacédo
nacional o Art. 3° da LDB:

Art. 3°. O ensino serd com base nos seguintes principios: igualdade de
condicdo para o acesso a permanéncia na escola; liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepg¢Bes pedagdgicas; respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do
profissional da educacgéo escolar; gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta lei e da igualdade e dos sistemas de ensino; garantia de padrao
de qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculacdo entre
educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996, p. 1).

Sob essa 6tica 0 RCNEI (BRASIL, 1998), um documento norteador do trabalho
com criangas de zero a seis anos de idade, demonstrou ser um relevante caminho
para a estruturacéo da Educacéao Infantil, através da proposta de integracéao do cuidar
e do educar, sendo, portanto, um dos maiores desafios da Educacao Infantil, por ser
fundamental no desenvolvimento humano, cognitivo e social da crianca, através de
elementos como: a arte, cultura e a ciéncia, usando a criatividade na escola que
devera ter espacos preparados e professores que propiciem a crianca esses

conhecimentos.
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Em 2005, o MEC apresenta a nova Politica Nacional de Educacéo Infantil, que
aponta diretrizes, objetivos, metas e estratégia para essa etapa da educacao basica.
Entre suas diretrizes destacamos: “A Educacdo Infantii deve pautar-se pela
indissociabilidade entre o cuidado e a educagao” e, entre seus objetivos, esta o de
“‘Assegurar a qualidade de atendimento em instituicbes de Educacado Infantil”’
(BRASIL, 2005, p. 17, 19).

Diante disso, entendemos que as leis citadas tém procurado fazer com que a
Educacédo Infantil seja reconhecida como o periodo introdutério da educacdo da

crianca, sendo oferecida com qualidade.

1.2.1 A Educacéo Infantil na BNCC: mudancgas e desafios

A BNCC preconiza os conhecimentos que sdo fundamentais para que 0s
estudantes possam desenvolver o aprendizado desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio. Esse documento possibilita que diferentes regifes do pais possam ter
0S mesmos direitos de aprendizagem.

A BNCC ¢é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza
0 conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criancas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino
e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia

nacional obrigatéria para a elaboragdo ou adequacgédo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas (BRASIL, 2017, p. 5).

A partir da proposta definida, a BNCC permite a adequacao das redes de ensino
e as instituicbes escolares (publicas e privadas) para construirem os préprios
curriculos, de acordo com os contextos, caracteristicas das criancas, realidades e
necessidades, decidindo prioridades, as quais devem estar adequadas as
estabelecidas por esse documento.

Estamos de acordo com Freitas (2016) quando afirma que a BNCC tera a
funcdo de padronizar competéncias, habilidades e conteudos e ndo de orientar, pois
determina 0 que e quando as escolas devem ensinar. Ao compor uma politica
educacional vinculada as avaliagbes censitarias em escala nacional, a BNCC obriga
0s estados a aplicarem as suas recomendacdes, pois as criancas serao testadas por
avaliagbes elaboradas tendo-as como referéncia. Desse modo, ndo terd como o
Estado criar seu préprio curriculo, pois o que incluir ou modificar sera objeto das

avaliacdes nacionais.
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A elaboracéo e a aprovacdo da BNCC iniciaram discussoes, debates e criticas.
Existem aprovacdes e desaprovacoes relacionadas a esse documento, bem como um
grandioso desafio e expectativas para ser inserida na pratica, atendendo as
necessidades da educacao brasileira.

ApdOs um longo processo e pré-lancamento de trés versdes, a BNCC foi
aprovada e homologada em dezembro de 2017. A primeira versdo desse documento
teve como proposta os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
as trés etapas da educacdo basica. Foi exposta pelo Ministério da Educacdo (MEC)
no portal da base, em setembro de 2015. Essa primeira versdo da BNCC permaneceu
disponivel para consulta publica até marco de 2016, obtendo mais de doze milhdes
de contribuicBes. Para essa consulta publica, foi criado um site da BNCC para a
postagem e o envio de pareceres. Dessa forma, compreendemos que a sua
elaboracao idealizada pela participacdo da sociedade, mesmo ndo sendo de forma
ampla.

A BNCC trata também de questbes ideoldgicas e politicas, surge em um
momento politico e econémico delicado do Brasil, ndo se tratando apenas de um
documento normativo. Visa normatizar as aprendizagens primordiais que as criancas
da Educagao Basica devem desenvolver no decorrer da vida escolar; “[...] a BNCC
soma-se aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacao
humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2017, p. 7).

A segunda versdo passou por um amplo debate em 2016, por meio de
seminarios estaduais dos quais os professores participam e, logo apés, leitores
especialistas deram sua contribuigéo na revisado da segunda versdo (BRASIL, 2017).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no seu artigo 205, discorre
sobre a educacado como “direito de todos e dever do estado e da familia”. No artigo
2010, estabelece que “serao fixados conteudos minimos”, a LDB/1996 (BRASIL,
1996), no seu artigo 9° afirma que cabe a Unido estabelecer “competéncias e diretrizes
para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo 0s
curriculos e seus conteudos minimos”.

A justificativa da base da Educagao Infantil se pautou “na necessidade de
operacionalizar as diretrizes curriculares, isto €, construir uma orientacao a partir da

qual os professores pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as diversas
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dimensdes da infancia e dos direitos das criangas” (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p.
353).

O Brasil (2017) assegura que a BNCC e os curriculos se completam para
garantir as criancas de todo o territério nacional uma aprendizagem minima
necessaria em cada etapa da educacao, e cabe as redes e instituicbes de ensino
adaptar o que a lei exige a realidade local das criangas.

Segundo a BNCC, sé&o seis os direitos da aprendizagem da Educacéo Infantil
para que a crianga tenha condicdes de executar em sua vida diaria seu papel de
cidadd e resolver os confltos que surgem cotidianamente. Os direitos de
aprendizagem sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Essas aprendizagens “reiteram a importdncia e necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagodgicas na Educacéo Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola” (BRASIL, 2017, p. 34).

A base se estrutura em campos de experiéncias nos quais os objetivos devem
ter como fundamento: o eu, o outro e 0 nés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons,
cores e formas; oralidade e escrita; espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes (BRASIL, 2017, p. 34).

Os objetivos de aprendizagem s&o organizados por grupos de faixas etarias:
criangas de zero a um ano e seis meses; criangas de um ano e sete meses a trés anos
e onze meses nas creches; e, por fim criangcas de quatro e cinco anos e onze meses
na pré-escola.

Sobre as criancas que estdo na transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, a base apresenta uma sintese das aprendizagens esperadas com o
objetivo de que:

As criangas tenham condi¢cdes favoraveis para ingressar no Ensino
Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas como elementos
balizadores e indicadores de objetivos a serem explorados em todo o
segmento da Educacao Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental, e ndo como condi¢ao ou pré-requisito para 0 acesso ao
Ensino Fundamental (BRASIL, 2017, p. 49).

Dessa forma, busca-se uma educacdo que nao seja fragmentada nem
“disciplinar do conhecimento”, mas que estimule o aluno a ser autbhomo e

emancipado para atrelar sentido as suas vivéncias.
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1.3 ERA UMA VEZ... SOBRE OS CONTOS DE FADAS

Ha muito tempo os contos de fadas sao considerados uma literatura agradavel
para criancas, como também para adultos. De acordo com Coelho (2004), os contos
de fadas se originam na cultura celta criada para adultos e inicialmente surgiram como
poemas. A primeira coletanea de contos infantis foi publicada na Franca, no século
XVIII, durante o reinado de Luis XVI. Iniciaram-se no século XIX os estudos da
literatura folclérica e popular de cada nagéo, destacando-se Charles Perrault, na obra
Contos de mée Gansa. As historias contidas nesse livro sédo: A Bela Adormecida no
Bosque, Chapeuzinho Vermelho, O Barba Azul, O Gato de Botas, As Fadas, A Gata
Borralheira, Henrique do Topete e O Pequeno Polegar.

No século XIX, surgiram os irmdos Jacob e Wilheelm Grimm com a
preocupacdo linguistica de estudar esses contos, 0s irmaos publicaram os contos de
fadas para criancas e adultos. Destacam-se 0s contos que foram traduzidos para a
Lingua Portuguesa: A Bela Adormecida, Os Musicos de Bremen, Os Sete Andes e a
Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, A Gata Borralheira, O Corvo, As Aventuras
do Irmao Folgazéo, A Dama e o Ledo.

Destacamos como representantes da literatura infantil do século XIX, Hans
Christian Anderson, poeta e novelista dinamarqués, a condessa de Ségur, Lewis
Carroll, com Alice no pais das maravilhas e, finalmente, Collodi com a publicacdo de
Pinéquio.

De acordo com Coelho (2004), os contos de fadas se originaram ha milhfes de
anos, pela tradicdo oral, porém a valorizacdo ocorreu somente ha alguns séculos,
quando os contos foram apresentados as criancas de forma ladica. Dessa maneira,
os contos de fadas passaram a encantar e cativar as criancas e mesmo os adultos até
os dias atuais.

Segundo Oliveira (2010), os contos de fadas sdo narragbes antiquissimas,
inicialmente, ndo eram destinadas as criancas, eram mitos apresentados pelos
hindus, persas, gregos e judeus. Essas primeiras historias se caracterizavam como
mitos pela transmissédo de expressoes e narrativas de conflitos entre humanos e a
natureza.

Os povos ja partiihavam o aprendizado dos contos de fadas através da
oralidade antes da criacdo da escrita, portanto esses eram transmissores aos seres

humanos uma ruptura sobre os mitos por eles enfrentados.
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De acordo com Santos (2011), os contos de fadas se originam da ligacao entre
Perrault e os irmdos Grimm, por iSSso mesmo 0s contos até hoje sdo também
conhecidos como “Os Contos dos Irmaos Grimm”.

Desse modo, podemos afirmar que a literatura para criangas e jovens teve
inicio na cultura europeia, sendo disseminada pelo francés Charles Perrault, ao reunir
em um livro as historias narradas pelas camadas populares francesas do Ancien
Régime. Ao coletar histérias tradicionais, Perrault iniciou um trabalho para resgatar
historias contadas por meio da oralidade. Dessa forma, o contista ndo criou a narrativa
de seus sonhos, e sim adaptou para que estas se adequassem a corte francesa do
Rei Luis XIV.

Perrault, ao fazer algumas modificagbes nos contos originais, suprimiu
questdes referentes a violéncia e sexualidade, fazendo com que as histdrias fossem
aceitas pela populacéo. A versao escolhida por Perrault do Conto de Chapeuzinho
Vermelho difere da versdo conhecida por nos. A versdo original da historia de
Chapeuzinho Vermelho termina sem cacador, sem resgate da vovO, que acaba
ficando dentro da barriga do lobo e, sem final feliz.

Portanto, algumas histérias foram reformuladas para seu publico, os nobres,
aos quais nao interessavam a violéncia e a sexualidade. Perrault foi considerado o
primeiro autor a reformular contos para melhor aceitacdo social.

Segundo Coelho (2004, p. 90):

Vulgarmente, tais estérias circulam na Franca (e dai para os demais paises)
como “contos de fadas”, rétulo que os franceses usam até hoje para indicar
“contos maravilhosos” em geral. Nessa coletdnea, a metade ndo apresenta
fadas. Séo apenas “contos maravilhosos”, por existirem em um espago
“maravilhoso”, isto é, fora da realidade concreta. E o caso de “Chapeuzinho
Vermelho”, “O Barba Azul”’, “O Gato de Botas”, e “O Pequeno Polegar”.

Em 1697, Perrault deu inicio a sua literatura infantil, a partir da publicacéo
Contos de Ma Meére L’oye (Contos da Mamée Gansa), com a intengcéo de criar uma
forma de entretenimento a corte francesa.

As historias, originarias de uma cultura arcaica, passaram a ser bem aceitas
pela populacéo nobre, devido as altera¢gdes e mudancas nos temas polémicos. Porém,
os textos também agradavam o publico infantil, por apresentarem narrativas simples
e acessiveis as criangas, a integracao do seu imaginario.

Perrault, ao reunir narrativas transmitidas através da oralidade passadas de

geracao a geracgao, observou que elas se modificam com o panorama sociologico da
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mentalidade de uma determinada época, na qual suas origens se perdiam no decorrer
do tempo.

Ao coletar histérias populares, Perrault publicou as versdes, como: A Bela
Adormecida, A Gata Borralheira, Barba Azul, As Fadas, Pele de Asno, entre outras.
Vemos que sua intencdo ndo era somente divertir a populacdo, mas também
abrangiam a ideia de moralizar e instruir ensinamentos ao individuo, a principio com
adultos e posteriormente com criangas.

Logo apos a publicacdo do conto A Mamée Gansa, surgem as obras dos Irméos
Grimm. Eram textos que também almejavam o mundo maravilhoso de fantasias.
Essas obras diferenciavam-se das obras de Perrault, jA que ndo eram destinadas a
leitura da corte. Tinham o objetivo de preservar o patriménio literario do povo aleméao,
sendo assim, um acervo para todos.

Alberti (2006) afirma que na Alemanha no século XIX, Jaco e Wilhelm Grimm,
buscavam acervos de historias folcléricas para produzir seus contos. Os irmaos
Grimm viajavam pelo interior da Alemanha coletando dados linguisticos nas fontes.
Tinham o objetivo de levantar elementos linguisticos para fundamentar o estudo da
lingua alema&, procurando registrar palavras pronunciadas no contexto linguistico dos
contos relatados.

Assim, Coelho (2004, p. 23) afirma que:

Em meio a imensa massa de textos que lhes servia para os estudos
linguisticos, Os Grimm foram descobrindo o fantastico acervo de narrativas
maravilhosas, que, selecionadas entre as centenas registradas pela memoéria
do povo, acabaram por formar a coletinea que é hoje conhecida como
Literatura Classica Infantil.

Jacob e Wilhelm assinalaram por meio da escrita 0os contos disseminados
através da tradicao oral, publicando o livro Contos da infancia e do lar, o qual também
era composto por histérias que circulavam na Franca, como: A Bela Adormecida no
Bosque, Cinderela, Os musicos de Bremem, O Gato de Botas. Foram registradas
também outras historias, dentre elas: O Lobo e os Sete Cabritinhos, Jodo e Maria,
Rapunzel, Branca de Neve e os Sete Andes. Apos varias mudancgas, os Irmaos Grimm
modificaram seu objetivo de trabalho, e suas demais edi¢cdes de Contos da infancia e
do lar passaram a ter como publico-alvo as criancas.

Com as alteragfes, intensificou-se o redirecionamento de um material que era

antes admirado por todos e agora especifico para criangas. Devido as importantes
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transformacdes culturais na Europa moderna, redirecionou-se esse material, o qual
gerou novas concepcodes de infancia e estimularam os adultos a se identificar com os
novos géneros literarios.

Os irméos Grimm foram considerados grandes pesquisadores, pois dedicaram
suas vidas aos estudos. Formaram-se em Direito na universidade de Kassel,
buscavam resguardar e reafirmar as origens da realidade histérica do povo aleméao
por meio da fixacdo das lendas e histérias de tradi¢cdo oral (COELHO, 2004).

Jacob e Wilhelm realizaram pesquisas consideraveis na tradicdo popular,
deixando um rico acervo de lendas, historias e fabulas. A partir da gramatica
germanica, os irmdos tinham o objetivo de estabelecer algo comparado aos mitos,
determinando “contos de fadas dos irméaos Grimm”.

No inicio do século XIX, os irmaos Grimm percorreram a Alemanha a procura
de registros e narrativas populares de comadres de aldeias, velhos camponeses,
pastores, barqueiros, musicos e cantores (muitas vezes analfabetas).

Os Kinder und hausmarchen (Historias das criancas e do lar) surgem como
resultados realizados, sendo o primeiro manuscrito, apresentando 51 narrativas. Em
1819, surgiu a edicdo completa dos registros das histdrias, reunidas em trés volumes.
Na Inglaterra, os contos iniciaram uma época de contos moralizantes, antes vistos
como tolices capazes de perturbar as criancas. Os contos dos irmdos Grimm
tornaram-se acessiveis na Inglaterra devido a seriedade, abrindo para as criancas
inglesas uma terra de fantasias (COELHO, 2004).

O trabalho dos irmdos Grimm foi guardado por varios tempos e lugares, foram
pioneiros da ciéncia do folclore, seguidos por especialistas que reconheceram a
importancia das culturas e tradi¢cdes populares. Apés terem vivido com seus estudos
literérios e linguisticos, Wilhelm faleceu, em 1859, e Jacob, em 1863.

No século XVII, Charles Perrault transcreveu os contos da tradi¢cdo oral para o
papel, reformulando-os para atender as expectativas da populagéo.

Conforme Coelho (2004), a necessidade de contar histérias surgiu no instante
em que o homem primitivo necessitou explicar racionalmente o mundo, assim esses
homens criaram mitos e narrativas para entender os fendmenos naturais, acreditando
gue os relampagos eram armas dos deuses, que a agua seria controlada por sereias

e assim sucessivamente outros mitos foram criados.
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Diante dessa situagao, observamos que os contos de fadas em sua maioria ndo
eram indicados para serem contados as criancas, devido aos relatos de fatos da vida
repletos de conflitos.

Durante toda a Idade Média e Moderna, foram constituidos os contos de fadas
para a literatura infantil europeia. Desde o século XVII tais narrativas foram recontadas
pelos autores: Perrault, La Fontaine e os irmaos Grimm, que traduziram os contos que
conhecemos na atualidade.

Corso (2006, p. 16) afirma que:

As narrativas populares europeias, matrizes do conto infantil (considerados
posteriores do século XVII) que, a partir das reformulagfes feitas no século
XIX, passaram a integrar a rica mitologia universal, ndo apresentando uma
riqueza de significados inconscientes abertos a interpretacdo psicanalitica.

Ainda segundo Corso (2006, p. 16), as modernas versdes dos contos de fadas
do século XIX que encantaram antepassados e as criangas nos dias de hoje, sédo
tributérias da criac@o da familia nuclear, como também da infancia como conhecemos
atualmente.

Alberti (2006) alega que essas histdrias eram contadas a noite, apés o trabalho,
todos se sentavam em circulo e criavam ou ouviam historias, observavam as
dificuldades e obstaculos que os herdis precisavam viver e passar. Ao percorrerem a
Europa durante a ldade Média, periodo em que o trabalho nos campos, a pobreza e
as doencas tornavam a vida mais dificil, eles observavam também que os finais eram
sempre felizes, mesmo a realidade sendo dificil. Os contos de fadas os auxiliavam,
dando oportunidade de manifestar seus sentimentos, acalmando-os internamente e
libertando-os de certos sentimentos.

A literatura infantil passou a ser aplicada, no Ocidente, as criancas, quando
surgiu a modernidade, que era conectada com a nova forma de como a sociedade
veria as criancas. Apesar de surgirem no decorrer da historia algumas criacdes
literarias, os contos marcaram decisivamente a literatura infantil. Desse modo, essas
histérias foram moldadas e remodeladas para criancas e adultos. Por meio da
transmissdo oral, surgiram novos elementos e novas adaptagcfes, tornando as
histérias mais significativas.

Nessa perspectiva, surgem as obras escritas por Hans Christian Andersen
entre 1830 e 1872. Ele insere na literatura oral, aliada a sua criacdo elementos

encantadores, a redescoberta do sentimento romantico do século XIX, utilizando sua



42

imaginacao para escrever, fazendo um misto de pensamentos magicos presentes na
memaoria popular.

As obras de Andersen diferem das de Perrault e dos irmaos Grimm, pois néo
se limitam a recolher e recontar historias tradicionais. Além de colher contos, ele criou
diversas historias novas, seguindo o modelo das histérias tradicionais e preservando
sua mais importante caracteristica: uma visdo poética e melancélica. Conforme
ressaltado, seus livros, além de serem contos compilados nos paises nordicos, trazem
histérias como: O patinho feio, A roupa nova do imperador, O soldadinho de chumbo,
dentre outras.

No Brasil, os contos populares eram transmitidos para as criancas por meio da
oralidade. Distinto do que aconteceu na Europa, ja que para eles ndo serviam como
fonte para seus primeiros livros, que s6 foram divulgados aqui para o publico infantil,
a partir da segunda metade do século XIX. Foram produzidas versdes para o publico
brasileiro, traducdes e adaptacdes dos contos europeus escritos por Perrault e pelos
irmaos Grimm.

A criacdo dos contos de fadas ainda continua, apesar de ter ocorrido varias
mudancas para atender as exigéncias da linguagem moderna. A forma como o0s
contos foram escritos nos permite refletir como a realidade foi transmitida para os
livros infantis, permitindo ao leitor a renovacédo constante e transferindo a obra para o
seu presente, sem perder de vista a sua época de criacao.

Assim, a literatura vem tomando outros rumos ao longo desses trés séculos,
propondo uma nova consciéncia de mundo, perdendo, assim, a exemplaridade
original, ou seja, a transmissédo de valores ja definidos ou sistematizados.

Alberti (2006) diz que a literatura ocupa na atualidade grande espaco de
producdo por meio da criatividade, sendo utilizadas ilustracbes e diferentes
linguagens. A visualidade linguistica promove a expansao da imaginacéo, desafiando
o olhar e a atencdo do leitor para a decodificacdo da leitura. Portanto, a literatura
infantil apresenta atualmente uma grandiosa importancia, caracterizada como uma

literatura de qualidade apreciada por criancas e adultos.

1.3.1 Os contos de fadas no imaginario infantil

Houve uma época em que os contos de fadas foram esquecidos, desprezados

e eliminados por serem alegados como irreais e violentos, em consequéncia de suas
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historias serem excessivamente dramaticas. Apenas algum tempo depois a
psicanalise desmistificou a “inocéncia” e a “simplicidade” do mundo da crianga.

Mesmo tendo surgido ha muito tempo, os contos de fadas até hoje fascinam e
interessam criancas e adultos; uma das razdes para isso € que essas historias estdo
em um mundo extraordinario, cheio de imaginacdo, com o dominio de bruxas, fadas
e duendes e com personagens simples que deixam as historias encantadoras.

Além disso, 0os contos conservam-se vivos até a atualidade pelo fato de
poderem ajudar criangas a lidar com os conflitos interiores que elas enfrentam no
processo de crescimento, para compreenderem o momento que estdo atravessando
e poderem encontrar respostas para seus conflitos.

Os contos de fadas sdo impares, ndo s6 como forma de literatura, mas como
obras de arte integralmente compreensiveis para a crianga como nenhuma
outra forma de arte o é. Como sucede com toda grande obra de arte, o
significado mais profundo do conto de fada sera diferente para a mesma
pessoa em varios momentos de sua vida. A crianca extraira significados
diferentes do mesmo conto de fada, dependendo de seus interesses e
necessidades do momento (BETTELHEIM, 2007, p. 20).

Conforme o autor, os pais desconfiam que os contos de fadas desviem as
criancas da verdade por meio de magicas e de fantasias, e que seus filhos os
reconhecam como bruxas, ogros, madrastas e, assim, deixem de ama-los. Varios pais
creem que a verdade consciente ou imagens agradaveis e positivas precisariam ser
exibidas as criangas, mostrando somente o lado bom das coisas. Com o passar do
tempo, os contos vém sofrendo mudancas para que sejam atraentes aos pais.
Sabemos que o contato com o medo € desagradavel, mas é o que faz a crianca
enfrentar e vencer seus proprios medos e desafios.

Segundo Bettelheim (2007), uma crianca acredita no que os contos de fadas
falam, pelo motivo de que a interpretacdo de mundo mostrada esta de acordo com a
sua. Essas histérias sdo muito significativas para as criancas e para a construcédo de
sua identidade, pois auxiliam as criancas na percepcédo do real, oferecendo-lhes
exemplos de estruturas sociais e atitudes que possibilitam a compreensao do mundo
adulto. Cashadan (2000, p. 99) afirma que:

Durante o processo de crescimento, as criangas descobrem que o mundo &
cheio de maravilhas, e que precisam aprender a ficar atentas a elas, de modo
a evitar maiores desastres. Além de todas as outras coisas que representam,
os contos de fada dao as criancas a oportunidade de praticar a solucdo de
problemas. Os dilemas enfrentados pelos herdis ou heroina ensinam as

criangcas que elas podem ser bem-sucedidas no mundo, se utilizarem seus
recursos internos.
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Conforme Pikunas (1979), a idade entre dois e trés anos representa o periodo
da leitura do realismo magico. Corresponde a uma fase em que a crianga deixa-se
conduzir pela fantasia. E a época dos contos de fadas. Essa afirmacdo esta

esclarecida logo abaixo:

Durante os primeiros anos de meninice, as atividades ludicas tornam-se cada
vez mais criativas e dramaticas a medida que a imaginacdo da crianga
floresce. Ao imitar os adultos, outras criancas, tipos de televisdo, varias
situagdes tipo “faz de conta” sdo encenadas com miniaturas de tipos
humanos e animais, instrumentos do lar, bonecas, bola, argila e o que quer
que haja em disponibilidade. “O equipamento de uma crianga precisa estar
relacionado com a idade e ser bastante variado para nao restringir o “faz de
conta” e as atividades relacionadas. Para a crianga € com ser capaz de imitar
as atividades da brincadeira de acordo com suas preocupacdes e interesses
do momento. Ela precisa estar livre para explorar seu ambiente préximo e
distante, bem como para procurar partes de detalhes a fim de obter
entendimento de seus arredores e se si propria. E por isso que as criancas
ensaiam muitas vezes suas experiéncias menos usuais e excepcionais até
gue estas comecem a fazer-lhes sentido (PIKUNAS, 1979, p. 217).

A evolugdo da imaginagdo expande aos cinco anos. Nesse momento as
criangas expressam bastante desejo pelas atividades de “faz de conta”, nas quais
representam e demonstram suas aventuras passadas, espetaculos de televisdo e
atividades de adultos.

De acordo com Bettelneim (2007), a crianca, ao se identificar com as
dificuldades do herdi, volta-se para solucionar seus proprios conflitos interiores. O final
feliz passa a crianca uma nova alegria e a confianca de que suas dificuldades e suas
aflicbes serdo resolvidas. O destino desses herdis convence a crianca de que ela pode
sentir-se rejeitada no mundo, mas no final conseguira ser feliz.

E fundamental que nenhum adulto revele porque essas historias s&o
importantes, pois isso podera acabar com toda a magia dos contos. Eles s6 atingem
um significado pleno para a crianca quando € ela quem descobre os significados
ocultos, reconstruindo essa descoberta para si.

Explicar para uma crianga porque um conto de fada € téo cativante para ela,
destrdi, acima de tudo, o encantamento de histéria, que depende, em grau
consideravelmente, de crianga nao saber por que esta maravilhada. E ao lado
do confisco deste poder de encantar vai também uma perda de potencial da
historia em ajudar a crianca a lutar por si s6 e dominar exclusivamente por si
sé o problema que fez a histdria estimulante para ela. As interpretacdes
adultas, por mais corretas que sejam, rouba da crian¢a a oportunidade de
sentir que ela, por sua propria conta, através de repetidas audicBes e de
ruminar acerca da histéria, enfrentou com éxito uma situacdo dificil. Nos
crescemos, encontramos sentido na vida e seguran¢ca em nés mesmaos, por

termos entendido ou resolvido problemas por nossa conta, e ndo por eles nos
terem sido explicados por outros (BETTELHEIM, 2007, p. 28).
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Durante o tempo em que divertem a crianca, 0os contos de fadas a esclarecem
sobre si e enriguecem a evolucédo da sua personalidade. Tais historias direcionam a
crianca a descoberta da sua identidade e as vivéncias indispensaveis para
desenvolver seu carater.

Bettelheim (2007) ressalta os sentimentos com 0s quais 0s seres humanos se
deparam: medo, soliddo e inseguranca. Serdo sempre atuais, pois as criancas se
beneficiarao para aprender a enfrentar as “coisas do mundo”.

Os contos de fadas conservam-se até hoje por serem obras de arte de alta
qualidade e por promoverem o que ha de mais profundo na alma humana: nossos
medos mais profundos e draméaticos, nossas angustias mais terriveis e nossas
alegrias mais animadoras.

Sao historias que representam apropriadamente a realidade. As criancas
reconhecem os contos de fadas como um meio de vencer seus problemas. Eles
mexem com 0s medos, 0 inconsciente, 0 consciente e o imaginario da crianca.

Goes (1991) diz que os contos de fadas foram implementados como literatura
infantil, na ocasido em que a infancia era desvalorizada.

Os contos trabalham no decorrer da leitura com as dificuldades intimas das
criancas, como medos, angustias e alegrias. Na maioria das vezes, elas se identificam
com os personagens e gradualmente solucionam seus conflitos. No geral, a crianca
pede para lermos o mesmo conto sempre por se identificar com a histéria,
encontrando nela conforto e seguranga. Segundo Cashadan (2000, p. 52): “Grande
parte do que acontece num conto de fada espelha a luta que as criancas vivenciam
contra as forcas do eu, forcas essas que enfraguecem sua capacidade de estabelecer
e sustentar relacionamentos significativos”.

Os beneficios dos contos de fadas para o emocional das criancas sdo bastante
significativos. Os contos expdem a concepcéo de que a luta contra as adversidades
na vida é inevitavel, & natural da realidade humana, posteriormente mostram também
gue se a pessoa enfrentar as tribulagdes saira vitoriosa. Isso suaviza o coragado das
criangas, concede a elas mais animo e empolgacéo diante dos problemas. E o poder
do imaginario que é essencial.

As histérias em geral, inclusive os contos de fadas, sdo essenciais para a
crianga por sua percepcao, fantasia e situacdes que ela esta vivenciando naquela
ocasido. A crianca vive a histOria, pois esta revira seu inconsciente, imaginario,

frustracdes e medo.
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1.3.2 A crianca e os contos de fadas

As histérias infantis séo contos que em seus enredos dialogam sobre emocodes
comuns a todos nos, como: 6dio, inveja, ciime, ambicao, rejeicao e frustragdo, podem
ser assimilados e experienciados pela crianca por meio dos sentimentos e da
imaginacdo. Os contos de fadas atuam como mecanismos para a descoberta dessas
emocdes no intimo da crianga ou dos adultos, visto que 0s mesmos sao capazes de
envolvé-los com seu enredo, estimular sua mente e emociona-los com o destino dos
personagens. Produzem impacto no psiquismo, pois lidam com préaticas comuns,
admitindo enxergarem-se diante das adversidades ou alegrias de seus herais, cujas
acOes narradas manifestam a situacdo humana em relacao as tribulagdes da vida.

Os contos de fadas e seus personagens funcionam como antidotos eficazes
contra as aflicbes e medos infantis. Diante de sua exposicdo as criancas, 0S
personagens dessas historias podem auxilid-las tornando-as mais sensiveis,
confiantes, animadas e esperanc¢osas na vida. A fantasia é essencial para a evolucao
emocional da crianca. Em relacéo as historias apreciadas, a crian¢ca reconhece com
clareza as dificuldades dos personagens. Ao aprofundar com gosto no faz-de-conta,
as criancas dao vazao as proprias emocoes.

Os contos iniciam de forma singela e partem de uma dificuldade conectada a
realidade, como: a caréncia afetiva de Cinderela, a pobreza de Jodo e Maria ou 0
conflito entre filha e madrasta em Branca de Neve. Na procura de respostas para
esses conflitos, aparecem as figuras “magicas” (fadas, andes e bruxas malvadas).
Portanto, a narrativa finaliza com a volta a realidade e na qual os herdéis se casam ou
voltam para suas casas.

De acordo com Bettelheim (2007, p.19):

So partindo para o mundo é que o heréi dos contos de fada (a crianga) pode
se encontrar; e fazendo-o, encontrara também o outro com quem sera capaz
de viver feliz para sempre; isto é, sem nunca mais ter de experimentar a
ansiedade de separacdo. O conto de fadas é orientado para o futuro e guia a
crianga — em termos que ela pode entender tanto na sua mente inconsciente
guanto consciente — a ao abandonar seus desejos de dependéncia infantil e
conseguir uma existéncia mais satisfatoriamente independente.

A fantasia ajuda no entendimento das criangas, aproximando a forma de como
veem o0 mundo, pois ainda néo tém a capacidade de compreender solucdes reais. As

criancas dao vida a tudo, ou seja, aos elementos do mundo, da natureza e da vida.
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Segundo Bettelheim (2007, p.13):

[...] para que uma estoéria realmente prenda a atencdo da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve
estimular-lhe a imaginacéo, ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emocdes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspira¢ées;
reconhecer plenamente suas dificuldades; e, a0 mesmo tempo, sugerir
solucdes para os problemas que a perturbam.

Dessa forma, a histéria abarca os aspectos da personalidade da crianca sem
subestima-la, buscando afiancar suas crencas e promover sincronicamente a
confianca em si mesmo e no porvir.

E deslumbrante admitir o quanto a leitura é capaz de explorar a nossa
imaginacdo, agucar nossos sentimentos mais intimos e colaborar na evolugcdo da
imaginacdo, da fantasia e da personalidade humana. O que protege o heréi € seu
nivel de desenvolvimento, sendo conseguido fora da casa dos pais. A mensagem
camuflada é a que necessitamos de nossos pais, para nos desenvolvermos e
conquistar nossa independéncia.

Sobre isso, Bettelheim (2007, p.16) afirma que:

Para dominar os problemas psicolégicos do crescimento — superar
decepcOes narcisistas, dilemas edipicos, rivalidades fraternas, ser capaz de
abandonar dependéncias infantis; obter um sentimento de individualidade e
de autovalorizacdo, e um sentido de obrigagdo moral — a crianca necessita
entender o que esta se passando dentro de seu inconsciente. Ela pode atingir
essa compreensao, e com isto a habilidade de lidar com as coisas, nao
através da compreensdo racional da natureza e conteGdo de seu
inconsciente, mas familiarizando-se com ele através de devaneios
prolongados — ruminando, reorganizando e fantasiando sobre elementos
adequados da estéria em resposta a pressdes inconscientes, 0 que capacita
a lidar com este contedo. E aqui que os contos de fadas tém um valor
inigualavel, conquanto oferecem novas dimensdes a imaginacdo da crianca
gue ela ndo poderia descobrir verdadeiramente por si s6. Ainda mais
importante: a forma e estrutura dos contos de fadas sugerem imagens a
crianga com as quais ela pode estruturar seus devaneios e com eles dar
melhor direcdo a sua vida.

O “maravilhnoso” ¢ um dos componentes mais significativos na literatura
designada as criancas. Por meio do contentamento que a historia oportuniza, o
simbolismo que esta contido nas tramas e nos personagens atua em seu inconsciente
auxiliando na resolucéo dos conflitos internos normais nessa etapa da vida.

A psicanalise diz que os significados simbélicos dos fascinantes contos estao

conectados aos constantes dilemas que o ser humano enfrenta no decorrer do seu

desenvolvimento emocional. Nessa etapa, manifesta-se a necessidade de a crianga



48

em preservar seu desejo e autonomia em relagcéo aos pais ou conflitos com irmaos ou
amigos.

Na perspectiva psicanalitica, a crianca é conduzida a perceber-se como herai,
bom e belo, por sentir nele suas proprias dificuldades durante a infancia, como: seu
inconsciente anseio de bondade e beleza e seu desejo de seguranca e protecao.
Assim, vencer o medo ajuda a lidar com as adversidades e ameacas que sente a sua
volta, sendo capaz de atingir gradualmente o equilibrio adulto.

A dimensdo mais relevante do conto popular, como género literério, é a
ordenacdo do motivo e das motivacdes dos personagens. No conto maravilhoso é
acrescentado o encantamento motivado pela acdo de um ser sobrenatural. Em uma
ocasidao de grande combate, um ser sobrenatural interfere no futuro do heréi e
transforma completamente sua vida. E isso que determina o conto de fadas, tornando-
o diferente das demais narrativas literarias.

Herdi é o personagem que vive grandes aventuras e consegue vencer todos
os problemas que surgem a sua volta. Por isso ele é considerando o
personagem principal, cujas acdes, pensamentos e sentimentos
acompanhamos com maior interesse. O her6i é também chamado
protagonista da histéria. Nem sempre o heréi é um personagem com
gualidades positivas. Existem heréis que séo atrapalhados, malandros e
vivem grandes situacdes de embarago, mas continuam sendo protagonistas.
Estes sdo conhecidos como anti-herdis (MACHADO, 1994, p. 45).

Pode-se identificar nos contos de fadas o exemplo basico de qualquer narrativa
literaria, os quais contém episddios, isto €, situacdes de equilibrio e desequilibrio que
mudam, ocasionando uma passagem de uma situacdo a outra. Nessa cadeia de
acontecimentos localizam-se as dificuldades e as resolu¢bes dos problemas que
prendem a concentracdo. Os contos de fadas sao distintos dos demais, pelo fato de
que sua modificacdo é estimulada pela intervencdo de uma agédo magica. Por isso, 0s
seres magicos sao muito significativos tanto para a evolucéo da histéria como para a
conduta do heraoi.

Os contos de fadas retratam historias de principes e princesas, herois que
experienciam circunstancias apavorantes causadas por seres malévolos (as bruxas),
porém contam com seres magicos (fadas, magos e andes). Os conflitos séo instigados
por um propdsito maldoso contra uma pessoa de bem, porém séo solucionados por
meio da magia. O herdi é perseguido pelo mal (a bruxa), que expande o conflito até o
final, quando a bondade vence e o ser malévolo é perversamente punido. Em vista

disso, a histoéria termina com o final feliz.
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Os contos de fadas concernem a literatura mundial, renomada por diferentes
povos em distintas épocas e culturas. Suas historias incluem-se na vida de muitas
criangas, que em algum instante j& ouviram e apreciaram. Abramovich (2009, p. 120)
diz que, por “lidar com conteudo essenciais da condigcdo humana, é que esses contos
de fadas séo importantes, perpetuando-se até hoje [...]". A autora reforga o conceito
de trabalhar variados géneros da literatura infantil na escola, pois contos de fadas
apresentam valores essenciais para a vida da crianga, porque:

Falam de tristezas, de desconfortos, de revelacbes, de sexualidade. Nos
falam de vida e da morte, de ciclos que se iniciam e que se fecham. Nos falam
da dificuldade de ser criancas ou jovens, de como € preciso provar nossa
capacidade a cada instante, de como temos que nos afirmar como pessoas
(ABRAMOVICH, 2009, p. 137).

De acordo com a autora, os contos de fadas abordam assuntos diversos, tais
como: medo, traicbes, sentimento de perda, caréncias, abandono, dificuldades
proprias da infancia como amor e autodescobertas. Falam sobre a fantasia de sonhar
e desejar, descobrindo que os sonhos podem ser coletivos e que também podem ser
substituidos por outros, contribuindo desse modo na habilidade de idealizar e
reinventar a realidade.

Abramovich (2009) acredita que a pratica da leitura de histérias para criancas
que antecede o processo de alfabetizacdo é um hébito significativo que contribui no
avanco do gosto pela literatura, a qual precisa ser preservada também com os
criancas alfabetizados, pois “uma das atividades mais fundantes, mais significativas,
mais abrangentes e suscitadoras dentre tantas outras é a que decorre do ouvir uma
boa historia, quando bem contada” (ABRAMOVICH, 2009, p. 24), uma satisfagdo que
segue o homem por toda a vida.

O adulto que for narrar um conto de fadas tem de apresentar toda a histéria
com suas situacbes de angustia e crueldade. Se houver o intuito de modifica-la, €
preferivel que a crianca leia sozinha. Abramovich (2009) mostra que cada elemento
dessas historias tem um componente importante que se for retirado ou suprimido,
impossibilita a crianca de entender o conto. A autora cita a adequacgéo dos contos
executada pelo cinema ou por editoras. E reforca que ao adocica-los, pasteuriza-los,
ao retirar-lhes os conflitos essenciais, tira-se também toda a sua densidade,

significado e revelacao.
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Diante do exposto, vemos a relevancia do conto de fadas para a crian¢ca quando
o professor narra uma histéria em sala de aula; ele esta formando o leitor e
incentivando a leitura. O aluno pode ler um livro igualmente selecionado por ele ou
pelo professor. Abramovich (2009, p. 143) afirma que “ao ler uma historia, a crianga
também desenvolve todo um potencial critico, reflete, contesta e indaga,
compreendendo que pode ter uma opiniao diferente”.

O trabalho com a leitura é imprescindivel na rotina escolar, o qual poderéa ser
flexivel e aleatério. Pereira et al. (2006) recomendam que € necessario variar os tipos
de texto, considerando que cada género manifesta uma forma de ordenacéo, como,
por exemplo: os contos de fadas, musicas, literatura de cordel, cantigas de roda, ou
romance, 0s quais contém narrativas que se referem a narrativa de fatos ou fatos,
reais ou imaginarios, através de acdo e movimento, no decorrer do tempo.

Abramovich (2009) também alerta que € essencial debater com as criancas
sobre o que foi lido, para que estes possam pronunciar sua apreciacao pela historia e
se aprovam ou ndo com o que foi narrado: expressar se a histéria é boa, comum, curta
ou longa, como chegou ao fim (rapido ou demorado), de que jeito sdo 0s personagens,
se apresentam durante toda a histéria e se tiveram importancia na narrativa.

Me parece que a preocupacao basica seria formar leitores porosos, inquietos,
criticos, perspicazes, capazes de receber tudo o que uma boa histéria traz,
ou que saibam por que ndo usufruiram aquele conto... Literatura é arte,
literatura é prazer. Que a escola encampe esse lado. E apreciar — e isso
inclui criticar... (ABRAMOVICH, 2009, p. 148).

Carvalho (1997) concorda que o debate sobre o livro, apés a leitura, é
significativo. A autora concretizou um trabalho com a obra A terra dos meninos
pelados, de Graciliano Ramos, com o qual averiguou que com essa pratica de debate
sobre a leitura o aluno entende melhor a narrativa e alguns desses elementos ainda
ndo descobertos. Dessa forma, ela destaca a a¢édo do professor no instante do dialogo
a partir da leitura:

A presenga do professor enquanto mediador de leitura critica € fundamental
em sala de aula, bem como a participacao dial6gica dos alunos a respeito da
histéria, questionando, refletindo, sugerindo e mesmo recompondo a

narrativa para com isso chegar a significacédo do texto literario (CARVALHO,
1997, p. 31).

Nesse didlogo, as criangas conseguem entender que a analise do texto
narrativo é satisfatéria e permite leituras diversas, porém com base nas ideias do autor

para ndo fugir do tema abordado. A autora ressalta ainda o papel do professor na
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escolha do material indicado ao trabalho com as criancas, incluindo os contos de
fadas, ressaltando que:
Este tipo de literatura que visa sempre aprofundar a compreensdo da
significacédo do texto literario, partindo da leitura primaria, afetiva, acaba por
estabelecer um vinculo mais estreito com a realidade de vida das criancas,
fazendo-os refletir sobre sua posi¢cdo no mundo em que vivem. E esse parece

49 ter sido sempre o papel desempenhado pela literatura no decorrer dos
tempos (CARVALHO, 1997, p. 32).

Pereira et al. (2006) trabalham com variados géneros textuais e as formas de
organizacéo do discurso, percebendo suas marcas linguisticas e sugerindo atividades
em sala de aula. De acordo com as autoras,

O trabalho de leitura/producdo de texto na escola, deve, portanto, favorecer
ao aluno a identificacdo e incorporacé@o de estratégias de organizagdo do
discurso que garantam sua unidade e eficiéncia, ja que um enunciado oral ou
escrito é considerado um texto quando forma um todo coeso e coerente
(PEREIRA et al., 2006, p. 28).

Em suma, na pratica com a literatura é imprescindivel ndo somente a contacéo
de histérias para as criancas ou fazer com que elas leiam. Além disso, é necessario
desenvolver um trabalho que Ihes conceda distinguir a estrutura dos textos, sem
esquecer a importancia de conversar sobre o que foi lido e sugerir que elas também
escrevam utilizando os conhecimentos conquistados com a leitura.

E na Educacdo Infantil que a maioria de nossas criangas tera o seu primeiro
contato com uma educacéo formal, que pretende complementar a educacéo recebida
no seio familiar e na sociedade. Por isso, esse nivel de educagéo requer profissionais
competentes que possuam as habilidades necessarias para lidar com as
especificidades dessa faixa etaria.

O exposto configura a necessidade urgente de se pensar sobre a formagéo e
atuacao dos profissionais da Educacéo Infantil, tanto em termos de docéncia quanto
de gestéo. Nesse sentido, garantir a atuacao de profissionais com formacéo especifica
em Educacéo Infantil para exercer sua funcdo nessas instituicdes € um dos principais
fatores para se alcancar uma melhor qualidade das praticas pedagogicas voltadas
para essa etapa de educacéao.

Os ensinamentos da psicologia educacional nos esclarecem que a base da
personalidade de uma pessoa se forma, quase por completo, até aproximadamente
0s sete anos de idade e suas caracteristicas pessoais vao depender, em grande parte,

do ambiente no qual a crianca se insere, ou seja, a familia, o contexto social e a escola.
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A perspectiva sociointeracionista apregoa que “a crianga aprende e se desenvolve a
partir do contato com 0 meio em que vive e com as pessoas do seu convivio. Para
Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2010, p. 44), o funcionamento psicoldgico estrutura-se a
partir das relagdes sociais estabelecidas entre a crianca e o mundo exterior”.

Enfocando essa discussdo no campo da educacao escolar, percebe-se que a
professora é a profissional que atua mais diretamente com a crianca em um periodo
consideravelmente longo. Por isso, ela exerce grande influéncia sobre a sua
autoestima e sobre a personalidade da crianca. Essa influéncia é ainda maior quando
se trata de criancas na faixa etaria de zero a seis anos, que se encontram abertas a
influéncia de um adulto mais proximo, com o qual mantém lagos afetivos. Assim, as
instituicdes de Educacao Infantil devem estar conscientes de sua importancia para a
formacao da personalidade de uma crianca.

A crianca seguira passando por inidmeras experiéncias ao longo de sua vida
que colaborardo para sua formacdo, visto que somos seres em constante
transformacao. Porém, sabemos que a infancia € uma fase significativa na vida do ser
humano e que uma acao de discriminacao, humilhacado, desprezo, dentre outros, por
parte do educador, referente a uma crianca, poderdo deixar traumas que ela levara

por toda a vida.

1.3.3 O professor mediador da leitura literéria

As rodas de leitura sdo rotinas que propéem ampliar a capacidade leitora
através do prazer de ler. Ha alegria em abrir um livro e se aventurar nas linhas e
entrelinhas literarias. No entanto, para que haja uma boa relacao entre texto e leitores,
€ necessario a atuacao do mediador, visto que ele motiva esse encontro nas rodas de
leitura.

O mediador deve ser um eximio leitor e alegrar-se em compartilhar a magia de
uma boa historia. Para isso, € indispensavel perceber, a principio, o seu lugar
apropriado, ja que ele é o responsavel em organizar e dinamizar as rodas de leituras.

Para explicar a funcéo do mediador, é necessario primeiramente descobrir que
leitor somos, isto €, os livros que mais gostamos, as histdrias que nos sensibilizam ou
nos incomodam, e a razdo dessas escolhas em detrimento de outras. Essa descoberta
e fundamental, pois em uma roda o mediador necessita conduzir a leitura de maneira

agradavel, maravilhando o espectador, a fim de que ele tenha curiosidade em ler o
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que Ihe é apresentado. De acordo com Petit (2008, p. 160), “Para transmitir o amor
pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras literarias, é necessario que se tenha
experimentado esse amor”.

Diante do exposto, entendemos que compete ao mediador familiarizar os novos
leitores com o texto escolhido, ja que a literatura € um espaco livre onde cada leitor
ird interpreta-lo. Segundo Yunes (2009, p. 76):

Na proposta do circulo de leitura, alcancamos, por assim dizer, as segundas
histérias, ou seja, um momento em que a recep¢ao do texto nado reflui a uma
interioridade emotiva e de perplexidade apenas, amparada na voz do outro,

mas aqui ja se desdobra uma interatividade de ordem mais ampla entre o
texto e diversos receptores, simultaneamente.

Em relacdo a citacdo apresentada, Petit (2008, p. 43) afirma que:

Ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um sentimento de
pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos
passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se proxima. Se o fato
de ler possibilita-se abrir-se para o outro, ndo € somente pelas formas de
sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E também
pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima
como a humanidade compartilhada, a relacdo com o préximo se transforma.
Ler n&o isola do mundo.

Todo mediador tem uma forma de trabalhar com as exposicdes dos leitores
diante de um texto, elas oportunizardo o fluxo de ideias e trocas que constroem as
rodas de leitura. Para isso, é necessario haver entre professor e criangcas um
companheirismo, para que os educandos estejam confiantes e consequentemente
exponham seus comentarios. No entanto, € preciso que o professor evidencie
facilidade para acatar as opinides distintas da sua, como também unir as diferentes
interpretacdes que irdo aparecer tanto na leitura quanto na argumentacéo em relacao
ao que foi lido, evidenciando para as criangcas como um texto literario € amplo.

Na roda de leitura, ninguém ensina nada a ninguém, e sim debate e dialoga
sobre a literatura. A proposta € movimentar ideias na busca da formagédo de novos
leitores, comprovando que a leitura ndo € obrigatéria nem detida a apenas uma
disciplina escolar, ja que € uma revelagio artistica. E necessario trabalhar a liberdade
que a literatura é capaz de oportunizar.

E fundamental que criancas e professores ignorem por um instante as
avaliagbes para pensar em qualidade ao invés de quantidade. De acordo com Costa
(2007, p. 88), “para um bom trabalho de formacgéao de leitores, objetivo da existéncia

da literatura em sala de aula, convém multiplicar a leitura, e ndo as atividades”.
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Muitos docentes pensam que se ndo concederem notas as criancas nao farao
a atividade. Porém, pode-se acreditar na literatura e na capacidade de encantamento
que a palavra pode alcancar. Yunes observa que, além de saber ouvir a palavra do
outro, o professor ndo deve parar em explicagcbes especificas das narrativas:

As metaforas e as imagens devem instiga-las a ativar seu imaginario para
construirem cendrios e desenhar personagens, descobrir palavras novas e
comecgar a construir sentido. Essa pratica, intensificada pela proximidade com
outras criangas, no contato com a oralidade do professor/mediador, pode
ampliar muito a prontiddo mental, estender as expectativas, animar a
improvisacdo mental para o novo, elaborando a capacidade de visualizacédo
do que esta ausente aos olhos (YUNES, 2009, p. 14).

O professor precisa expressar o quanto gosta da leitura que apresenta para 0s
educandos simplesmente porque é boa e prazerosa.

Na Educacéo Infantil os professores narram historias, leem, conversam com as
criancas sobre os livros. E necessario refletir que a leitura € um aprendizado. Logo,
os estimulos além de essenciais, sdo motivadores. Conforme Yunes (2009, p. 44), “a
leitura ndo se constréi sobre o nada. Ha algo que provoca o leitor, interessa-lhe,
instiga-lhe um outro pensamento que Ihe permite dar asas a imaginagao”.

Costa (2007, p. 113) afirma que:

Um encaminhamento que propicia o melhor desempenho dos professores
formadores de leitores consiste em intensificar a pesquisa no campo da
leitura e da recepcao de textos. Esse objetivo € sustentado pela crenga de
gue ndo existe um bom docente em sala de aula se ndo o alimentar um
pesquisador, isto é, se ele ndo for movido pela curiosidade e pela persisténcia
em buscar descobrir o que ainda ndo conhece.

O professor necessita experimentar novos direcionamentos para o trabalho
com a leitura. Existem cursos, oficinas, congressos e as vezes solu¢cbes mais
proximas. Através da internet é possivel trocar informagdes com outros profissionais,
saber o que fazem e conhecer suas atividades. Inclusive podemos localizar
inferéncias com a literatura em jogos de video game.

Nesse contexto, Petit (2008, p. 167), ao relatar o papel do mediador na
formacao de novos leitores, diz: “aquele que lhe da uma oportunidade de alcancar
uma nova etapa”. Desse modo, independentemente de recursos para iniciar a
realizacdo de rodas de leitura, 0 mais importante € ter disposi¢éo para inovar. Tornar-
se um mediador e colaborar com a formacao de novos leitores.

No proximo capitulo, apresentamos o delineamento metodoldgico do nosso

estudo.



55

2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentaremos 0s aspectos teodrico-metodolégicos de nossa
pesquisa. Trataremos da abordagem que conduziu o estudo da metodologia aplicada
e dos procedimentos de construcdo dos dados, como: questionario, observacao,
entrevista semiestruturada, analise documental, estudo de caso e pesquisa-acao.
Discutiremos, também, as técnicas utilizadas para a anélise dos dados e de como
trataremos de questdes éticas referentes a pesquisa a partir das recomendacdes do
Comité de Etica da Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL Centro Educacional
no ano de 2023 (Anexos 1 e 2).

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O procedimento metodoldgico escolhido para a realizagdo desta pesquisa foi a
investigacdo qualitativa, que permite ao pesquisador ter contato direto e prolongado
com a situacdo que esta sendo pesquisada, possibilitando-lhe vivenciar a realidade.
Este pode ser adequadamente definido como: “A obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Assim sendo, essa modalidade de investigacao foi adotada pela forma com que
seus méritos permitem o desempenho de pesquisas de campo pormenorizadas,
capazes de objetar certas mindcias e particularidades muitas vezes intraduziveis
somente por meio de numeros, aliado ao levantamento bibliografico para situar
adequadamente o objetivo e oferecer importantes subsidios tedricos.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo de campo.

A abordagem qualitativa possui como uma das principais caracteristicas a
objetivacdo do fendmeno a ser pesquisado, por meio da compreensao da percepcao
subjetiva do sujeito, que sera descrita e explicada a partir da relacdo estabelecida
entre o sujeito e o contexto no qual o fenémeno insere-se.

O método qualitativo “é o que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das
interpretacbes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
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artefatos e a si mesmos, sentem e pensam” (MINAYO, 2001, p. 57).

Segundo Gil (2006), as pesquisas quantitativas consideram que tudo possa ser
contavel, ou seja, que sejam geradas informacdes a partir de nUmeros para assim
classifica-los e analisa-los. Ja as qualitativas consistem em coletas de dados por meio
de observacéao, relato, entrevista e outros. A pesquisa qualitativa, por sua vez, baseia-
se no carater subjetivo. Ou seja, seu resultado ndo mostra nUmeros concretos, e sim
narrativas, ideias e experiéncias individuais dos participantes.

Freitas (2016), ao se referir a pesquisa qualitativa com enfoque socio-historico,
ressalta que os estudos qualitativos devem focalizar o particular como instancia da
totalidade social, procurando compreender 0s sujeitos envolvidos e, por seu
intermédio, compreender também o contexto.

2.1.1 Tipo de pesquisa

Segundo Gil (2009), as pesquisas descritivas tém como objetivo principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis. Sao incontaveis os estudos que podem
ser considerados sob esse titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas
aparece na aplicacéo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Vergara (2000, p. 47) alega que a pesquisa descritiva relata as caracteristicas
de determinada populacdo ou fenbmeno, determina correlacdes entre variaveis e
define sua natureza. “Ndo tém o compromisso de explicar os fendmenos que
descreve, embora sirva de base para tal explicacdo”. Menciona como exemplo a
pesquisa de opinido.

Diferente dos autores anteriormente citados, Castro (1976) interpreta que a
pesquisa descritiva somente captura e mostra o cenario de uma situacao, evidencia
em numeros; e que a natureza da relacdo entre variaveis é feita na pesquisa
explicativa. Para o autor: “Quando se diz que uma pesquisa € descritiva, se esta
querendo dizer que se limita a uma descricdo pura e simples de cada uma das
variaveis, isoladamente, sem que sua associagdo ou interagdo com as demais sejam
examinadas” (CASTRO, 1976, p. 66).

Sob a otica de Aaker, Kumar e Day (2004), a pesquisa descritiva, geralmente
utiliza dados dos levantamentos e caracteriza-se por hipéteses especulativas que nao
especificam relacdes de causalidade. A formulacdo das questdes de pesquisa
demanda um extenso conhecimento do problema a ser pesquisado. “O pesquisador
precisa saber exatamente o que pretende com a pesquisa, ou seja, quem (ou o0 que)
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deseja medir, quando e onde o fara, como o fara e por que devera fazé-lo” (MATTAR,
2001, p. 23).

Nem sempre € necessario a formulacdo de hipoteses nesses estudos. Eles
proporcionam o0 aumento do conhecimento do pesquisador sobre os fatos,
possibilitando a elaboracdo mais necessaria de problemas, produzir novas hipoteses
e realizar novas pesquisas mais estruturadas. Nesse sentido, o planejamento da
pesquisa requer flexibilidade suficiente para conceder a analise dos diversos aspectos
compativeis com o fenémenao.

De forma correlata, Gil (2009) conceitua que a pesquisa exploratéria tem o
objetivo principal de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, visando a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores. De acordo com o autor, esse tipo de pesquisa mostra menor rigor no
planejamento, pois é elaborada com o objetivo de oportunizar uma visdo geral de
forma aproximativa, a respeito de um determinado fato.

Para Malhotra (2001), a pesquisa exploratéria é utilizada quando € necessario
descrever o problema com maior precisdo, objetivando prover critérios e
compreensao. Apresenta as caracteristicas de informacdes definidas ao acaso e o
processo de pesquisa flexivel e ndo estruturado. A amostra é pequena e nao
representativa e a analise dos dados é qualitativa.

De acordo com Aaker, Kumar e Day (2004), a pesquisa exploratéria abrange
uma abordagem qualitativa, tal como o uso de grupos de discussédo que geralmente
sdo caracterizados pela auséncia de hipéteses ou hipoteses pouco definidas.

Sob a otica de Mattar (2001), os métodos utilizados pela pesquisa exploratéria
sdo amplos e versateis, compreendem a partir de levantamentos em fontes
secundarias, levantamentos de experiéncias, estudos de caso selecionados e
observacao informal.

Em nossa tese, realizamos um levantamento bibliografico (GIL, 2009), com a
pesquisa do material que permitiu um aprofundamento teérico-metodoldgico sobre o
ensino do conto de fadas e as vantagens de sua utilizacdo no ensino infantil, bem
como sua importancia para o desenvolvimento da crianga, atentando para diferentes
maneiras de utiliza-lo, com vistas a melhoria do trabalho com a leitura.

Nossa pesquisa contempla um estudo bibliografico, em articulacdo com a
guestdo de pesquisa, o objeto de estudo, os objetivos e a tese, referenciado,
principalmente por autores de metodologia, como: Gil (2006, 2009); Lidke e André
(1986); Minayo (2001) e outros; autores que discutem a tematica apresentada: Gobbo
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(2018), Toledo (2016), Held (1998), Bettelheim (2007), Vygotsky (2000), e outros,
além de documentos oficiais.

Realizamos também uma revisdo bibliografica denominada de Estado do
Conhecimento (FERNANDES, 2010), cujo objetivo foi buscar, identificar, selecionar e
analisar, por meio da leitura dos resumos de dissertacdes e teses encontradas, quais
seriam as selecionadas para analise, que mais se aproximaram do objeto de estudo
ora apresentado. Fizemos a busca no banco de dados da BDTD, a partir das teses e
dissertacOes defendidas e publicadas nos anos de 2012 a 2022, com as palavras-
chave Educacéo Infantil, Contos de fadas e Crianca.

Soares (1989) afirma que o tipo de pesquisa Estado do Conhecimento pode ser
também nomeado Estado da Arte e recomenda como finalidade relacionar e estruturar
0 que vem sendo elaborado em determinada area do conhecimento. Conforme a
autora (1989), trata-se de uma investigacao consideravel, por permitir o conhecimento
amplo sobre os temas que se vém estudando em dado momento.

De acordo com Ferreira (2002, p. 257), o Estado do Conhecimento estabelece:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produ¢do académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
dimensfes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e

lugares, de que formas e em que condi¢cbes tém sido produzidas certas
disserta¢gbes de mestrado, teses de doutorado [...].

Corroborando essas definicdes, buscamos identificar como 0 nosso objeto de
estudo, de acordo com os trabalhos mapeados, vem se estruturando no cenario
educacional. Compreendemos que realizar um Estado do Conhecimento sobre as
producdes académicas originarias de programas de pds-graduacéo é de acentuada
relevancia, pois o conhecimento nelas gerado nem sempre alcanca a todos os que se
interessam pela tematica. Por essa razao, salientamos a relevancia de se desenvolver
uma pesquisa que trace um panorama sobre o conhecimento acumulado nessas

producdes.

2.2.2 Método de pesquisa

A palavra técnica vem do grego tékhne e significa arte. Se 0 método pode ser
compreendido como o caminho, a técnica pode ser conceituada como o modo de

caminhar. A técnica pressupde o modo de atuar em seus pequenos detalhes, a
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operacionalizacgdo do método de acordo com as normas padronizadas. E
consequéncia da experiéncia e demanda habilidade em sua execucdo. Um método
pode abranger mais de uma técnica. A diferenca seméantica entre método e técnica
pode ser comparada a existente entre género e espécie (KOTAIT, 1981).

Em nosso estudo, optamos pelo estudo de caso e pela pesquisa-acdo como
meétodo. Segundo Yin (2001), o estudo de caso é definido pelo extenso e exaustivo
estudo dos fatos dos objetos de investigacdo, consentindo um amplo e rigoroso
conhecimento da realidade e dos fenbmenos pesquisados. “Um estudo de caso é uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto
ndo estao claramente definidos” (YIN, 2001 p. 33).

Nesse sentido, Schramn (apud YIN, 2001, p. 31), declara que essa estratégia
“[...] tenta esclarecer uma decisdo ou um conjunto de decisbes: o motivo pelo qual
foram tomadas, como foram implementadas e com quais resultados”.

Yin (2001, p. 28) conceitua o estudo de caso como um procedimento de
pesquisa que possui um beneficio especifico quando “faz-se uma questao tipo ‘como’
ou ‘por que’ sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre o qual o
pesquisador tem pouco ou nenhum controle”. A pesquisa de estudo de caso é
constantemente considerada como uma forma de investigacéo do que levantamentos
ou experimentos, por oferecer pouca base para generalizacao cientifica, ao que
contra-argumenta o autor: os estudos de caso sdo generalizaveis a proposicdes
tedricas (generalizacdo analitica), embora ndo a populacdes ou universos
(generalizacdo estatistica).

Nessa perspectiva, optamos pelo estudo de caso por se tratar de um espaco
natural, e por ser um método de pesquisa amplo sobre um assunto especifico que faz
parte da rotina escolar na Educacao Infantil, permitindo aprofundar o conhecimento e
oferecer subsidios para novas investigacdes sobre essa tematica. Outro viés do
estudo foi a pesquisa-acao, aplicada para especificar problemas significativos dentro
da situacdo investigada, apresentar um programa de acdo para a decisdo e
acompanhamento dos resultados obtidos. Para Thiollent (2007, p. 16):

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com a acdo ou com resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.
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A pesquisa-acédo, além de oportunizar uma associacao entre as teorias e as
praticas, permite ao pesquisador intervir na situacédo da organizacdo. Sob a o6tica do
autor, a pesquisa-acao requer atender dois propositos bésicos: o pratico e o do
conhecimento. Considera-se o0 primeiro como a colaboracéo da pesquisa na resolucao
do problema em questédo e o segundo como o conhecimento ocasionado a partir da
solucéo do problema.

De acordo com Vergara (2000, p. 12), “[...] a pesquisa-agéo pode ser definida
como um tipo de pesquisa social concebida e realizada para a resolucdo de um
problema, onde o pesquisador € envolvido no problema trabalha de modo cooperativo
ou participativo. [...]". Apesar de ndao haver uma continuidade de etapas predefinida,
Thiollent (2007) retrata 0 processo nas seguintes fases basicas no Quadro 3:

Quadro 4: Etapas de um processo de pesquisa-acao

Etapas Descricéo
Exploratéria Pesquisadores e elementos da organizagcdo definem em conjunto a
identificac@o dos problemas de pesquisa, o papel individual de cada
participante e as ac6es que podem ser realizadas.
Levantamento | Pesquisa em diversas fontes para a coleta de todos os dados que

de dados possam se relacionar ao problema de pesquisa. Esse processo
também é conduzido por pesquisadores e participantes.
Acéo Avaliagdo dos resultados da coleta e proposicdo das acdes de
pesquisa e efetivacao.
Avaliacdo Observacéo e resgate das experiéncias obtidas durante o processo.

Fonte: Adaptado de Thiollent (2007).
Na visdo de Gil (2009), a pesquisa-acdo tem se tornado objeto de varios

conflitos. Devido ao envolvimento ativo do pesquisador e agéo por parte das pessoas
ou grupos envolvidos no problema, a pesquisa-acdo € geralmente vista como
desprovida da objetividade com que se deve retratar os procedimentos cientificos. Em
relacdo a essas criticas, o autor defende que esse tipo de pesquisa esta sendo
reconhecido como Uutil, principalmente por pesquisadores identificados por ideologias
“reformistas” e “participativas”.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de atingir os objetivos de pesquisa, optamos pelos seguintes
procedimentos de constru¢cdo dos dados: questionario; entrevista semiestruturada

(individual); observagdo participante; e andlise documental. Em seguida,
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apresentamos o percurso metodolédgico, entendemos ser necessario esclarecer como

se constituiram as etapas da pesquisa.

2.2.1 Questionario

O questionario é utilizado na “descrigdo das caracteristicas de um grupo, néo
apenas beneficiando a analise a ser feita por um pesquisador, mas também pode
ajudar outros especialistas [...]" (RICHARDSON et al., 1999, p. 189). Nesse sentido, 0
questionario traz a possibilidade do anonimato que, de acordo com Cervo e Bervian
(2006), proporciona um sentimento de confianga aos participantes, cooperando para
a coleta de informacdes mais verdadeiras.

Ao iniciarmos o estudo, selecionamos 0s potenciais sujeitos da pesquisa,
recolnemos o Termo de Autorizacdo para coleta de dados na unidade escolar e o
Termo de autorizacdo para coleta de dados (Anexos 1 e 2), no qual constam o0s
objetivos e os procedimentos do trabalho, dentre outros documentos exigidos,
seguindo as recomendac¢des da Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL Centro
Educacional, a fim de obtermos autorizacdo para o desenvolvimento do estudo. No
dia 21 de agosto de 2023, testamos o0 questionario piloto com sujeitos que nao
participariam do estudo.

Com o intuito de identificar o perfil pessoal, académico e profissional dos
professores e coordenadora pedagdgica participantes da pesquisa, utilizamos um
guestionario misto (Apéndice A), de acordo com as recomendacdes de Richardson et
al. (1999), contendo dez questdes fechadas, organizadas em trés partes: a primeira
parte tratou de dados pessoais; a segunda, da formacéo académica; e a terceira, da
formacao profissional. Assim, considerou-se: sexo, dados da formacédo académica,
tempo de experiéncia na docéncia e dados de profissionalizacdo, que nos revelaram
caracteristicas do grupo de educadores.

Em nosso estudo, o questionario foi aplicado aos professores do CMEI para
investigar a relacdo das préticas educativas ali desempenhadas com os contos de
fadas. Apesar da prevaléncia e da importancia das respostas obtidas por esse
instrumento, esta pesquisa ndo se resumiu a tabulacéo das repostas obtidas.

No dia 25 de agosto de 2023, aplicamos o questionario definitivo com os
educadores da creche e da pré-escola no CMEI Maria Lala da Costa, no municipio de
Séao Gongalo do Amarante/RN. Para tal atividade, contamos com a colaboracdo dos
professores e da coordenadora do CMEI. Distribuimos o instrumento a um total de
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quatro docentes e uma coordenadora, esclarecendo a importancia e o proposito da
pesquisa, assim como esclarecendo-os a respeito da importancia de participar da
maneira mais séria possivel.

O instrumento aplicado também deu oportunidade aos sujeitos se
autodenominarem na pesquisa, acatando sugestéo da pesquisadora, com 0 objetivo
de preservar suas identidades. Em seguida, fizemos a tabulacédo e elaboramos um
diagnoéstico, como veremos mais adiante. As andlises possibilitaram produzir um
diagndstico sobre o processo formativo, considerando as especificidades do CMEI, e
de acordo com os niveis em que estao atuando.

2.2.2 Entrevista semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas podem ser descritas como uma lista dos
aspectos que se deseja conhecer de cada entrevistado, porém a estrutura da pergunta
e a ordem em gue as indagacdes serdo executadas irdo modificar de acordo com as
particularidades de cada entrevistado. Normalmente, as entrevistas semiestruturadas
asseguram-se em um roteiro constituido de “[...] uma série de perguntas abertas,
feitas verbalmente em uma ordem prevista” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 188),
embasadas no quadro tedrico e nos objetivos da pesquisa.

Para esses autores, no decorrer da execucao da entrevista, € essencial seguir
algumas recomendacdes, tais como: realizar boas perguntas e esclarecer as
respostas; ser um bom ouvinte, ndo deixando se enganar por ideologias e
preconceitos, no sentido de buscar a “objetivagao”.

Em nossa tese, preferimos a entrevista semiestruturada, pois esta permite que
a partir de um roteiro anterior, o entrevistado discuta sobre outros assuntos derivados
da pergunta principal. A relevancia desse tipo de entrevista consiste na veracidade,
qgue, quando ajustada adequadamente, direciona as questfes, se necessario, com 0
propésito de que o entrevistador possa adquirir mais informacdes (LUDKE; ANDRE,
1986).

Portanto, determinamos que a entrevista seria nosso mecanismo de coleta
principal. Realizada de forma exclusiva com individuos, a entrevista permite
corregoes, esclarecimentos e adaptagbes que a tornam efetiva na exploracéo das
informagdes desejadas. A0 mesmo tempo em que outros instrumentos tém seu

destino encerrado quando saem das maos do pesquisador que os elaborou, a



63

entrevista ganha vida ao iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Ao acatar a opinido das autoras, frisamos o valor da empatia no dialogo
entrevistador-entrevistado, pois “se ha um clima de confianga, as informacdes fluirdo
mais naturalmente” (ANDRE, 1995, p. 62-63). Para tal finalidade, é essencial que o
pesquisador saiba ouvir, seja paciente com as pausas, com as explicacdes
complexas, assim como deve “entender e respeitar as opinides, os argumentos, os
pontos de vista que divergem dos seus préprios”. Ao considerar esses principios, as
nossas entrevistas realizadas foram audiogravadas e, ap0s sua transcricdo, foram
devolvidas aos sujeitos entrevistados para que realizassem as alteracdes que
julgassem necessarias.

Em setembro de 2023, acordamos com o0s professores que a entrevista
semiestruturada individual, composta por dez perguntas, seria realizada em meio ao
periodo das observacgfes. Visando uma maior abrangéncia, optamos por selecionar
quatro docentes e uma coordenadora para serem entrevistadas. Foram selecionados
professores da creche e da pré-escola de acordo com a disponibilidade de cada um,

totalizando cinco profissionais entrevistados.

2.2.3 Observacao participante

A observacao, para Ludke e André (1986), é um dos instrumentos basicos para

o levantamento de dados na investigacdo qualitativa. Abordamos uma técnica que

utiliza os sentidos de modo a adquirir informacédo de determinados pontos de vista da

realidade. A observagao permite se aproximar mais da “perspectiva dos sujeitos” e a

experiéncia direta € melhor para verificar as ocorréncias, sendo uma vantagem para

essa técnica.

Sob a otica de André (1995, p. 37-38), a observacao participante € uma das
técnicas importantes ao estudo de caso do tipo etnogréfico, pois:

O trabalho de campo deve ser desenvolvido por um longo tempo, com muitos

encontros com 0s sujeitos, em seu ambiente natural, acompanhando e

participando de suas atividades cotidianas, buscando descrever a situagéo,
compreendé-la, revelar os seus multiplos significados.

Inspiradas na autora, decidimos no nosso estudo pela observagao participante,
acrescentada pelas anotacdes realizadas no diario de campo no local da pesquisa,
pretendendo confrontar a realidade com a andlise dos documentos, a utilizagdo de
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fotografias e de gravacfes. Assim sendo, descrevemos o cotidiano para entendermos
as relacOes e interacdes que existem na pratica pedagogica. Reconhecemos que, ao
analisarmos o conjunto e suas relacdes dinamicas, conseguimos identificar diversos
angulos do problema, as intera¢des dos sujeitos com o meio e as dimensdes pessoal,
institucional e sociocultural. Ao retratarmos seus sentidos e significados, tivemos a
possibilidade de analisar as relacbes de parceria entre pesquisador e agentes
escolares (ANDRE, 1995).

Essa técnica viabilizou um contato direto com o local da pesquisa e o objeto de
estudo. Dessa forma, no primeiro més da pesquisa (setembro), aproximamo-nos mais
dos sujeitos pesquisados com o propoésito de ganharmos a sua confiancga, através de
conversas informais sobre como a leitura dos contos de fadas repercute no imaginario
das criancas, sempre ouvindo mais do que falando. Essa técnica ocorreu como uma
metodologia de base que nos deu suporte para aprofundarmos no universo cotidiano
dos sujeitos do estudo. Isso nos possibilitou obter uma viséo geral do problema, na
qual as declaracdes da cultura e da realidade colaboraram a tracar o panorama do
problema investigado, conferindo uma melhor visibilidade sobre os dados para a
pesquisa.

Ao revelarmos um papel ativo de observador participante, buscamos colaborar
diretamente com as atividades realizadas de modo geral, exteriorizando
compromissos e fazendo parte do grupo. De fato, estivemos sempre analisando, no
esforco de observar a maior quantidade de situacBes provaveis no decorrer da
pesquisa de campo, 0 que nos permitiu n&o apenas registrar a observacao das agoes,
como também a participacdo nas conversacdes naturais, das/nas quais afloram as
significacdes das rotinas dos participantes (COULON, 1995b).

Os professores estavam atuando em sala de aula, combinamos os dias e
horérios em que seriam realizadas as observac¢des de acordo com o planejamento de
cada um. As observa¢Bes ocorreram em uma Unica fase, no periodo de setembro a
outubro de 2023, em trés sessodes, totalizando 18 horas aproximadamente. Tivemos
a oportunidade de conviver mais de perto com 0s sujeitos que constituem as escolas,
que sdo professores, diretoras, funcionarios e criancas. Realizamos as observacdes
das praticas pedagdgicas relacionadas aos contos de fadas. Vale salientar que, nas
observagfes, assumimos a postura eclética aconselhada por Amado (2014), no que
diz respeito a nao ter de intervir diretamente nas a¢cdes dos professores, salvo quando
solicitado por eles.

2.2.4 Diario de campo
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O diario de campo é um caderno no qual o pesquisador descreve todas as
informac0des realizadas durante a pesquisa. Sobre isso, Tezani (2004, p. 13) afirma
que o pesquisador deve registrar em seu diario “as observacdes, as conversas, 0s
comportamentos, 0s gestos, ou seja, tudo que esteja relacionado com a proposta da
pesquisa como um rascunho, uma matéria bruta que depois necessita de lapidagao”.

Em nosso estudo, utilizamos o diario de campo com o propdésito de organizar
e analisar os dados recolhidos e dar mais compreensédo ao trabalho, produzindo
muitos relatos e registrando por meio de fotografias e de um caderno para as
anotacdes pessoais, um pouco do cotidiano escolar e do seu entorno, praticadas no
momento das observagfes. Por isso, as notas de campo foram indispensaveis para
retratar e analisar os contextos observados.

2.2.5 Anélise documental

Os documentos sao escritos que trazem informacgdes ao entendimento dos fatos
ocorridos e das relagdes, para compreendermos o periodo histérico e social no qual
as acdes ocorreram, ou seja, sdo manifestacdes registradas de aspectos da vida
social de determinado grupo. Sob a 6tica de Lidke e André (1986, p. 38), “a analise
documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos seja complementando as informac¢des obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Dessa forma, a analise documental realizada em nosso estudo consistiu em
identificar, verificar e apreciar os documentos com o objetivo de complementar os
dados recolhidos e permitir a contextualizacdo das informacgfes incluidas nos
documentos. Para esse proposito, examinamos alguns documentos escolares, como:
o Projeto Politico-Pedagdgico da escola; cadernos de planejamento dos sujeitos; e
documentos oficiais.

2.3 CARACTERIZACAO DO LOCAL DE PESQUISA

O municipio de Sdo Goncalo do Amarante estd localizado na Regido
Metropolitana de Natal, situado no estado do Rio Grande do Norte, na Regiao

Nordeste deste pais. Dispde de uma area territorial de aproximadamente 249,800 km.
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E considerado o quarto municipio mais povoado do estado, depois de Natal, Mossoré

e Parnamirim, com a populacédo de 115.467 habitantes no ano de 2022.

Figura 1 — Mapa do municipio de S&o Goncalo do Amarante
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Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/S&o_Goncgalo_do_Amarante(Rio_Grande_do_Norte)#/media/Ficheiro:SGA
_(RN)_e_municipios_limitrofes.svg (2023)

E um municipio renomado por ter sediado, em 1645, um dos acontecimentos
mais importantes da histéria do Rio Grande do Norte e da religido catdlica brasileira,
0 Massacre de Uruagu. Esses martires foram legitimados como santos no ano de
2017, em uma cerimodnia presidida pelo Papa Francisco. No decorrer de sua historia,
Sdo Goncalo do Amarante perdeu sua autonomia em algumas ocasides, até
conquistar sua emancipacao definitiva em 1958, se desmembrando de Macaiba. Em
2014, passa a funcionar o Aeroporto Internacional Governador Aluizio Alves, que tem
a finalidade de atender o transporte de cargas e de passageiros da Regido
Metropolitana de Natal (WIKIPEDIA, 2023).

O nome da cidade € uma homenagem a um eclesiastico portugués, padroeiro
da cidade de Amarante, em Portugal. Seus primeiros habitantes surgiram no século
XVII, a familia de Estevdo Machado de Miranda, sacrificados pelos holandeses no
massacre de Cunhau e Uruacu, em 1645. Em 1689, apos a expulsdo dos invasores,
vieram expedi¢des de Pernambuco que deram origem ao repovoamento do local.

Em 1710, vieram de Pernambuco os portugueses Paschoal Gomes de Lima e
Ambrésio Miguel Sirinhaém, e instalaram-se com suas familias proximo ao Engenho
Potengi. Logo apoés, edificaram suas residéncias e uma pequena igreja, tendo como
padroeiro o santo Gongalo de Amarante, dando origem ao topdénimo do municipio.

S&o0 Gongalo do Amarante compde a Regido Metropolitana de Natal (RMN),
se limita a leste com Natal, ao norte com Extremoz, ao sul com Macaiba e a oeste
com lelmo Marinho. Sua area territorial € de 249,8 km?, sendo 52 km? de area urbana,
a qual é formada pelo Centro e mais doze BAIRROS (WIKIPEDIA, 2023).


https://pt.wikipedia.org/wiki/São_Gonçalo_do_Amarante(Rio_Grande_do_Norte)#/media/Ficheiro:SGA_(RN)_e_municípios_limítrofes.svg
https://pt.wikipedia.org/wiki/São_Gonçalo_do_Amarante(Rio_Grande_do_Norte)#/media/Ficheiro:SGA_(RN)_e_municípios_limítrofes.svg

67

A rede de estabelecimentos educacionais de Sdo Goncalo do Amarante
abrange todos os niveis de ensino, desde a educacéao basica até o ensino médio, nas
esferas publica e privada, com um total de 22.991 matriculas (censo escolar 2020), a
maior parte (14.589) de ensino fundamental. Entre as instituicbes de ensino superior,
temos o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), que foi inaugurado em dezembro de 2012 (WIKIPEDIA, 2023).

A escolha da instituicdo infantil se deu a partir dos seguintes critérios: a) Ser
instituicdo de Educacao Infantil. b) Pertencer a Rede Municipal de Sdo Gongalo do
Amarante/RN; c) Aderir a pesquisa. Nessa perspectiva, elegemos a CMEI Maria Lala
da Costa, situada na Rua Pedro Afonso, s/n, no bairro de Santo Anténio do Potengi,

na cidade de S&o Gongalo do Amarante/RN.

Figura 2 — Fachada do CMEI Maria Lala da Costa
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Fonte: Arquivo pessoal (2023).

A instituicdo esta localizada numa area onde existe a possibilidade de atender
familias oriundas de diferentes localidades do municipio. Observamos que as familias
das criangcas que estudam aqui, em sua maioria sdo formadas por adultos, onde
identificamos também a presenca marcante dos avés. A maioria das familias que
frequentam a instituicdo tem baixa renda e se sustenta com o dinheiro do Bolsa
Familia, programa de equivaléncia de renda do governo federal, realizando também
como complemento a atividade informal. A populacéo reclama da inseguranca e dos
assaltos na regido, mesmo diante de alguns avancos no bairro nos ultimos anos. No
entanto, algumas vezes recebemos a visita da ronda municipal.

No ano de 2023, foram matriculadas 469 criancas com a faixa etaria de dois
anos e seis meses a cinco anos de idade, sendo 153 criangas matriculadas na creche

(do nivel I ao nivel Il) e 316 criancas matriculadas na pré-escola (do nivel Il ao nivel
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IV). A creche funciona em horario parcial, das 7h as 11h no turno matutino, e das 11h
as 17h no turno vespertino.

As turmas séo organizadas e distribuidas em um prédio composto por onze
salas de aula; sendo duas com banheiro e chuveiro, um refeitorio, uma cozinha, uma
sala de professores, uma sala multifuncional, uma sala para a direcdo, uma sala para
secretaria e coordenacao, um almoxarifado, duas despensas, duas lavanderias, um
espaco livre sem cobertura, uma ala de banheiros infantis (quatro masculinos e quatro
femininos, sendo todos adaptados para cadeirantes), quatro banheiros (dois
masculinos e dois femininos, sendo dois com chuveiros), uma sala de video e dois
parques (um interno e um externo).

A creche inclui 22 professores em sala de aula, em sua maioria, efetivos, uma
diretora, uma vice-diretora, uma coordenadora pedagogica, um supervisor, duas
coordenadoras de disciplina, duas professoras na sala multifuncional, 26 estagiarias
gue auxiliam nas salas de aula encaminhadas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
dois porteiros, duas cozinheiras, duas auxiliares de cozinha, dois vigias, trés
assistentes de secretaria e seis auxiliares de servigos gerais.

Em relacdo ao Projeto Politico-Pedagdgico — PPP da escola investigada,
tivemos a oportunidade fazer uma breve andlise desse documento que norteia a
pratica educativa. Sobre a importancia do PPP, Veiga (1995, p. 13) afirma que:

Projeto Politico-Pedagdgico vai além de um plano de ensino de atividades
diversas [...]. O Projeto busca um rumo, uma dire¢&o. E uma acao intencional
[...]. E politico no sentido de compromisso da formacao do cidaddo para um
tipo de sociedade [...]. E pedagdgico no sentido de definir as a¢des educativas

e as caracteristicas necessarias das escolas de cumprirem seus propésitos e
sua intencionalidade.

Nesse sentido, entendemos que o PPP é muito mais que um plano de ensino,
visto que envolve a dimensado politica enquanto pratica pedagdgica. Com isso,
evidenciamos que o CMEI Maria Lala da Costa, dispde de um PPP que é revisado a
cada dois anos, sua ultima atualizacdo se deu no ano corrente. Esse documento tem
por base pressupostos que constam das diretrizes basicas para o desenvolvimento
do trabalho com criancas na faixa etaria que corresponde a Educacao Infantil.

O PPP é respaldado pela legislacdo educacional em vigor, exerce um conjunto
de esforcos de toda a comunidade escolar, no sentido de substancializar uma
educacdo democritica de qualidade, rompendo as barreiras historicamente

construidas e as limitacdes existentes para o exercicio da cidadania.
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Reconhecendo a importancia das experiéncias vivenciadas na primeira infancia
e acreditando ser a educacdo um direito da crianca, o sobredito CMEI formula seu
PPP voltado para o atendimento das necessidades basicas de educacao, afeto e
socializagdo numa ag¢do complementar a educacao familiar e da comunidade.

Em relacédo ao nosso objeto de estudo, o PPP menciona no espaco interno o
cantinho da leitura dentro da sala de aula e a biblioteca, no qual séo disponibilizados
livros infantis de diversos autores para as criancas explorarem suas leituras e
explorarem o mundo letrado. Porém, de acordo com as observagbes realizadas e
através de conversas informais com os professores, constatamos que o cantinho da
leitura e a biblioteca ndo funcionam atualmente devido a caréncia de livros para

realizar esse trabalho com as criancgas.

2.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Segundo Vergara (2000, p. 50), “populagdo nao é o numero de habitantes de
um local, [...], mas um conjunto de elementos (empresas, produtos, pessoas) que
possuem as caracteristicas que serao objetos de estudo”.

Com o propésito de selecionar os sujeitos, definimos os seguintes critérios: a)
Ter experiéncia docente na Educacao Infantil; b) Ser professor titular da sala; c) Estar
atuando em turmas de creche ou pré-escola; d) Aderir a pesquisa. Os sujeitos foram
identificados de acordo com os personagens dos contos de fadas, utilizando um nome
ficticio.

A propésito, ressaltamos que a escolha se deu em setembro do ano corrente.
Desde entdo, buscamos trabalhar a pesquisa de campo, caracterizando o ambiente,
familiarizando-nos com os participantes, documentando, observando e anotando o
cotidiano da escola.

Em seguida, durante a aplicacdo do questionario, foi solicitado que cada sujeito
escolhesse o nome ou codinome com o qual gostaria de ser identificado no estudo,
preservando sua identidade verdadeira. Os sujeitos escolheram seus nomes a partir
de um campo semantico comum a todos, sugerimos que poderia ter ligacdo com 0s
personagens dos contos de fadas e todos concordaram. Dessa forma, os professores
e a coordenadora foram identificados com nomes de principes e princesas (BELA,
JASMINE, AURORA, CINDERELA E ALADDIN).

A seguir, apresentamos, no Quadro 1, os dados pessoais e formag¢ao académica
dos sujeitos da pesquisa e descrevendo cada um de acordo com as informacgdes
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recolhidas nos questionarios:

Quadro 5 — Dados pessoais

Sujeitos | Sexo | Idade Estado Formacéo académica/local
civil
Bela F 46-55 Casada Pedagogia normal superior (IFESP)

Especializacdo em Educacéao Infantil
(Faculdade Sao Luis)

Jasmine F 26-35 Casada Pedagogia (IBRAPES/UVA)
Especializacdo em Psicopedagogia
(FAMEC)

Aurora F 46-55 Solteira Pedagogia (Instituto Kennedy)
Especializacdo em Educacéao Infantil
(UFRN)

Cinderela F 36-45 Casada Pedagogia (IBRAPES/UVA)
Especializacdo em Educacdo Especial
Aladdin M 26-35 Solteiro Pedagogia (FACERN) Especializag&o
em Educacéo Infantil (Faculdade Futura)
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

a) Bela — E do sexo feminino, esta na faixa etaria entre 46 e 55 anos e é casada.
Com relacdo a sua formacdo académica, estudou Pedagogia normal superior
no Instituto de Superior Presidente Kennedy (IFESP) e é Especialista em
Educacéo Infantil pela Faculdade Sao Luis.

b) Jasmine — E do sexo feminino, esta na faixa etaria entre 26 e 35 anos e é
casada. No tocante a sua formacdo académica, estudou Pedagogia na
Universidade Vale do Acarau (IBRAPES/UVA) e € Especialista em
Psicopedagogia pela Faculdade Metropolitana de Ciéncias e Tecnologia
(FAMEC).

c) Aurora-— E do sexo feminino, esta na faixa etaria entre 46 e 55 anos e é solteira.
Em relacdo a sua formacdo académica, estudou Pedagogia normal superior no
Instituto Kennedy (IFESP) e é Especialista em Educacdo Infantil pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

d) Cinderela — E do sexo feminino, esta na faixa etaria entre 36 e 45 anos e é
casada. Com relacdo a sua formacdo académica, estudou Pedagogia na
Universidade Vale do Acarau (IBRAPES/UVA) e é Especialista em Educacao
Especial pela Faculdade de Ciéncias Educacionais e Empresariais de Natal
(FACEN).

e) Aladdin — E do sexo masculino, esta na faixa etaria entre 26 e 35 anos e é
solteiro. No que se refere a sua formacgéao académica, estudou Pedagogia na
Faculdade de Ciéncias Educacionais e Empresariais de Natal (FACERN) e é
Especialista em Educacéo Infantil pela Universidade Futura.

No Quadro 2, a seguir, apresentamos a formacéao profissional dos sujeitos da
pesquisa e as informacdes relativas a esse topico, de acordo com as informacdes
recolhidas nos questionarios.
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Sujeitos | Tempo de | Tempo de Turno(s) em Etapa ou Vinculo
servigo servico nas que atua modalidade | Empregaticio
profissio escolas de ensino
nal atual(ais) em gue atua
Bela 32 anos 4 anos Matutino e Educacéo Municipio
vespertino Infantil (efetivo)
Jasmine 7 anos 2 anos Vespertino Educacéo Municipio
Infantil (efetivo)
Aurora 14 anos 3 anos Matutino e Educacéao Municipio
vespertino Infantil (efetivo)
Cinderela 16 anos 7 anos Matutino e Educacéo Municipio
vespertino Infantil (efetivo)
Aladdin 2 anos 2 anos Matutino e Educacao Municipio
vespertino Infantil (efetivo)
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
a) Bela — Em sua formacao profissional, atua ha 32 anos como professora, dos

b)

d)

quais passou 4 anos efetiva no CMEI Maria Lala da Costa, no municipio de Sao
Goncalo do Amarante, nos turnos matutino e vespertino, tendo atuado em
turmas da Educacdo Infantil pela manha e a tarde na coordenacéo.

Jasmine — Em sua formacéo profissional, atua ha 7 anos como professora, dos
quais passou 2 anos efetiva no CMEI Maria Lala da Costa, no municipio de S&o
Goncalo do Amarante, no turno vespertino, tendo atuado em turmas da
Educacao Infantil.

Aurora — Em sua formacéao profissional, atua ha 14 anos como professora, dos
quais passou 3 anos efetiva no CMEI Maria Lala da Costa, no municipio de S&o
Goncalo do Amarante, nos turnos matutino e vespertino, tendo atuado em
turmas da Educacéo Infantil.

Cinderela — Em sua formacéao profissional, atua ha 16 anos como professora,
dos quais passou 7 anos efetiva no CMEI Maria Lala da Costa, no municipio
de Séao Goncalo do Amarante, nos turnos matutino e vespertino, tendo atuado
em turmas da Educacéo Infantil.

Aladdin — Em sua formacao profissional, atua ha 2 anos como professor, dos
guais passou 2 anos efetivo no CMEI Maria Lala da Costa, ho municipio de Séo
Gongalo do Amarante, nos turnos matutino e vespertino, tendo atuado em
turmas da Educacéo Infantil.
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2.5 TRIANGULACAO E ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS

De acordo com Yin (2001), qualquer uma das técnicas de coleta de dados pode
e tem sido a exclusiva base para estudos integrais. Isso acontece em virtude de uma
concepcao segundo a qual o pesquisador precisa selecionar apenas a técnica mais
apropriada ao seu caso ou aquela com a qual mais se familiaridade.

Para Yin (2001, p. 120), a triangulacdo embasa-se no método de aplicar varias
fontes de evidéncias. A aplicacdo de diversas fontes na coleta de dados € primordial
e, um procedimento muito importante, sobretudo para estudos de caso.

Compreendemos que sem a triangulacdo aconteceriam analises de fontes de
evidéncias executadas isoladamente que ndo comprovam a mesma veracidade (YIN,
2001, p. 121):

O uso de varias fontes de evidéncias [...] permite que o pesquisador dedique-
se a uma ampla diversidade de questdes histéricas, comportamentais e de

atitudes. A vantagem mais importante, no entanto, é o desenvolvimento de
linhas convergentes de investigagao [...].

Sob a dtica de Flick (2009), a técnica de triangulacdo tem como finalidade
principal abranger a maior dimensdo na descri¢do, na explicacdo e na compreensao
do objeto em estudo. Os dados da pesquisa foram estruturados na
interacdo/triangulacdo dos conhecimentos obtidos por ocasido dos instrumentos
acima expostos no periodo de setembro a novembro de 2023.

As fontes trianguladas neste trabalho foram: questionario, entrevista,
observacéo participante, diario de campo e anélise documental.

2.5.1 Andalise de contetido

A andlise dos dados acatou os principios da Analise do conteudo, ressaltando-
se a seriedade metodoldgica, que tem como ponto de partida a mensagem, sendo ela
verbal — escrita ou oral —, gestual, documental, diretamente provocada. Nessa
perspectiva, Franco (2008) afirma que o pesquisador, em sua analise, precisa
considerar que toda mensagem é sinalizada por um conjunto de representacdes
cognitivas, valorativas e emocionais, gue sao respostas de um contexto socio-historico
real, no qual esta incluido o autor da mensagem.

Segundo Franco (2008), a expressao verbal, seus enunciados e suas
mensagens podem ser indicadores essenciais para assimilacdo dos problemas
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conectados as praticas educativas e seus componentes psicossociais.

Sobre isso, Chizzotti (2006, p. 114) entende a analise de contetldo como uma
maneira de “[...] interpretar o conteudo de um texto [...], adotando normas sistematicas
de extrair os significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio de elementos
mais simples de um texto”.

Em relacéo a analise dados recolhidos, optamos pelos principios da anélise de
conteudo de Bardin (2010). Segundo a autora, “[...] a analise de conteudo aparece
como um conjunto de técnicas de andlises das comunicagfes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteudo das mensagens”
(BARDIN, 2010, p. 33).

Nesse sentido, a analise de conteudo esta organizada em trés etapas: pré-
analise, analise e interpretacdo. Na elaboracdo do quadro categorial, seguimos as
recomendacdes de Bardin (2010) e Amado (2014), conforme os seguintes critérios:
exaustividade; exclusividade mutua; homogeneidade; pertinéncia; objetividade;
adequacdo; e produtividade, conforme veremos no capitulo a seguir.
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CAPITULO Il = OS CONTOS DE FADAS NO IMAGINARIO DAS CRIANCAS

Este capitulo apresenta as observacoes realizadas no cotidiano de um CMEI
em S&o Gongalo do Amarante, RN, com as sessdes descritas detalhadamente e as
aulas observadas e analisadas no subcapitulo 3.1; a andlise das entrevistas no 3.2; e
com a intervencéo realizada no 3.3, com conta¢Ges de historias voltadas para os
contos de fadas.

Em seguida, averiguamos, tomando como base a concepc¢do da analise de
conteudo de Bardin (2010) e Amado (2014), as falas dos docentes participantes, tendo
a entrevista como principal fonte analisada organizada a partir do tema, das categorias
e subcategorias, conforme o quadro exposto mais adiante. Para Bardin (2010), a
andlise de conteudo aponta um conjunto de técnicas que examinam as comunicagoes,
na qual se utilizam procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens. Segundo Flick (2009), a andlise de conteudo, além de auxiliar a
realizar a interpretacdo, ap0s a coleta dos dados, desenvolve-se por meio de técnicas
mais ou menos refinadas.

No decorrer dessas andlises, procuramos orientacdes nos referenciais
norteadores dos capitulos mencionados com o propésito de entender e examinar
elementos integrantes do objeto supracitado. Esses elementos foram revelados a
partir da categorizacdo do conteudo concebido, através dos procedimentos de
recolha/construcéo dos dados citados, tais como: observacao participante, analise de
documentos, questionario e entrevistas. Em seguida, foi realizada a sua transcri¢céo,
impressao, leitura e discusséo.

No subcapitulo 3.3, apresentamos a nossa intervencao, resultado da pesquisa-
acao, cujas atividades foram desenvolvidas nas salas de aula de quatro professores
na perspectiva de contribuir com os contos de fadas na aprendizagem das criancas

na Educacéo Infantil no CMEI Maria Lala da Costa.

3.1 OBSERVANDO A CONTACAO DOS CONTOS DE FADAS NA FORMACAO
LEITORA DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste subcapitulo, observamos as praticas pedagogicas de quatro professores
na perspectiva de contribuir com os contos de fadas na aprendizagem das criancas

na Educacéo Infantil do CMEI Maria Lala da Costa, ja caracterizado anteriormente.
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Iniciamos as observacfes do cotidiano escolar na primeira etapa da pesquisa de
campo, no periodo de agosto a setembro de 2023. Posteriormente, descrevemos as
observacoes realizadas na segunda etapa do estudo, executadas em salas de aula
dos professores Jasmine, Aurora, Cinderela e Aladdin, no periodo de 20 de agosto a
20 de outubro, totalizando trés sessdes, de aproximadamente 1h 30min, sendo um
periodo de observacdo em cada sala de aula. Depois de coletados os relatos
individualmente, houve uma pré-analise das observacdes selecionadas.

Para essa finalidade, nosso estudo foi assegurado pelos pensamentos de
Bogdan e Biklen (1994, p. 207-219) e pelo tipo de técnica que definimos na pesquisa
qualitativa, a observacdo qualitativa e participativa, ao recolhermos os dados e
produzimos um resumo, isto é: “fazer um planejamento das sessdes de producéo de
dados, relendo os dados recolhidos, registrar as anotagbes de campo, escrever
comentarios sobre o observado, utilizar graficos para organizar os dados e ter abertura
a novas ideias”.

De acordo com essa concepcdo e de posse de dados recolhidos nas
observacdes, comecamos a descricado tendo como base as observacdes do cotidiano
das salas de aula da escola selecionada. Para isso, consideramos as atividades
aplicadas, a pratica dos professores, as atitudes das criancas, 0s recursos utilizados
e a organizacdo do ambiente. Ressaltamos que tomamos como base para a

elaboracgédo deste subcapitulo as ideias de Araujo (2020).

Observado e analisado em sala de aula: o ideal e 0 possivel

Em seguida, apresentaremos as sessdes de observacédo em sala de aula, cujos
docentes, discentes e equipe gestora nos acolheram com simplicidade, gentileza e
respeito. Realizamos o relato das aulas de acordo com o roteiro nas pautas
agendadas fornecidas pelos professores. Combinamos a observacao de trés aulas de

cada um deles, nas quais realizaram conta¢des de histérias sobre as fadas.
Sala de aula da professora Jasmine
A sala de aula da professora Jasmine tem um quadro branco, as cadeiras e

mesas séo organizadas em circulos — formando uma rosa — armarios e uma bancada

de marmore. Existem varios cartazes na sala, como atividades individuais das
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criancas, as letras do alfabeto, cartazes coletivos produzidos com textos, desenhos,
figuras e fotos para realizar a quantificacdo, os combinados, os aniversariantes, 0s
numerais com suas respectivas quantidades, quadro do tempo, ajudante do dia e
chamadinha, além de contar com varios brinquedos e livros. Em sua composicédo, a
sala dispde de um banheiro com dois vasos sanitarios, trés chuveiros e trés torneiras.

A turma é composta por vinte e quatro criancas, mas apenas vinte e um
frequentam, sendo treze meninos e oito meninas. As trés criangas que nao frequentam
estdo na busca ativa, com excecdo de uma que chegou no segundo semestre e foi
matriculado fora do seu nivel; o restante da turma esta dentro da faixa etaria de acordo
com o nivel que estdo frequentando. As criancas tinham uma boa interacéo entre si,
eram calmos e participativos.

Chegamos a escola pontualmente as 12h30, e, as 13h, o portdo se abriu para
dar inicio a mais um dia. A professora Jasmine, acompanhada pela estagiaria da
turma, acolheu as nove criancas no refeitério — sete meninos e duas meninas.
Surpreendentemente, dois dos meninos optaram por néo lanchar, sendo que um deles
manifestou sua aversao a qualquer tipo de fruta. Ao finalizarem o lanche, dirigimo-nos
a sala de aula em uma organizada fila indiana. Ao chegarem a sala, as criancas
realizaram uma breve oracdo seguida da entoacdo animada da musica de boas-
vindas, enquanto permaneciam acomodados em suas cadeiras. Vale destacar que as
mesas estavam organizadas em um formato que remete a pétalas, e as cadeiras
dispostas em circulos, criando a encantadora imagem de uma flor. A participacdo
entusiastica das criancas € evidente, especialmente quando seguem a professora,
gue, munida de um pandeiro, conduz alegremente as atividades.

A professora nos apresentou a turma e me deu as boas-vindas. Seguiram a
aula de acordo com a rotina, perguntando como estava o0 tempo, as criancas
identificaram os seus respectivos nomes no cracha, identificaram o nome dos colegas
de acordo com a primeira letra do alfabeto, contaram quantos criancas vieram
(meninos, meninas e todos juntos) e quantificaram também com os dedos, mostrando
0S numerais e cantando. Uma crian¢a estava aniversariando e cantamos parabéns,
em seguida, as criangas o abracaram. A estagiaria fica auxiliando a professora o
tempo todo. As criancas beberam agua e comegaram a cantar uma mauasica para
acalmarem-se e ouvirem a historia.

Posteriormente, iniciamos o0 momento da histéria com a professora trazendo

um classico: “Jodo e o pé de feijao”. Ela confeccionou um material ludico, utilizando
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reciclaveis, que compde 0 cenario e 0s personagens. A professora apresenta o titulo
da historia, vai narrando e tirando os personagens de dentro de uma caixa. Ela utiliza
diferentes tons de voz para cada personagem, as criancas ficam empolgadas e
atentas a historia que esta sendo contada. Uma das criancas inicialmente ficou
assustada com o gigante na historia, mas logo se acalmou. As demais criancas
demonstraram gostar da narrativa, engajando-se em conversas e recontando, com a
orientacao da professora, 0os eventos que se desenrolaram.

Em seguida, elas tiveram a oportunidade de manusear cuidadosamente 0s
personagens e o cenario da historia. Apos o reconto coletivo, a professora propds uma
atividade de expressao artistica, solicitando que as criancas desenhassem o0s
personagens em uma folha de papel oficio. Com entusiasmo, as crian¢as pintaram
seus desenhos, e a docente registrou os nomes dos personagens. Notavelmente, a
maioria optou por desenhar o gigante.

A atividade foi concluida com a professora recolheu o material produzido pelas
criangas. Em seguida, as criangas se organizaram para realizar o segundo lanche do
dia, programado para as 15h.

Figuras 3, 4 e 5 — Momento da contacao de histéria “Joao e o pé de feijao”

: f - fasiraiso N ‘ - g I'u OPPO Reno7

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Pré-andlise da aula

Recebemos o Caderno de Planejamento da professora com o planejamento
diario, contendo o tema, os campos de experiéncia trabalhados, objetivos de
aprendizagem e estratégias de ensino. Analisamos as atividades observadas a partir

do momento da chegada, as 13h, apés o momento do primeiro lanche. No referido
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caderno, na pauta desse dia havia a listagem de alguns procedimentos a serem
trabalhados na aula.

De imediato, sentimos a auséncia de alguns elementos constitutivos de um
plano de aula como objetivos, conteddos, procedimentos, recursos, avaliagdo e

referéncias, que sdo necessarios para nortear a acao docente com mais clareza.

Quadro 7 — Planejamento da professora Jasmine

Pauta: 22/09/2023
Tema: Linguagem oral — Contacéo de histéria, coordenag¢do motora e pintura.
Campos de experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacao, corpo, gestos e
movimentos.
Objetivos de aprendizagem: EI02EF09/ EI02CGO05
Estratégias de ensino: Acolhida; Oracao; Calendario; Tempo; Chamadinha.
* Historia: Jodo e o pé de feijao.
* Desenho da historia
Lanche
Segundo momento: Pintura com cotonete
* Brincadeiras livres
* Lanchinho (levar biscoito e dindim) e musica.
Fonte: Caderno da professora Jasmine (2023).

A professora Jasmine é flexivel e interage com as criancas. O que nos chamou
a atencao foi a forma que a professora utilizou para realizar a sua aula, sempre com
entusiasmo e cantando alegremente, fazendo uso de um instrumento musical, 0
pandeiro). As criancas ficaram entusiasmadas e participam da aula, pois Jasmine usa
gestos e entonacdes da voz para chamar e prender a atencao das criangas.

Ao fazer a contagao do conto de fadas “Joao e o pé de feijao”, Jasmine utilizou
uma caixa de sapatos, na qual ficava o cenario da historia que foi produzido por ela.
Percebemos que ela usava o fator surpresa, escondendo alguns personagens para
mostrar somente no desenrolar da historia. Ao abrir a caixa, as criancas ficaram
atentas ouvindo a histéria, prestando atencdo. Jasmine fez a narrativa € mostrou no
desenrolar da narrativa, 0os personagens e o cenario do qual faziam parte.
Observamos que estes despertaram Vvarios sentimentos nas criangas como medo,
alegria, esperanca, felicidade, entre outros. Ao finalizar a histéria, percebemos que as
criancas ficaram felizes, pois os contos de fadas sempre terminam com um final feliz.

Em seguida, as criancas manusearam com cuidado os personagens e o0

cenario que foram produzidos pela professora. Ela pontuou que as criangas
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demonstram um grande apreco quando cria o material, destacando a preferéncia
delas pela simplicidade dos objetos utilizados na atividade.

Logo apds, as criangas fazem o reconto da histéria “Jodo e o pé de feijao”
usando a oralidade e observando o manuseio dos personagens no cenario.
Percebemos que as criancas recontam a histéria com naturalidade e entusiasmo,
reproduzindo as falas dos personagens. Nessa atividade, nossa recomendacéo seria
de que a professora deixasse as criancas contarem a histéria, manuseando 0s
personagens e ndo apenas através da oralidade.

Logo apéds, Jasmine pediu para as criancas desenharem o0s personagens da
histéria que elas mais gostaram e a maioria desenhou o0 gigante. Apesar de a
professora nao ter perguntado por que a maioria desenhou o gigante, acreditamos
gue elas o desenharam por ele ser forte. Apenas uma crianca desenhou a mée dela.
Outra sugestdo que achamos interessante seria a professora perguntar por que a
crianca fez aquele desenho.

Sabemos que o0s contos de fadas estdo incluidos na literatura mundial,
apreciados por varios povos em distintas épocas e culturas. Suas historias estdo
presentes na vida de muitas criancas, que em alguma ocasido jA as ouviram e
apreciaram. E um género que pode ser exposto, argumentado e lido na sala de aula.

Para a autora, os contos de fadas abordam temas como: medo, traicao,
sentimento de perda, caréncia, abandono, dificuldades préprias da infancia, e, de
modo igual, o amor e as autodescobertas. Falam sobre a fantasia de sonhar e desejar,
possibilitando que os sonhos podem ser coletivos ou substituidos por outros,
enriguecendo a habilidade de imaginar e recriar a realidade.

Silva (2006) esclarece sobre a relevancia de empregar em sala de aula um
texto comum do publico infantil. E conveniente que os contos de fadas sejam inseridos
no ambito escolar, visto que o educador esteja trabalhando com um género no qual
tanto ele como seus educandos ja tenham conhecimento. Porém, € necessario ter

atencao na escolha dos textos e na forma de apresentar essas historias.
Sala de aula da professora Aurora
A sala de aula da professora Aurora tem um quadro branco, as cadeiras e

mesas sao organizadas em circulos formando uma rosa, armarios e uma bancada de

marmore. EXistem varios cartazes na sala, tais como atividades individuais das
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criancas, as letras do alfabeto em EVA, cartazes coletivos produzidos pelas criancas
com textos, desenhos, figuras e fotos, quantos somos para realizar a contagem das
criangas, os combinados, aniversariantes, 0S numerais com suas respectivas
quantidades, quadro do tempo, ajudante do dia e chamadinha, além de ter brinquedos
e livros. Na sala tem uma sala com uma pia e uma torneira.

A turma é composta por vinte e quatro criancas, apenas trés nao frequentam,
sendo doze meninos e nove meninas. Das trés criangas que néo frequentam, apenas
um esta na busca ativa. Nessa turma tem trés criangas com transtorno do
desenvolvimento global, com laudo (TDAH, autismo e hiperatividade). Uma com
necessita de um(a) cuidador(a), porém a secretaria de educac¢do nunca enviou. A
turma esta matriculada de acordo com a sua faixa etaria. A maioria delas apresentou
boa interagao entre si, era agitada e participativa.

Chegamos a escola as 12h50, as 13h a professora Aurora e a estagiaria da
turma receberam as crianc¢as no portdo de entrada da escola. Uma chegou chorando,
pedindo colo, mas logo se acalmou. A maioria delas estava tranquila, alegre,
observava tudo ao seu redor e se cumprimentava. As criancas foram conduzidas
numa fila até o refeitério para fazer o primeiro lanche.

A estagiaria verificou as bolsas das criangas para saber quem trouxe a
atividade que foi solicitada para ser realizada em casa. Aurora pediu ajuda a uma
delas para levar as bolsas para a sala, enquanto a estagiaria permaneceu com 0
restante da turma. A estagiaria contou quantos criancas vieram e pegou o lanche para
eles. Duas criangas aguardavam inquietas o lanche que seria entregue nas mesas.

O primeiro lanche foi fruta (abacaxi, melancia e goiaba). A estagiaria o serviu
enquanto a professora observava e conversava com as crianc¢as. Duas criangas ndo
quiseram lanchar, Aurora falou que eles ainda ndo aceitavam o lanche da escola. A
maioria delas aceita bem o lanche e alguns até repetem. Ao finalizarem o lanche, elas
formaram uma fila indiana e seguiram para a sala de aula.

Em seguida, Aurora nos convidou para entrar na sala. Escolhemos uma cadeira
mais ao fundo para nos sentarmos. Ao chegarem a sala de aula, as criancas formaram
um circulo e sentaram-se no chdo. A maioria delas interage bem entre si, com excecao
de dois criangas que se sentaram separados devido ao mau comportamento.

A professora convida algumas criangas para fazerem a dramatiza¢ao do conto
de fadas de Chapeuzinho Vermelho, uma crianga ndo aceita e imediatamente outra

crianca se pronuncia, dizendo que quer ser a Chapeuzinho vermelho. A professora e
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a estagiaria organizam os personagens e o cenario para iniciar a contacao da historia.
Enquanto isso, o restante da turma aguarda nas cadeiras para assistir o conto.

Aurora fez a narrativa da histdria e modificava a entonacao da voz de acordo com
0S personagens, as criancgas repetiam a sua fala enquanto eram direcionadas por ela
no desenrolar da histéria. Todas ficaram encantadas e euféricas, expressando
sentimentos, como: medo, esperanca e alegria. Aurora conversou sobre a
dramatizacdo que elas realizaram, em seguida, perguntou quais foram os
personagens que mais gostaram, cujas respostas foram: lobo, Chapeuzinho
Vermelho, vovo e o cacador. Logo apos, foram distribuidos pirulitos que haviam na
cesta da Chapeuzinho Vermelho e elas se deliciaram com as guloseimas.

As criangas foram em dupla desenhar no quadro o personagem que eles mais
gostaram da histéria. Algumas delas apagaram varias vezes para fazer o mesmo
desenho, outras queriam pinta-los. Porém, Aurora explicou que o pincel do quadro
branco era apenas para desenhar. Outras criancas desenharam cobra, vaca, homem
aranha, cachorro, princesa. Enquanto a professora realizava a atividade com as
criancas, a estagiéaria fazia brincadeiras com o restante da turma. Ao final da atividade,
despedimo-nos da turma, as 14h30.

Para a realizacéo dessa atividade foram utilizados os seguintes recursos: piloto
para quadro branco, quadro branco, TNT, cesta de palha, cartolina, elastex,
perfurador, pirulitos, lenco de tecido e uma cama pequena. Essa atividade foi por nés

registrada com fotografias, conforme podemos visualizar nas figuras abaixo.

Figuras 6, 7, e 8 — Atividades apds a contagao da histéria “Chapeuzinho Vermelho”

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Pré-analise da aula

Recebemos o Caderno de Planejamento da professora com o planejamento

diario. Analisamos as atividades observadas a partir do momento da chegada, as 13h,
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até o momento do segundo lanche. Na pauta diaria do referido caderno, havia a

listagem de alguns procedimentos a serem trabalhados na aula.

Quadro 8 — Planejamento da professora Aurora

Pauta: 22/09/2023

Objetivo de aprendizagem: 255A Interessar-se pela escuta de histérias a partir de um
repertério de narracdes conhecidas.

Campo de experiéncia: escuta, fala, pensamento e imaginacao.
Conteudo: Estoria: Chapeuzinho Vermelho.

Metodologia:

* Acolhida;

* Lanche;

* Roda de conversa

* Atividade: brincadeiras

* Higienizacao

* Lanche

* Parque/massinha

* Despedida

Fonte: Caderno da professora Aurora (2023).

A professora Aurora elabora suas atividades diarias, utilizando-se da Pauta de
Atividades. Nessa pauta estavam mencionados alguns elementos constitutivos de um
plano de aula, como: objetivo de aprendizagem, campo de experiéncia, contetudo e
metodologia, 0s quais sdo necessarios para nortear a agcdo docente com mais clareza.

Dessa aula, destacamos para andlise a atividade de constru¢éo dos desenhos
dos personagens da historia de Chapeuzinho Vermelho que as criangas escolheram
para registrar no quadro branco.

A professora Aurora é flexivel e interage com as criancas. O que nos chamou
a atencdao foi a forma que ela utiliza para realizar a sua aula, sempre com entusiasmo
e falando com as criancas brincando. As criancas ficam entusiasmadas e participam
da aula, pois Aurora usa gestos e entonac¢des da voz para chamar e prender a atencao
delas.

Ao fazer a narrativa da dramatizacdo do conto de fadas Chapeuzinho
Vermelho, Aurora utilizou alguns objetos, uma capa vermelha de TNT e uma cesta de
palha, para caracterizar a personagem da Chapeuzinho Vermelho, uma méascara para
o lobo e outra para o cagador, e um lengo para a vovo da personagem principal. O
cenario onde ocorreu a historia foi a sala de aula, na qual ela organizou as cadeiras
para a turma sentar, enquanto os personagens faziam a apresentacéo de acordo com

a sua narrativa.
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No decorrer da histéria, as criancas ficaram atentas, ouvindo-a, prestando
atencao nos personagens. Aurora faz a narrativa e mostra no desenrolar da historia
0S personagens e o comportamento de cada um. No decorrer da dramatizacao,
observamos o despertar de varios sentimentos nas crian¢cas, como medo, alegria,
esperanca, felicidade, entre outros. Ao finalizar a historia, percebemos que as criancas
ficaram felizes, pois os contos de fadas sempre terminam com um final feliz. Ao final,
Aurora distribuiu guloseimas para as criangas, que pareciam satisfeitas com a
iniciativa.

Logo apds, as criancas fazem o reconto da histéria Chapeuzinho Vermelho,
usando a oralidade e observando os personagens da narrativa. Percebemos que as
criancas recontam a histéria com naturalidade e entusiasmo, reproduzindo as falas
dos personagens.

Em seguida, Aurora pede para as criancas virem em dupla desenhar no quadro
branco os personagens da histéria que elas mais gostaram. Algumas apagam o
desenho vérias vezes para desenhar novamente. Outras, fizeram desenhos que nao
tinham relacdo com a histéria contada, como cobra, vaca, homem aranha, méae,
cachorro e princesa.

Abramovich (2009) considera a prética da leitura de histérias para criancas
antes do processo de alfabetizacdo importante para o desenvolvimento do prazer pela
leitura. Essa prética precisa ser continua com as criangas alfabetizadas, visto que
‘uma das atividades mais fundantes, mais significativas, mais abrangentes e
suscitadoras dentre tantas outras é a que decorre do ouvir uma boa histéria, quando
bem contada” (ABRAMOVICH, 2009, p. 24). Seria isso uma satisfacdo que
acompanha o ser humano por toda a vida.

Por esse motivo, ao narrar um conto, o adulto necessita estar disposto para
contar toda a histéria com seus momentos de angustia e crueldade. Caso tenha o
proposito de modifica-la, é preferivel permitir que a crianca leia sozinha, conforme
sugere Abramovich (2009, p. 121): “Ao adocica-los, pasteuriza-los, ao retirar-lhes os
conflitos essenciais, tirou também toda sua densidade, significado e revelagéo [...]".
Assim, assinala que nessas histérias cada elemento apresenta uma fungéo importante
que, caso seja retirada ou suprimida, impede a crian¢a de entender totalmente o conto.
A autora menciona ainda a adaptacdo dos contos realizada pelo cinema ou pelas

editoras.
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Diante do exposto, compreendemos a importancia do conto de fadas para a
crianca. Com isso, ao contar uma historia em sala de aula, o professor esta instruindo
o leitor e estimulando a leitura. O aluno pode ler um livro selecionado por ele ou pelo
professor. De acordo com Abramovich (2009, p. 143), “ao ler uma histéria, a crianga
também desenvolve todo um potencial critico, pensa, duvida e questiona,
compreendendo que é possivel mudar de opinido”. E primordial que a leitura esteja
presente na rotina escolar, ndo significando que a sua pratica cumpra um esquema
rigido e repetitivo.

Pereira et al. (2006, p. 34) afirmam que € necessario diversificar os tipos
textuais, considerando que cada género expde um modo de organizacdo, como o
romance, os contos de fadas, as cantigas de roda, as musicas ou os poemas de
cordel, os quais contém narrativas que encaminham ao “relato de acontecimentos ou
fatos, reais ou imaginarios, envolvendo acao e movimento, no transcorrer do tempo”.

Ao interagirem, as criancas sdo capazes de compreender que a interpretacao
do texto narrativo € muito rica e consente leituras diversas, tendo como base as
intencbes do autor para ndo sair do assunto abordado. Esses momentos foram
observados por nés durante a contacao realizada pela professora Aurora.

A autora aponta ainda o papel do professor na escolha do material proposto ao
trabalho com as criancas, incluindo os contos de fadas, recapitulando que:

Este tipo de literatura que visa sempre aprofundar a compreensdo da
significacdo do texto literario, partindo da leitura primaria, afetiva, acaba por
estabelecer um vinculo mais estreito com a realidade de vida das criangas,
fazendo-os refletir sobre sua posi¢cdo no mundo em que vivem. E esse parece

ter sido sempre o papel desempenhado pela literatura no decorrer dos
tempos (CARVALHO, 1997, p. 32).

Para Bremond (1971), as diversas maneiras pelas quais se dao o0s
acontecimentos num enredo é que diferenciam uma histéria das outras, autores como
Santos (2003) asseguram que os contos de fadas possuem uma estrutura fixa, com
comeco, meio e fim. Eles afirmam que a historia se inicia com uma situacao
normalmente equilibrada, mas que logo é dificultada por um conflito, requerendo uma
acao para restabelecer o equilibrio no final da historia. Essa ordem auxilia a crianca
no entendimento e no momento de produzir um texto.

Em sintese, a atividade com literatura ndo se resume apenas a narrar histérias
para as criangas ou insistir para que leiam, é principalmente amplificar uma tarefa que

Ihes conceda compreender estruturalmente os textos, ressaltando o dialogo sobre o
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que foi lido e propondo que produzam, aplicando os conhecimentos obtidos atraves

da leitura.

Sala de aula da professora Cinderela

A sala de aula da professora Cinderela tem um quadro branco, as cadeiras e
mesas sao organizadas em circulos formando uma rosa. Possui ainda armarios e uma
bancada de marmore, além de varios cartazes na sala como as atividades individuais
das criancas, as letras do alfabeto em EVA, cartazes coletivos produzidos pelas
criancas com textos, desenhos, figuras e fotos das criancas para realizar a contagem
diariamente dos que estdo presentes em sala de aula, os combinados,
aniversariantes, 0s numerais com suas respectivas quantidades, quadro do tempo,
ajudante do dia, rotina semanal e chamadinha. Possui também brinquedos e livros.

Chegamos a sala de aula as 16h, apds a area verde no segundo momento.
Cumprimentamos a todos e nos sentamos préximos ao bir6. A professora nos deu
boas-vindas em nome de todos e disse estar feliz com a nossa presenga. A sala
estava agitada e as cadeiras e mesas organizadas em varios circulos formando rosas,
pois cada mesa tem o formato de pétala. As criancas beberam agua e receberam o
livro didatico para realizarem a atividade em casa. Em seguida, Cinderela e sua
auxiliar da sala comecaram a cantar uma musica para as criancas se acalmarem.

Cinderela iniciou a contacdo sobre outra versdo da histéria de Chapeuzinho
Vermelho, a qual tinha como titulo: “Chapeuzinho Vermelho em... em um dia no
transito”. As criangas ouviram a histéria com atencdo. Cinderela fazia a narrativa
através de um texto com varias imagens preto e branco. A professora passava as
folhas de acordo com a narrativa da histéria e a contava com entonagéo e gestos.

As criancas fazem cara de suspense e participam da historia dizendo quais os
significados para cada cor do sinal de transito. Uma das criangcas compartilhou que ja
conhecia a historia porque a tinha assistido na televisédo de sua casa. A mesma crianca
mencionou que ja conseguia andar de bicicleta sem rodinhas.

Em outro momento, uma crianca relatou que, ao atravessar a pista, costuma
olhar para ambos os lados antes de fazé-lo. Interessante notar que algumas criancas
optaram por ficar em pé para ter uma melhor visualizacdo das imagens da historia, e

algumas delas se movimentavam pela sala durante a narrativa.



86

Cinderela faz o reconto da histéria com a participacéo das criancas. Logo apos,
a professora colou 0s sinais de transito com suas respectivas cores e perguntou para
as criangas o significado de cada uma delas. As criangcas responderam com
entusiasmo. Em seguida, a professora falou para as criangas andarem de maos dadas
com o responsavel ao sairem de casa. Logo, Cinderela prope uma atividade no
cartaz e convida duas criancas para pintarem o sinal de pedestre.

A turma repete palavras que tem no texto como: “bixiquetal!”. Algumas criancas
vao até a professora contar que andam de bicicleta sem rodinhas, pois a histéria
também falava sobre isso. Elas criancas sorriam e se levantavam para observar as
imagens da histéria. A aula terminou as 17h e elas aguardaram os responsaveis na
sala de aula para retornarem a suas casas. Nesse dia vieram doze criangas, sendo
seis meninos e seis meninas.

Para a realizacdo dessa atividade foram utilizados os seguintes recursos:

folhas de papel oficio, lapis de cera, hidrocor, fita adesiva e quadro branco.

Figuras 9, 10 e 11 — Atividades ap0s a contagao da historia “Chapeuzinho Vermelho”

=

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Pré-andlise da aula

Apesar de solicitar varias vezes, a professora falou que nao estava com o seu
caderno de planejamento, por isso infelizmente n&o tivemos acesso a esse material.

Ao realizar a narrativa da histéria “Chapeuzinho Vermelho em... um dia no
transito”, Cinderela utiliza algumas folhas impressas de uma histéria que ela
pesquisou na internet, a qual chamou a atencéo da maioria das criangas, utilizando a

entonacdo da sua voz e gestos. Ao realizar a narrativa, observamos no decorrer dela
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o despertar de varios sentimentos nas criancas, como curiosidade, atencéao, alegria,
esperanca, felicidade entre outros. Ao finalizar a historia, percebemos que as criancas
ficaram felizes. Cinderela afirmou que as criangcas gostam muito de ouvir histérias e
que elas sao contadas toda semana, geralmente por meio de um livro.

Logo apds, as criancas fazem o reconto da histéria utilizando a oralidade e
observando os seus personagens. Percebemos que as criancas recontam a historia
com naturalidade e entusiasmo, respondendo varios questionamentos realizados pela
professora sobre a narrativa. Cinderela também fez algumas indagacdes e
orientacdes, a fim de que elas refletissem com senso critico sobre o contexto real que
a historia traz.

Os contos de fadas dialogam com a realidade interior da crianca, tocando as
emocdes basicas universais que sdo amor, 6dio, medo, raiva, soliddo, abandono e
rejeicdo. Isso se da de forma magica através do desenrolar da histéria, promovendo
um fluxo dentro e fora da mental e emocional primordial para o progresso da crianca,
pois fornece acolhimento, conforto, esperanca, para a resolugcao de conflitos e vazao
aos sentimentos e fantasias mais profundos. Ofertam as criangcas uma mensagem que
tal qual os heréis dos contos de fadas, as dificuldades da vida sao inevitaveis. Porém,
€ indispensavel ndo se intimidar e seguir encarando as adversidades para sagrar
vitoriosa.

Os contos de fadas, com sua recorrente representacdo de florestas
desconhecidas e misteriosas, possuem um profundo significado psicolégico. Essa
analogia ao processo de autoconhecimento destaca-se como uma jornada
necessaria, por vezes dolorosa, mas crucial para o desenvolvimento pessoal.
Semelhante ao herdi que triunfa sobre desafios e enfrenta dificuldades na floresta, o
individuo, ao explorar os aspectos mais profundos de sua psique, confronta medos
internos e supera obstaculos, emergindo fortalecido. A vitoria do herdi no desfecho do
conto de fadas espelha a superacéo pessoal, proporcionando uma poderosa narrativa

simbdlica sobre a busca continua por autenticidade e realizacéo pessoal.

Durante muito tempo os contos de fadas foram esquecidos, desprezados e
eliminados sob a argumentacéo de serem irreais e violentos, em vista de suas
histérias serem sempre exageradamente draméticas. Somente depois que a
psicanalise desmistificou a “inocéncia” e a “simplicidade” do mundo da
crianca (BETTELHEIM, 2007 apud BASTOS, 2015, p. 32).
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Embora ja exista ha muito tempo, os contos de fadas ainda despertam
encantamento e interesse em criancas e adultos, em virtude de essas histérias
pertencerem ao universo do maravilhoso, da fantasia, com a predominancia de
bruxas, fadas e duendes o que tornam as histérias mais atraentes.

Muitos pais sustentam a ideia de que as criancas deveriam ser expostas apenas
a realidade ou a narrativas agradaveis e otimistas. Acreditam que dessa forma,
apenas o lado positivo das experiéncias seria apresentado. Por conseguinte, ao longo
do tempo, os contos foram sendo adaptados para serem mais agradaveis aos pais.
Entretanto, € crucial reconhecer que o contato com elementos como o medo e o que
€ considerado feio desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
criancas. Essa exposicao permite que elas enfrentem e superem seus proprios medos
e desafios na jornada da vida.

De acordo com Bettelheim (2007), a crianca acredita nos contos de fadas
porque tem uma visdo de mundo proxima com a sua. Conforme Cashadan (2000, p.
52), “grande parte do que acontece num conto de fada espelha a luta que as criangas
vivenciam contra as for¢as do eu, for¢cas essas que enfraquecem sua capacidade de

estabelecer e sustentar relacionamentos significativos”. Segundo o autor:

A contribuicdo dos contos de fadas para subjetivacdo das criancas é
importante para o seu desenvolvimento. Os contos, ao transmitirem a ideia
de que a luta contra as dificuldades na vida é inevitavel, é parte intrinseca da
existéncia humana, logo, trazem também a ideia de que se a pessoa nao se
intimida, e enfrenta o perigo, ela saira vitoriosa. Isso alivia 0 coracdo das
criancas, d& a elas mais coragem e mais entusiasmo diante dos problemas.
E a forca do imaginario que é fundamental (BETTELHEIM, 2007 apud
BASTOS, 2015, p. 36).

Para que a crianga desperte 0 gosto e crie 0 habito pela leitura, os primeiros
contatos com os livros devem ocorrer o mais cedo possivel e que se dé de forma
agradavel e ndo de forma compulséria e desinteressante. Assim sendo, € importante
que a crianga inicie através do manuseio dos livros em sua casa, e que a leitura seja

uma constante, para que ela descubra a importancia e o prazer de ler ainda pequena.
Sala de aula do professor Aladdin
A sala de aula de Aladdin possui um quadro branco, com cadeiras e mesas

dispostas ao longo das laterais. Complementando o ambiente, ha armarios e uma

bancada de marmore. Existem varios cartazes na sala como portifdlios individuais e
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coletivos das criancas, as letras maiusculas do alfabeto em EVA acima do quadro,
alfabeto com figuras e quatro tipos de letras, quantos somos para realizar a contagem
das criangas, os combinados, a rotina da semana, um calendario na lateral do quadro,
aniversariantes, 0s numerais com suas respectivas quantidades, quadro do tempo,
ajudante do dia e chamadinha, além de haver brinquedos e livros. No ambiente tem
uma sala menor, na qual fica o bird e a cadeira do professor.

A turma é composta por vinte e dois criangas e todos frequentam as aulas,
sendo seis meninos e dezesseis meninas. Nessa turma ndo ha criancas especiais.
Todos estdo matriculados de acordo com a sua faixa etaria. A maioria das criancas
apresentava boa interacao entre si e era participativa.

Chegamos a escola as 15h50. As criangas tinham acabado de finalizar o
segundo lanche e se encontravam na fila do banheiro para fazer a higienizagéo — lavar
as maos e escovar os dentes. As 16h, no segundo momento, o professor Aladdin e a
estagiaria nos acolheram e nos convidaram para entrar na sala; entdo nos dirigimos
para a parte de tras, proximo da porta. A maioria das criancas estava agitada, alegre.
Nesse dia, participaram da aula dezesseis criangas, doze meninas e quatro meninos.

Ao chegarem a sala de aula, as criancas formaram um circulo e se sentaram
no chdo. A maioria deles interagem bem entre si. Aladdin faz um exercicio de
respiracdo para as criancas se acalmarem e em seguida elas cantaram uma musica
para iniciar a contacao da histdria. o professor faz a narrativa de uma historia deleite,
apresenta o livro que tem como titulo “Bruxa, bruxa”. Em seguida, pergunta sobre a
imagem que esta na capa do livro e qual o tipo de histéria apresenta. As criangas
respondem com entusiasmo e euforia que era uma histéria de terror.

Aladdin inicia a narrativa da histéria e modifica a entonacéo da voz de acordo
com 0s personagens, através de expressodes faciais e um ar de suspense. As criancas
gritam, ficam encantadas e euforicas, expressando sentimentos, como: curiosidade,
medo, euforia e alegria, participando da histéria, imitando os animais, como o
unicornio. Uma delas observou que tinha um lobo por tras da arvore. O professor
explicou que o lobo € uma espécie de cachorro. O docente trouxe as criangas para
participarem da histéria por meio de questionamentos, como, por exemplo, se elas
irlam para a festa ou por que elas nao iriam e quem chamariam para participar.

Aladdin faz o reconto oralmente sobre a historia, perguntando de quem era a
festa; em seguida perguntou quais os personagens faziam parte da histéria, se elas

gostaram das imagens. Elas responderam positivamente e com entusiasmo. Ao
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finalizar o reconto, as criancas cantaram uma musica e, as 16h40, foram brincar na
area verde. Para a realizacao dessa atividade foi utilizado um livro de historia infantil.

Durante a observacao, tiramos algumas fotos para registrar a contacdo da historia.

Figuras 12, 13 e 14 — Contacgéao da histéria “Bruxa, bruxa”
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Pré-andlise da aula

Recebemos algumas folhas com o Planejamento diario do professor, o qual
justificou que planejava de acordo com o sistema SIGEDUC, de forma on-line. No
planejamento, havia os conteudos e as atividades de sala e para casa. Analisamos as
atividades observadas a partir do segundo momento apés o lanche, que acontece as
16h. No planejamento desse dia, havia os contetdos a serem trabalhados na aula e
seus codigos de acordo com o SIGEDUC!.

De imediato, sentimos a auséncia de alguns elementos constitutivos de um
plano de aula como objetivos, procedimentos, recursos, avaliacdo e referéncias, que
sao0 necessarios para nortear a acao docente com mais clareza. Aladdin nos informou
que a contacdo de histdria ndo estava no planejamento e sim na rotina da semana,

pois se tratava de uma historia deleite.

Quadro 9 — Planejamento do professor Aladdin

1 O SIGEduc Mobile é uma ferramenta para auxiliar o professor com as atividades de seu dia a dia
como: digitar notas, registrar frequéncia, registrar conteddo ministrado, entre outras funcionalidades
que iremos demonstrar ao decorrer deste documento.
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Pauta: 20/09/2023

Saberes do conhecimento: Conhecimento alfabético (letras M-N); vocabulario;
consciéncia fonologica e fonémica EIO3EFO1- EIO3EFO?7.

ATV: Atividade — PARA CASA — em folha impressa palavras iniciadas com as letras
M/N; consciéncia fonolégica e segmentacao de palavras em silabas.

Fonte: Caderno do professor Aladdin (2023).

Ao realizar a narrativa da historia “Bruxa, bruxa”, Aladdin utiliza um livro infantil
gue chama atencao das criancas, com o auxilio da entonacao da sua voz e de gestos.
No decorrer da historia, as criancas ficaram atentas, prestando atencdo aos
personagens. Aladdin faz a narrativa e mostra no desenrolar da histéria os
personagens e o comportamento de cada um. Observamos o despertar de varios
sentimentos nas criancas, como: medo, alegria, esperanca, felicidade, entre outros.
Ao finalizar a histéria, percebemos que as criancas ficaram felizes. Aladdin afirmou
que as criangas gostam muito de ouvir histérias e que elas sdo contadas toda semana,
seja através de um livro ou um video.

Logo apds, as criancas fazem o reconto da histéria utilizando a oralidade e
observando os personagens. Percebemos que as criancas recontam a histéria com
naturalidade e entusiasmo, respondendo varios questionamentos realizados pelo
professor sobre os personagens e sobre a histéria. Também faz algumas indagacdes
a fim de que as criancas reflitam e pensem com senso critico sobre o contexto que a
histéria traz. Uma sugestdo seria que o professor convidasse alguma delas para
realizar o reconto da histéria, mostrando os personagens e ndo apenas através da
oralidade.

Observa-se que todos os docentes em observacao trabalham a tematica sobre
0 género dos contos de fadas. O francés Charles Perrault, escritor e poeta, embora
tenha escrito varias obras para adultos, foi considerado o pai da literatura infantil, pelo
encantamento do publico infantil pelas suas obras, pois essas versoes infantis eram
cheias de mensagens de moral explicita com o objetivo de orientar e ensinar todos
agueles que as ouvissem; por seu intermédio, 0s contos se tornaram literatura, assim
deixando de ser apenas narrativas orais.

Como caracteristicas principais dessas obras, tem-se a representacdao de

pessoas humildes, tais como lenhadores, servigais, além de lindas paisagens
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francesas e suas campinas. Perrault foi um escritor célebre pela escrita das seguintes
historias: Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida, O Gato de Botas, Cinderela e
O Pequeno Polegar. As publicacdes foram feitas em 1697, sob o titulo Historias ou
contos do tempo passado com moralidades, embora tenha ficado conhecido pelo seu
subtitulo Contos da Mamée Gansa.

Além do referido autor, outros escritores também se fizeram notar por suas
obras tais como: os irmaos Grimm, que apresentavam em seus contos feras, bruxas,
madrastas malvadas, entre outros. Dentre suas obras, as mais conhecidas séo: A Bela
e a Fera, Branca de Neve e os Sete Andes, Chapeuzinho Vermelho e A Gata
Borralheira.

Nesse contexto, compete ao professor exercer o relevante papel de ensinar a
crianga a conhecer a literatura infantii de forma integral, estimulando o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos educandos. “As historias devem
ter um enredo simples, vivo e atraente, contendo situacfes que mais se aproximem
da vida da crianca, de sua vivéncia afetiva e doméstica, de seu meio social, de
brinquedos e animais que a rodeiam” (SILVA, 2009, p. 16).

Sugerir o trabalho com contos de fadas em sala de aula, parte da hipétese de
gue a ludicidade, a imaginacao e a criatividade devem estar atualmente na pratica
educativa. Vemos que o aluno tem a capacidade de entender as histérias e as
circunstancias nas quais estao inseridas, associando-as com sua vida. Sendo assim,
o aluno pratica sua criticidade, sua percepcao temporal, além de indagar e analisar
sobre os acontecimentos da histéria, procurando identificar-se com 0s personagens.
A importancia do trabalho com a literatura infantil estd atualmente no Referencial
Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil, considerando-se que ele é de grande
valor para o avango do aluno e o professor deve ser o maior incentivador. De acordo
com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 143):

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informacao cultural que alimenta
a imaginacao e desperta o prazer pela leitura. A intencédo de fazer com que
as criancas, desde cedo, apreciem o0 momento de sentar para ouvir histérias
exige que o professor, como leitor, preocupe-se em |é-la com interesse,
criando um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a
expectativa das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustracfes
enquanto a histoéria é lida.

Os contos de fadas sé&o recursos indispensaveis para que a crianca possa

entender as estruturas de textos de forma conjunta com o incentivo da imaginacéo e
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criatividade, ja que os contos empregam de forma brilhante esses recursos em seus
enredos. No que se refere a esse consideravel tipo de trabalho em sala de aula, Sosa
(1982) fala sobre a imaginagéo como a “faculdade soberana” e o aspecto mais elevado
do desenvolvimento intelectual.

A imagem do personagem no conto abrilhantara a identidade da crianca, pois
ela experiencia outras maneiras de ser e de pensar, proporcionando assim o
acréscimo de suas concepc¢des sobre o meio. Ja no faz de conta, a crianca representa
varios papeis sociais. Os contos deixam brotar o imaginario e a conduzem a
apresentar curiosidade, que logo sera respondida no decorrer da historia.

Em nossas observacdes, evidenciamos que todos os docentes acreditam na
importancia dos contos de fadas para o desenvolvimento da leitura na Educacéao
Infantil como principio que visa a motivagdo para ler e escrever. De acordo com essa
afirmativa, vemos que ler é fundamental. Por meio da leitura refletimos os nossos
valores e conhecimentos com os das outras pessoas. E pertinente dizer que, como os
individuos, os livros podem ser surpreendentes, formar e informar leitores, nos
conduzir para as outras possibilidades e fazer de nés sujeitos aprendizes e mestres.

Ouvir histérias € o comeco da aprendizagem para ser um bom leitor, trilhando
um eterno caminho de descobertas e de compreensdo com o mundo. Os contos de
fadas fluem o imaginario e conduzem a crianca para despertar sua curiosidade, a qual
é respondida no desenrolar da leitura dos contos. Possibilita descobrir 0 mundo
desproporcional dos conflitos, dos impasses e das solugcdes que as pessoas vivem e
atravessam, de uma forma ou de outra, por meio dos problemas que séo enfrentados
ou nao, solucionados ou ndo pelos personagens das historias.

Portanto, a leitura dos contos de fadas na Educacao Infantil € fundamental no
desenvolvimento dos individuos na busca de instrucéo e informacgéo sobre a vida e os
ambientes que os rodeiam.

O primeiro contato que a crianga tem com a leitura dar-se através da audicao.
Com o exercicio dessa pratica, a leitura vai sendo apresentada para a crianga. De
acordo com Villardi (1999, p. 11): “Ha que se desenvolver o gosto pela leitura, afim de
que possamos formar um leitor para toda vida”. Ao ingressar na escola, a crianga
descobrira a partir da leitura um universo magico, habitado por personagens incriveis
que despertarao a atencéo dela. “A leitura seria a ponte para o processo educacional

eficiente, proporcionando a formacéao integral do individuo” (MARTINS, 1994, p. 25).
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Desse modo, percebemos que a funcao fundamental da escola € ensinar a ler.
Cabe a escola ampliar a competéncia da leitura e propiciar através dos professores a
selecdo dos materiais para a realizacdo dessa pratica. Portanto, compete a escola
formalizar o desenvolvimento das relagdes entre a leitura e o individuo em todas as
suas interfaces.

Na Educacdo Infantil, a leitura deve ser exposta pelo educador com
entusiasmo. Sendo assim, o professor deve ter o compromisso de mediar a leitura
para que seja ampliada com exuberéncia entre as criancas. “Para formar leitores
devemos ter paixao pela leitura” (KLEIMAN, 2007, p. 15).

Ao ouvir um relato de uma histéria, mesmo sendo apenas ouvintes, as criancas
se envolvem ativamente no enredo narrativo, caracterizam 0s personagens e
compartilham da linguagem que a histéria vai sendo contada. Na formacéo do leitor,
buscamos trabalhar a crianca para que ela consiga externar seus sentimentos, tais
como: divertir-se, chorar e ficar encantada diante de uma histéria que ouve.

O primeiro contato com a leitura deve ser uma fonte de distragcéo, deleite e
apreciagdo. Algumas criangas tém contato com a leitura em casa desde cedo, outras
apenas quando chegam a escola. E de suma importancia que pais e professores
estimulem a prética da leitura. Na Educacao Infantil € comum observarmos criancas
gue tém o habito de apreciar a leitura em casa, abrirem o livro e comecar a |é-lo
mesmo sem saber.

Segundo Lajolo (2002, p. 7), “quanto mais abrangente a concep¢éao de mundo
e de vida, mas intensamente se |&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela”. O encorajamento
€ a base para formar leitores.

O periodo que o professor tem contato com as criancas na escola € muito
significativo. Por isso, durante esse tempo € necessario que sejam propostas
situagOes para que elas possam tornar-se leitoras fascinadas pela leitura.

Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 58): “Para tornar os alunos bons leitores —
para desenvolver, muito mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso
com a leitura — a escola terd de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e
também ler para aprender), requer esforgo”. Esse esforgo precisa ser entendido como
o0 empenho do professor em apresentar a leitura de maneira atraente, estimulando o

interesse, a admiracao e o apreco das criancgas pelo livro. Além disso, o fato de o aluno
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gostar de ler e o incentivo dos pais que fardo a diferenca no desenvolvimento da
crianca leitora.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998), o ato de ler é cultural. Quando o
professor faz uma sele¢cdo prévia da histéria que ira contar para as criancgas,
independentemente da idade delas, dando atencao para a inteligibilidade e riqueza do
texto para a beleza das ilustracbes, ele permite as criancas construirem um
sentimento de curiosidade pelo livro (ou revista, gibi, entre outros) e pela escrita.

E relevante que os professores da Educac&o Infantil organizem um espaco
agradavel para os livros na sala de aula que encantem as criancas e oportunizem
rodas de leitura, em um ambiente confortavel, possibilitando uma relacéo prazerosa
dos estudantes com a leitura.

O trabalho com a literatura infantil desenvolve a imaginacéo e a criatividade das
criancas. Sendo aplicado corretamente, incentiva a linguagem, as atividades motoras,
a socializacdo e o desenvolvimento. Afinal, como cita Coelho (2004, p. 32) “Para que
o convivio do leitor com a literatura resulte afetivo, nessa aventura espiritual que é a
leitura, muitos sdo os fatores em jogo. Entre os mais importantes esta a necessaria
adequacao dos textos as diversas etapas do desenvolvimento infantil”.

O aprofundamento do educando no mundo da literatura ndo depende somente
da sua faixa etéria, mas também de como séo trabalhados os textos infantis com ele.
Por isso, optar pela atividade com os contos de fadas € primordial, visto que eles
entusiasmam a crianca e a imaginacao por meio da magia dos personagens e dos
locais em que ocorrem. No que se refere a aplicacdo correta da literatura e o
desenvolvimento infantil, Coelho (2004, p. 33) aborda a “inter-relacédo entre sua idade
cronoldgica, nivel de amadurecimento biopsiquico, afetivo, intelectual e grau de

conhecimento da leitura”, pois:
Quanto mais as criangas puderem falar em situagdes diferentes, como contar
o que lhe aconteceu em casa, contar histérias, dar um recado, explicar um
jogo, pedir informacdo, mais poderdo desenvolver suas capacidades
comunicativas de maneira significativa (BRASIL, 1998, p. 121).
Oportunizar as criangcas adentrar no mundo das histOrias € propiciar a
ampliacdo da sua linguagem, como também para sua alfabetizacdo que esta por vir,
uma vez que com as histérias as criancas adquirem familiaridade com o mundo das
letras e o desejo de decifra-las. Para Zilberman (1984, p. 107):

As pessoas aprendem a ler antes de serem alfabetizadas, desde pequenos,
somos conduzidos a entender um mundo que se transmite por meio de letras
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e imagens. O prazer da leitura, oriundo da acolhida positiva e da
receptividade da crianga, coincide com um enriquecimento intimo, ja que a
imaginacgédo dela recebe subsidios para a experiéncia do real, ainda quando
mediada pelo elemento de procedéncia fantastica.

Ainda segundo a autora, as pessoas trazem consigo a leitura de mundo antes
de serem alfabetizadas. De acordo com o acolhimento positivo e a receptividade, a
crianca desperta o prazer pela leitura a partir da sua imaginacéo, contribuindo para a
sua vida real.

Referente ainda a literatura, Abramovich (2009, p. 16) evidencia que: “Ah, como
€ importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias...
escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo”.

Pode-se, assim, comecar a perceber a importancia da literatura infantil na
evolugdo cognitiva das criancas. Empregou-se esse aprofundamento na literatura
infantil para comprovar como o apoio literario auxilia o desenvolvimento dos aspectos
cognitivo, afetivo e social das criancas. Buscou-se evidenciar o valor do carinho, da
atencao e do amor presentes em sala de aula, pois, de acordo com Freire, ndo existe
educacdo sem amor. “Ama-se na medida em que se busca comunicacao, integracao
a partir da comunicacdo com os demais”, diz Freire (1983, p. 29), mostrando a
importancia da necessidade do laco afetivo para que haja uma producéo cognitiva e
uma relagao interpessoal com a turma.

Na pratica pedagdgica, podem surgir entre professor e aluno, sentimentos de
atracdo ou de repulsdo. Essas atitudes sentimentais tém o poder de
influenciar a metodologia com risco de altera-la, provocando no aluno, rudes
transformacgdes afetivas mais ou menos desfavoraveis ao ensino. O poder do
professor € maior que o do livro, e a qualidade do didlogo estabelecido entre
professor e aluno é importante para uni-los, criando um lago especial, ou para
separa-los, criando obstaculos intransponiveis (MARCHAND, 1985, p. 19).

Na busca pelo desenvolvimento integral da crianca que frequenta a educacéo,
vemos que esta necessita de estimulos para desenvolver sua afetividade em sala de

aula e assim obter um melhor desenvolvimento cognitivo.
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3.2 CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A FORMACAO LEITORA DA
CRIANCA NA LEITURA DOS CONTOS DE FADAS

De acordo com Flick (2009), a triangulacdo combina diversos métodos que dao
a mesma relevancia, tais como: teoria fundamentada, analise de conversacao, analise
narrativa, pesquisa bibliografica, etnografia, estudos culturais e estudos de género.

Segundo Bardin (2010, p. 33) “[...] a analise de conteudo aparece como um
conjunto de técnicas de analises das comunica¢fes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens”. Nesse sentido,
a analise de conteudo estd organizada em trés etapas: pré-analise, analise e
interpretacdo. Na elaboracdo do quadro categorial, seguimos as suas
recomendacfes, além de Amado (2014), conforme o0s seguintes critérios:
exaustividade; exclusividade mutua; homogeneidade; pertinéncia; objetividade;
adequacdao; e produtividade.

Robert e Bouillaguet, (1997 apud AMADO, 2014, p. 28) consideram as
categorias como:

Conceitos superordenados que resultam de um nivel de abstracdo
generalizante no qual o investigador decide situar a sua apreensao do corpus
para o tornar pertinente em relacdo aos seus objetivos. Para o efeito, e em
funcdo das escolhas efetuadas, podem verificar-se como necessarios
diversos niveis de categorias intermediarias (categorias genéricas,
subcategorias, itens.

A palavra-chave ou a expressdo mais ampla que traduz a categoria deve ser
escolhida de modo a refletir, com exaustividade e preciséo, o sentido das unidades de
registo e dos indicadores em que tais unidades se traduzem. A elaboracdo de um
subconjunto de categorias (subcategorias) pode ser um recurso para explicitar melhor
todo o sentido da categoria. A categoria terd, assim, um sentido mais amplo do que o
das subcategorias, obrigando a que estas fiqguem subordinadas aquela e que a
informacdo que estas contém seja fundamental para um melhor entendimento da
categoria.

Discutidos na introducdo e nos capitulos 1 e 2 os aspectos tedricos e
metodoldgicos de acordo com o objeto de estudo desta pesquisa, no decorrer das
analises, procuramos orientagdes nos referenciais norteadores dos referidos
capitulos, com o propdsito de entendermos e examinarmos elementos integrantes do

objeto supracitado. Esses elementos foram revelados a partir da categorizacdo do
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conteudo concebido, através dos procedimentos de recolha/construcdo dos dados
mencionados, sendo a entrevista nossa principal fonte para a analise.

No quadro 1, apresentamos o tema Docéncia para a formagao leitora das
criangas da Educacéao Infantil com o uso dos contos de fadas, seguido de duas
categorias: a primeira, Saberes necessarios da pratica docente na formacéao
leitora das criancas e suas subcategorias - Conceitos de leitura; Concepc¢des de
leitura literaria; Importadncia da leitura literaria na pré-escola; Formacgdo leitora da
crianca; Aporte tedrico que sustenta a pratica. A segunda, Préaticas desenvolvidas
para a formacéao leitora e suas subcategorias - Contos de fadas e imaginario das
criancas; Comportamento leitor da crianca; Espaco da leitura literaria em sala de aula;
e Planejamento das atividades de contacao de histéria.

Destacamos os achados mais relevantes da pesquisa, dada a estreita vinculacao
com a triade investigativa (objeto, objetivos e questdes), previamente definida, que

acenam as categorias relativas a unidade tematica.

Quadro 10- Tema, cateiorias e subcateiorias

Conceitos de leitura

Saberes Concepcdes de leitura literaria
Docéncia para a | necessarios da Importancia da leitura literaria na pré-
formac&o leitora | pratica docente na escola

das criancas da | formacao leitora das | Formacdo leitora da crianca

Educacio Infanti criancgas. Aporte tedrico que .sustgnt'a'a pratica

N - - antos de fadas e imaginario das
Praticas criancas

contos de fadas. desenvolvidas para a | Comportamento leitor da crianca
formacao leitora Planejamento das atividades de

contacao de histéria
Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Sob a 6tica de Campelo (2001 apud ARAUJO, 2020), fixamos grandioso esforgo
intelectual e simples na escolha e conexao dos referenciais que contribuem com 0s
professores no cotidiano escolar, algumas vezes de forma extensa, outras vezes mais
resumida. Desse modo, “[...] decidimos expressar os resultados em forma de
enunciados, numa linguagem comum e ndo unicamente como forma de estatistica”
(CAMPELO, 2001 apud ARAUJO, 2020, p. xx), procurando ser leal e rigorosa as ideias
e as falas dos docentes, uma vez que o propésito seria expor as dificuldades

evidenciadas na pratica da leitura dos contos de fadas.
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Seguindo as recomendacfes de Campelo (2001 apud ARAUJO, 2020), vale
ressaltar que nessa analise das falas dos sujeitos assumimos o papel de coautoras
das narrativas, por vezes burilando as informacdes ou deixando-as na sua forma
original. Dessa forma, realizamos as modificagbes fundamentais com o intuito de
aprimorar o texto sem perder a coeréncia do que foi relatado (ARAUJO, 2020).

Bardin (2010) se refere a analise de conteddo enquanto um agrupamento de
mecanismos ténues em constante aprimoramento que se aplicam a diversos
discursos. Pertencente ndo s6 a um instrumento, mas dos procedimentos de
investigacdo a serem aplicadas nas comunicacfes, como um grande conjunto de
ferramentas que se adaptam a um vasto campo: das comunica¢gfes. Conforme a
referida autora, a “analise de conteudo € um método muito empirico, dependente do
tipo fala’ a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo”
(BARDIN, 2010, p. 32).

Saberes necessarios da préatica docente na formacéao leitora das criancas

A partir dessa orientagcdo, na primeira categoria apresentada, Saberes
necessarios da pratica docente na formacdo leitora das criancas, foram
apontadas cinco subcategorias a serem analisadas em conformidade com os relatos
dos docentes, a seguir: Conceitos de leitura; Concepcdes de leitura literaria;
Importancia da leitura literaria na pré-escola; Formacado leitora da crianca;

Aporte tedrico que sustenta a pratica.

Conceitos de leitura

A primeira subcategoria, Conceitos de leitura, revela que o ato de ler é
exceléncia para professores e estudiosos sobre o0 assunto ha décadas. Afirma Fritsen
(2011 apud BRASIL ESCOLA, 2023) que existem diversas e variadas formas de
ensinar e de incentivar uma crianca a ler, sendo esta capaz de ter relagdo com varios
textos que resultam num aprendizado conveniente ou que nao resultados esperados.

Ressalta Bacca (2017 apud ESCOLA, 2023) que mesmo existindo uma grande
variedade de técnicas e maneiras de ensinar a ler e escrever, a maioria dessas
técnicas sdo aplicadas com a preocupacdo de como ensinar a “ler’ de forma

interessante, investigativa, instigante e magica.
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Nessa perspectiva, questionamos os professores investigados sobre como eles

conceituam a leitura, cujas respostas foram:

Bela — E um momento de relaxar, de viajar para outros lugares, conhecer
outras culturas. Para mim, a leitura € um momento de prazer.

Jasmine — E uma visdo de mundo, cultural, social, de crencas e de valores
que ampliam os conhecimentos e abre novos horizontes, tanto de quem €,
como de quem ouve.

Aurora — Leitura é uma pratica que traz muitos beneficios para quem Ié. A
pessoa que Ié geralmente tem estimulos desde a infancia, sabe falar, escrever
e discutir sobre qualquer assunto.

Cinderela — Sao letras e palavras que formam textos, que encantam a crianca
e torna 0 mundo em que ela vive mais esperangoso.

Aladdin — E o processo cognitivo no qual o individuo interpreta os simbolos,
0s signos construidos ao longo da histéria, onde ele faz a leitura ndo sé da
palavra, mas também a leitura do mundo em que ele vive.

A respeito do conceito de leitura, a maioria dos professores se expressa de
forma positiva, pois admitem que o trabalho com esta traz contribuicées significativas
para o desenvolvimento das criancas. Afirmam que a leitura é prazerosa, transmite
valores, estimulos, encantamentos e ajuda a interpretar o mundo ao seu redor.

Tendo como base as observacdes realizadas no CMEI, percebemos que a
maioria dos professores trabalha textos em sala de aula de acordo com os projetos
que estdo sendo realizados naquele periodo. As criancas realizam atividades
contextualizadas de acordo com o0 tema que esta sendo estudado. Porém,
observamos que a leitura voltada para os contos de fadas ainda € pouco utilizada.

Sendo assim, vemos que 0s contos de fadas séo facilmente compreendidos
pelas criancas e que através deles podem ser trabalhados diversos conceitos e
valores. Além disso, também mostram a realidade da vida de uma forma ludica e, com
a pratica da leitura, transformam as criancas em leitores.

O professor precisa expressar o quanto gosta da leitura que apresenta para os
educandos simplesmente porque € boa e prazerosa. Na Educacdo Infantil, os
professores narram historias, leem, conversam com as criangas e ddo asas a
imaginagéao.

Sobre isso, Costa (2007, p. 113) afirma que:

Um encaminhamento que propicia o melhor desempenho dos professores

formadores de leitores consiste em intensificar a pesquisa no campo da
leitura e da recepcao de textos. Esse objetivo € sustentado pela crenca de
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gue ndo existe um bom docente em sala de aula se ndo o alimentar um
pesquisador, isto €, se ele néo for movido pela curiosidade e pela persisténcia
em buscar descobrir o que ainda ndo conhece.

O professor necessita experimentar novos direcionamentos para o trabalho
com a leitura. Nesse contexto, Petit (2008, p.167) afirma que o papel do professor “é

tornar-se um mediador e colaborar com a formacé&o de novos leitores”.

Concepcdes de leitura literaria

Na segunda subcategoria, Concepcdes de leitura literaria, corroboramos a
concepcao de leitura literaria proposta no RCNEI (BRASIL, 1998) ao afirmar que esse
acesso a leitura literaria deve ser iniciado ainda na familia, considerando que os pais
sdo os primeiros incentivadores da crianca através da leitura de historias, em livros ou
revistas, colaborando bastante para o gosto pela leitura.

Na escola, segundo o RCNEI, para a formacéo da crianca leitora, o papel do
professor € de um leitor que Ié para a turma, que prepara um ambiente agradavel a
essa pratica e, sobretudo, que prepara suas atividades leitoras com intencionalidade,
de forma que promova nas criancas o interesse e o incentivo a leitura literaria. Assim,
a crianca percebe desde cedo que o livro € uma fonte de prazer.

Na perspectiva de conhecer as concepcdes de leitura literaria que sao
adotadas no CMEI pesquisado pelos professores entrevistados, e estdo contempladas
no PPP, eles responderam o seguinte:

Bela — Leitura deleite e informativa. Sim, elas acontecem na roda de conversa
ou no final da tarde quando estéo aguardando os pais.

Jasmine — E desenvolvido um trabalho através de vérios tipos de escritos,
desde a confeccéo de um cartaz ou de um mural, do préprio nome da criancga,
estd contemplado na rotina desde a acolhida (na fala do professor) e em
diversos textos, como: parlendas, poemas, contos e historias.
Aurora — Falar de um conceito sobre leitura baseado em uma fundamentacao
tedrica é complexo para mim, mas esta contemplado no PPP.

Cinderela — Os contos de fadas, personagens do folclore, alguns autores,
como Ruth Rocha. Sim, elas estdo contempladas através dos projetos,
trabalhamos a biografia do autor e alguns livros do mesmao.

Aladdin — A leitura em relagdo a Ultima atualizacdo do PPP, esta contemplada
no Gltimo campo de experiéncia: fala, escuta, pensamento e imaginacéo, da
BNCC.
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Em relacdo a concepcédo de leitura literaria desenvolvida no CMEI que se
encontra contemplada no seu PPP, a maioria dos professores entrevistados afirma
que trabalha com leitura deleite e informativa, como: parlendas, poemas, contos,
histérias, biografia e livros de autores e que essas concepcodes estdo contempladas
no PPP da instituicdo. A fala de Aurora demonstra fragilidade do ponto de vista teorico,
ao reconhecer a leitura literaria como um tema complexo, mas concorda que isso esta
posto no PPP do CMEI. Alladin ratifica que a leitura literaria, além de contemplada
nesse documento, encontra-se no campo de experiéncia: fala, escuta, pensamento e
imaginacao.

Ao analisar o PPP do CMEI, percebemos que a leitura estd contemplada
através da bibliotecae do cantinho da leitura na sala de aula, apesar, atualmente, a
biblioteca ndo esta funcionando, pois ndo existe um acervo de livros suficiente na
escola para todas as turmas.

Desde que nasce, a crianca precisa de espacos que oferecam liberdade de
movimentos, seguranca e que, acima de tudo, possibilitem sua socializagdo com o
mundo e com as pessoas que a rodeiam. Espacos estes de direitos de todas as
criangas, sejam eles: publicos, privados, institucionais ou naturais.

Falar de espacos no ambito educacional € resgatar inicialmente referéncias
tedricas de autores que contribuam para essa discussdo. As interacbes, as
experiéncias e o0s saberes das criancascontribuem de forma positiva para garantir
uma aprendizagem com éxito, visto que:

[...] nas interag®es, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. xx).

Certamente, ndo basta oferecer espacgos para que a crianca possa transitar e
assim manifestar seus movimentos e, sim, provocar a necessidade de modificar a
forma de cada cantinho para que todas as criancas participem e contribuam para a
organizacdo dos mesmos na busca de uma aprendizagem significativa, construindo
um sentido em apreciar, analisar, contextualizar interagcdes que ndo é somente o
espaco limitado das salas ou das atividades, mas que ofereca um ambiente de
cumplicidade, que permita a emergéncia das singularidades, das diferentes

identidades, de experiéncias que envolvam sentimentos e emocdes.
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A literatura infantil colabora nas relacdes e descobertas das criancas desde
muito cedo. Elas descobrem nos livros suas aptidées e que esse mundo imaginario
pode ir adiante. Ao ouvir histdrias diariamente, as criancas séo capazes de se imaginar
nos mais variados ambientes e contextos, suas ideias brotam e as conduzem a
lugares fabulosos (ESCOLA, 2023).

Ao identificar-se com a histéria, a crianca pode estar experenciando um
momento semelhante. Ela idealiza-se dentro da narrativa, sendo alcangada por uma
imaginacédo maravilhosa que a conduz para o mundo da fantasia, em um lugar no qual
tudo € possivel. Sendo assim, ela pode modificar o enredo de acordo com sua
imaginacédo, relacionando-se com o conto e com o adulto que a conta, podendo
modificar a direcdo de seus proéprios conflitos.

Num espaco e num tempo assim constituidos, ndo se poderia esperar que
habitassem seres como a gente. Pelo contrario, este € o mundo habitado
pelos seres maravilhosos: fadas, magos, bruxas, andes, gigantes, génios,
gnomos, ogros, dragdes, duendes e outros seres criados pela natureza.
Todos eles convivem com grande naturalidade e nada que lhes ocorre é
considerado estranho. Também n&o conhecem o0 processo do crescimento
bioldgico. Sao criancas e adultos, mas ndo sofrem a ac¢édo do tempo, ja que
este ndo existe. A velhice ou a juventude faz parte do carater do personagem
(RESSURREIGCAO, 2005, p. 10).

O incrivel continua sendo um dos elementos mais consideraveis nos contos de
fadas. A crianca necessita da fantasia do incrivel e do admiravel, pois traz concepcdes
e praticas em nenhum momento vivenciadas por ela. Com isso, estrutura suas

opinides motivando e fazendo-a entender a vida real.

Os contos de fadas deixam a fantasia da crianga o modo de aplicar a ela
mesma o que a estoria revela sobre a vida e a natureza humana. O conto de
fadas procede de uma maneira consoante ao caminho pelo qual uma crianga
pensa e experimenta o0 mundo; por esta razdo os contos de fadas sdo tao
convincentes para ela. Ela pode obter um consolo muito maior de um conto
de fadas do que de um esforco para consola-la baseado em raciocinio e
pontos de vista adultos. Uma crianga confia no que o conto de fada diz por
que a vida de mundo ai apresentada estd de acordo com a sua.
(BETTELHEIM, 2007, p. 47).

Os livros sédo capazes de estimular a fantasia e explicar diversas questdes diante
da vida. O conto conduz solug@es consideraveis para a crianga, oferecendo destaque

em sua forma e conhecimento. Ele é refletido em suas brincadeiras, quando expressa

seu conhecimento de mundo e da asas a fantasia de acordo com as suas vivéncias.
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Embora os contos de fadas sejam significativos para incentivar a fantasia da
crianca fazendo-a sonhar e entender a vida, as vezes esses contos séo excluidos de

sua vivéncia.

Importancia da leitura literaria na pré-escola

Na terceira subcategoria, Importancia da leitura literaria na pré-escola, a arte
literéria, propde a preparacgéo integral da crianga com formas, cores, movimentos e
palavras. Sendo assim, os textos literarios podem aumentar a visdo de mundo da
crianca, permitindo que ela evolua como sujeito autbnomo que pensa, sente e age
na sociedade.

Segundo Barbosa (2009), a linguagem resulta na habilidade de produzir
significados, desempenhando a funcdo de comunicacdo, de expressdo e de
transmissdo de saberes. Dessa forma, abrange a divisdo dos sentidos elaborados
em diversas formas de expresséo, acdes corporais, visuais, gestuais, linguageiras
nas relacoes interpessoais da criancga.

A linguagem verbal é socialmente aplicada na escola para indicar diversas
formas de expressdes culturais, cientificas da cotidianidade, sob o olhar dos géneros
textuais em diferentes usos e fun¢des. Dessa maneira, sdo diversos os campos de
conhecimento que a utilizam como instrumento de organizacdo de sistemas de
signos, como algo com um significado, o gesto, 0s movimentos corporais, faciais, as
imagens, as palavras, ou seja, todas as formas possiveis de linguagem verbal e ndo
verbal.

Em relagédo ao conceito de leitura, confirmamos as ideias de Kleiman (1989
apud BORTOLANZA; FREIRE, 2018, p. 135):

[...] a leitura € um processo interativo, construido nas relagdes socio-
histéricas e culturais, portanto € um processo em que o leitor constréi
ativamente os significados de um texto em uma determinada situacao,
partindo dos objetivos propostos, de seu conhecimento prévio que

pressupde conhecimentos de mundo, linguisticos e textuais.
Ler € uma forma de se apropriar da cultura, a qual é estruturada pelos
homens durante geracdes. Desse modo, as praticas de leitura literaria séo praticas
sociais que pertencem ao mundoda cultura. A crianga compreende as praticas

sociais de leitura, interagindo no meio em que vive, nos vinculos com a familia, com
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0S amigos e na escola. Ao relacionar-se com a literatura, nas conversas com a
professora e as outras criancas, ela constroi sua atitude como pequeno leitor.
Portanto, é necessario criar condicbes para as criancas adquiram experiéncias
literarias com os livros e outros suportes como revistas, videos e filmes.

Quando perguntamos aos docentes sobre a importancia da leitura literaria

para a formacao da crianca em idade pré-escolar, obtivemos as seguintes respostas:

Bela — A leitura contribui para a crianca organizar seu pensamento, suas
acles, construir nocdes e entender os conteldos, adquirindo novos
conhecimentos.

Jasmine — A crianga amplia seu conhecimento de mundo e o
desenvolvimento cognitivo, pois ela |I&, entende, amplia sua forma de ver o
mundo e desenvolve a escrita sobre o que ela aprendeu, tornando-se uma
crianga pensante.

Aurora — A crianca vai se tornar um adulto leitor, levando essa pratica para
casa e cobrando dos pais um momento de leitura, tornando-se uma
formadora de opinido.

Cinderela — A leitura é importante na primeira infancia, porque além de
desenvolver o gosto pela leitura, desenvolve varias habilidades, como: a
criatividade, a memorizagédo e a compreensao.

Aladdin — A leitura € o pontapé inicial para que a crianca desenvolva a fala,
a socializagdo, o ser cidaddo, interpretar o que estd sendo lido, as
competéncias cognitivas e socioemocionais, mdultiplas competéncias e
habilidades ndo somente voltadas para a alfabetizagdo, mas também para a
construcdo da palavra e da leitura dessa palavra.

Todas as afirmacdes citadas contribuem de fato para a formacao da crianca em
idade pré-escolar, pois a leitura trabalha as competéncias cognitivas e socio-
emocionais, Como: organizar o pensamento, acdes, construir nocdes e compreender
0s conteudos, ampliar o conhecimento de mundo, torna-la uma formadora de opiniao
e desenvolver habilidades como: criatividade, memorizacdo, compreensao, fala,
socializacdo. Durante o periodo de observacao, vimos que as criancas gostavam de
ouvir historias e visualizar as imagens que tinham nos livros, pois de acordo com 0s
relatos de alguns professores, muitas delas s6 tém acesso ao livro na escola.

Nesse sentido, o ato de ler € exceléncia para professores e estudiosos sobre o
assunto ha décadas.

Formacao leitora da crianca

A quarta subcategoria, Formacéo leitora da crianca, revela as atividades

desenvolvidas na escola relacionadas as leituras dos contos de fadas. Sob a 6tica
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de Bortolanza e Freire (2018, p. 137) a leitura é como uma experiéncia que:

[...] mostra a transformacéo do seu olhar e experimenta o mundo de outra
forma”. A experiéncia da leitura ensina, portanto, olhar o mundo e as letras
dialeticamente, isso implica uma postura de leitor que, reconhecendo-se
como sujeito-historico, dialogue com o texto transformando-o através de sua
leitura e sendo por ele transformado.

Compreendemos que o ato de ler oportuniza a crianga condi¢des para entender
o mundo emque vive, apropriando-se dele & medida que vivencia e apresenta
diversas linguagens. Nesse sentido, ela se modifica pela leitura. Ao apropriar-se das
praticas de leitura, a crianca desenvolve diferentes habilidades, capacidades e
aptidées, amplia seu vocabulario e func¢des psicolégicas fundamentais como a
imaginagéo, o pensamento e a atengao.

Fino (2001) define a linguagem como um mecanismo composto por signos que
promove a comunicacdo e desenvolve o pensamento. Dessa forma, a linguagem
permeia a conexao do sujeito com 0 outro e, nesse processo, a crianga torna-se um
ser historicocultural. A linguagem literaria € essencial para a evolu¢do do imaginério
da crianca.

Bortolanza e Freire (2018, p.141) esclarecem que o texto literario € um
instrumento mediador da crianca ao se relacionar “com a cultura de sua época, mas
[que] transcende a ela, tanto para o passado, quanto para o futuro”. A leitura encaminha
o leitor a diversos ambientes, tempos e espacos. Portanto, ao ler, a crianca é
conduzida para um universo de oportunidades e histérias, que podem ser vivenciadas
por ela e planejadas para o futuro.

Sobre isso, perguntamos aos professores se na instituicdo existe um trabalho
sistematizado para a leitura de contos de fadas e, se existe, como acontece. Os
professores apresentaram os seguintes relatos:

Bela — Sim, temos as vivéncias dos contos de fadas através das sextas
culturais que acontece a cada quinze dias; também temos a sacola viajante

gue é enviado um livro pelo professor para o aluno que juntamente com sua
familia irdo ler e fazer uma interpretacéo através do desenho.

Jasmine — Nao tem, existe um momento que acontece quinzenalmente que
€ a sexta cultural, no qual sao apresentadas musicas e histdrias, porém nao
sdo voltados para a leitura dos contos de fadas.

Aurora — Sim, a escola tem projetos semestrais, dentro desses projetos séo
contemplados os contos e as histérias em geral, dependendo do contetudo e
do momento.
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Cinderela — Existe um trabalho voltado para os contos de fadas em forma de
teatro que é apresentado para as criangas nas sextas culturais, mas ndo é
bem voltado para a leitura.

Aladdin — N&o. Existem as sextas culturais que ndo séo voltadas somente
para os contos de fadas, mas também para as cantigas de roda e contos mais
populares. Porém existe um trabalho dentro dos niveis sobre contacdes de
historias.

Nos relatos acima, vemos 0 posicionamento dos professores em relagéo ao
trabalho sistematizado para a leitura dos contos de fadas no CMEI. Nesse sentido,
alguns professores afirmam que néo existe um trabalho sistematizado para a leitura
dos contos de fadas e que as sextas culturais ndo sao voltadas somente para o0s
contos de fadas. A escola trabalha com a contacéo de histérias dentro dos projetos
gue sdo desenvolvidos, ora em sala de aula, ora no espaco coletivo. No entanto, ainda
nao esta consolidado um trabalho que traga os contos de fadas para o centro das
contacdes de historias.

Assim sendo, sabemos que a leitura dos contos de fadas € uma das formas mais
praticas e prazerosas que melhor evidenciam a magia que a leitura promove. A leitura
tem grande relevancia na sociedade contemporanea, sendo uma preocupacao para o
ensino escolar. De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 47), “a leitura tem como
finalidade a formacdao de leitores competentes, que pode ser entendido como leitores
que usam desse recurso para atender suas necessidades ou exercer atos de
cidadania”.

E fundamental que pais e educadores estimulem a crianca para ler,
apresentando varias possibilidades de conversacdo e expressoes, favorecendo a
aquisicao da linguagem oral e, assim, o ingresso no mundo dos livros, da leitura e da

linguagem escrita.

Aporte tedrico que sustenta a pratica

A quinta e ultima subcategoria, Aporte tedrico que sustenta a pratica, discute
0s autores que sustentam a pratica docente para a contac¢do de historia. Abramovich
(2006) afirma que é necessario que o professor conhega com profundidade a tematica

da leitura literaria para melhor exercer sua pratica de contacao de historia.
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Nesse sentido, questionamos aos professores que autores sustentam a pratica
docente desenvolvida para a formacdo leitora das criancas. Sobre isso, eles

responderam:

Bela — Utilizamos Vygotsky que trabalha o meio social da crianga para que
ela se desenvolva com 0s seus pares na sala de aula e fora dela.

Jasmine — Alguns autores na formacao académica que nao lembro o nome
agora, Branddo, BNCC e as Diretrizes Curriculares do Rio Grande do Norte.

Aurora — RCNEI e BNCC.
Cinderela — BNCC.

Aladdin — RCNEI, DCNEI, BNCC, Referencial Curricular do Rio Grande do
Norte, Magda Soares e Paulo Freire.

Os professores mencionaram que utilizam Vygotsky, Brandao, Magda Soares,
Paulo Freire, BNCC, RCNEI, e as Diretrizes Curriculares do Rio Grande do Norte.
Diante do exposto, sabemos da importancia de estudarmos os teéricos para termos o
embasamento tedrico e compreendermos o que pode ser realizado diante do que é
proposto. Durante o periodo de observacdo, vimos que a secretaria de educacgéo
promove alguns encontros por modalidades. Mesmo assim, existe a necessidade de
uma formacéo mais profunda com tedricos da educacado para que sejam expostas as
dificuldades em busca de solu¢cbes adequadas.

Assim sendo, percebemos que a escola é o local principal na formacdo do
individuo leitor, pois ela ocupa um lugar privilegiado de acesso a leitura. As instituicées
de educacéo pré-escolar podem se favorecer de historias que as criangas ouvem em
casa, e a contacao de historias que representa grande fonte de informacao sobre os
varios aspectos culturais de lidar com os sentimentos e questdes sociais, auxiliando
na formacdao do pré-leitor. “A leitura de histdrias € um momento em que a crianca pode
conhecer a forma de viver, pensar e agir e o universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que ndo sao
seus” (BRASIL,1998, p. 143).

A crianga se une aos personagens da historia, experiencia os enredos e vivencia
o0 ambiente em que os eventos narrados acontecem. Ela descobre que as historias se
passam no mundo do faz de conta, despertando seu senso critico para uma

aprendizagem mais ludica e prazerosa.
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Segundo Vygotsky (2000, p. 110), “aprendizado e desenvolvimento estao inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”. O processo de
desenvolvimento avanca por meio do aprendizado de acordo com o referido autor
através do seu conceito de zona de desenvolvimento proximal, sendo a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, isto €, a
resolucao independente de problemas. Essa se da sob a orientacdo de um adulto ou
dos demais colegas com maior experiéncia.

A crianca primeiro ouve a histéria narrada pelo adulto, associando o enredo com
as imagens. ApOs essa fase, a crianca sente habilidade para recontar a histodria,
conduzindo-se pelas ilustracdes e reproduzindo a fala do adulto. Assim sendo, dara
continuidade ao seu desenvolvimento até apropriar-se naturalmente da linguagem
escrita, definida por Vygotsky como zona de desenvolvimento proximal. “O que a
crianca € capaz de realizar hoje somente com ajuda, amanha realizara sozinha, ou
seja, a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real
amanhd”, (VYGOTSKY, 2000, p. 113). Desse modo, o principio da leitura infantil se
dara de maneira prazerosa e significativa em um local com atividades orientadas de
acordo com as fases de leitura, num trajeto que conceda a crian¢a o desenvolvimento

da imaginacéo, emoc0des e sentimentos.

Préticas desenvolvidas para a formacgdao leitora

Na segunda categoria apresentada Praticas desenvolvidas para a
formacdao leitora, foram apontadas quatro subcategorias a serem analisadas em
conformidade com os relatos dos docentes, a seguir: Contos de fadas e imaginario
das criancas; Comportamento leitor da crianca; Planejamento das atividades de

contacao de historia.

Contos de fadas no imaginario das criancas

A primeira subcategoria, Contos de fadas e imaginario das criancas,
enfatizam que os contos se conservam vivos até a atualidade pelo fato de ajudar a
crianca a lidar com os conflitos interiores que ela enfrenta no processo de crescimento,
sendo essenciais que compreenda o0 momento que esta atravessando e logo possa

encontrar respostas para seus conflitos.
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Sobre isso, perguntamos aos professores quais 0s contos de fadas preferidos

da turma. Em relacado a isso, os discentes responderam:

Bela — Branca de Neve e Cinderela.

Jasmine — Joao e o pé de feijdo e Pindquio.

Aurora — Chapeuzinho Vermelho e Os trés porquinhos.
Cinderela — Chapeuzinho vermelho e Os trés porquinhos.

Aladdin — Braca de neve, Chapeuzinho vermelho e Os trés porquinhos.

De acordo com os professores, os contos de fadas preferidos da turma séo: Os
trés porquinhos e Chapeuzinho Vermelho, pois as criangas gostam muito de historias
gue tém lobo. No decorrer das observacdes realizadas, percebemos que as historias
preferidas das criancas sdo aquelas gue trazem animais e que transmitem suspense.
Ao se identificarem com a histéria, elas pedem para recontar diversas vezes até
internalizar a mesma. Mesmo conhecendo a historia, elas se emocionam e ficam
encantadas, uma vez que € sabido que a mesma histéria pode ser trabalhada de
varias formas de acordo com a criatividade de cada professor.

Fica evidente que algumas questbes sao despertadas sobre o encantamento
gue os contos de fadas exercem nas criancas, sendo essa a razao de elas ficarem
maravilhadas ao ouvirem essas historias, a tal ponto de insistirem que essas sejam
contadas por diversas vezes, despertando as mesmas emocdes e motivando as
criancas para a leitura.

Nesse sentido, Abramovich (2009, p. 120) afirma que:

Os contos de fadas estao envolvidos no maravilhoso, um universo que denota
fantasia, partindo sempre duma situacdo real, concreta, lidando com
emocdes que qualquer crianga ja viveu... Porque se passam num lugar que é
apenas esboc¢ado, fora dos limites do tempo e do espaco, mas onde qualquer
um pode caminhar [...] Porque todo esse processo € vivido através da
fantasia, do imaginario, com intervencdo de entidades fantasticas (bruxas,
fadas, duendes, animais falantes, plantas sabias” [...].

Nos contos de fadas, os nomes das personagens se ddo em razao das
caracteristicas fisicas ou emocionais, tais como: A “Branca de Neve” por possuir a
pele branca como a neve; a “Bela Adormecida” por ter dormido 100 anos, por exemplo.
Dessa maneira, a identificacdo das personagens da histOria se torna de mais facil

compreensao. Uma outra caracteristica nessas histérias € a auséncia na referéncia
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da idade dos personagens, também por apresentarem sentimentos muito comuns na
infancia tais como: medo, vergonha, ingenuidade, timidez.
Segundo Bettelheim (2007, p 26):

Quando as criangas pedem para que uma historia seja relida varias vezes,
pode ser porque aquele conto esta atuando em seu inconsciente
ajudando-a a resolver algum problema, que ela prépria pode até nao ter
identificado qual é. Se a crianca nédo fica entusiasmada pela histéria, isso
significa que os motivos e temas nao despertaram nela uma resposta
significativa nessa altura de sua vida. O dia em que a crianca perder
temporariamente o interesse por esse tipo de conto pode ser porque 0s
problemas que a tinham feito procurar a histéria foram substituidos por
outros, que podem encontrar uma melhor expressdo num outro conto, por
esse motivo é que a melhor opgdo € sempre ouvir a indicacdo da crianca.

Sob a 6tica do autor, quando a crianga solicita a releitura da mesma historia
varias vezes, pode ser que ela esteja passando por algum conflito mesmo sendo
inconscientemente. Caso a crianca ndo demonstre interesse na historia, pode ser que
a mesma nao tenha despertado nela grandes significados, pois 0s problemas que a
haviam feito procurar aquela histéria foram substituidos por outros. Por isso, é
primordial ouvir sempre a indicagao da crianca.

Em seguida, ainda nessa subcategoria, questionamos aos professores sobre a
importancia dos contos de fadas para o desenvolvimento integral das criancas, no
imaginario, cujas respostas foram:

Bela — Através dos contos de fadas, a crianca entende que a realidade é

diferente dos contos. E um momento de usar a imaginag&o e isso favorece
na vida real dela. Ela comeca a entender o que é real e 0 que é imaginario.

Jasmine — Entender o sentido figurado e o real, falam de vivéncias que as
criancas vao refletir sobre o que é mal e o que € bom; e o desenvolvimento
social, intelectual e cognitivo, relagc6es pessoais e interpessoais, vai depender
de como eu vou desenvolver esse trabalho.

Aurora — E importante para o estimulo da leitura, ler e folhear os livros.
Estimular a crianca para a vida e se tornar um leitor.

Cinderela — E muito importante pela questdo emocional, cognitiva e até
espiritual. Através dos contos, as criancas se imaginam naquela situagao, que
pode ajuda-la em certas situacdes que esteja passando e a gente ndo sabe.

Aladdin — Os contos de fadas estimulam a leitura, porque é uma das
primeiras ferramentas que as criangas tém acesso.

Em relac&o a isso, os docentes afirmaram que a crianga comecga a compreender
0 que € real e 0 que é imaginario, distinguir o bem do mal, a leitura dos contos de

fadas contribui no desenvolvimento social, intelectual, cognitivo, emocional e
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espiritual, nas relacdes pessoais e interpessoais e estimula a leitura. De acordo com
as observacoes realizadas, vimos que ao ouvir os contos de fadas as criancas ficaram
encantadas, muitas vezes ligando a histéria com algum momento que elas
vivenciaram ou estavam passando em seu cotidiano. Percebemos também que as
criancas desenvolvem o habito de ouvir, desenvolvendo a concentracédo. Através do
reconto, fazem juntamente com o professor uma analise sobre a historia contada, ora
distinguindo o que € bom do que é ruim, ora diferenciando o bem do mal.

Diante disso, Sousa (2004) afirma que os adultos devem incentivar as primeiras
experiéncias literarias para as criangas, pois as mesmas imitam os adultos que
conhecem. E imprescindivel estimular a curiosidade que a crianca tem, transformando
o ato de ler num procedimento agradavel que aprecie a riqueza dos detalhes, com
uma explicacéo que encante a crianca.

Nesse contexto, o educador necessita se encantar ao ler para a crianga,
reconhecer cada detalhe, despertar o interesse na obra e consequentemente no livro,

0 qual pode guardar muitos segredos e ensinamentos.

O educador precisa pensar em métodos pedagdgicos para organizar e
explorar a leitura na escola, visando sempre buscar o desenvolvimento
infantil, promovendo o potencial criativo e intelectual, através da construgao
de significados e conhecimentos que auxiliem a crianga na intera¢éo social,
ou seja, a leitura precisa ser usada como ferramenta do ensino lidico,
proporcionando prazer e descoberta (FERNANDES, 2010, p. 8).

A leitura tem o papel de estimular o desejo e a alegria na criangca. Ela
compreende a riqueza de ler com o aparecimento dos personagens e do
desenvolvimento da historia, construindo uma relacdo de amor e carinho pela leitura.

Percebemos o brilho no olhar das criancas quando ouvem os contos de fadas.
Sabemos que as historias infantis sdo contos que em seus enredos dialogam sobre
emocdes comuns a todos nds, como: o6dio, inveja, ciume, ambicdo, rejeicdo e
frustracdo. Esses sentimentos podem ser assimilados e experienciados pela crianga
por meio dos sentimentos e da imaginagéao.

Os contos de fadas agucam a fantasia das criancas que no desenrolar da historia
imaginam-se nela. Os contos de fadas atuam como mecanismos para a descoberta
dessas emoc¢des no intimo da crianga, visto que 0s mesmos séo capazes de envolvé-
los com seu enredo, estimular sua mente e emociona-los com o destino dos

personagens.
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Para Abramovich (2009) os contos de fadas estdo envolvidos no maravilhoso
universo da fantasia: partindo sempre de uma situagcéao real, concreta, veiculando
emocdes que qualquer criancga ja viveu ou podera vir a viver. As intrigas conduzem a
uma realidade familiar, centrada na familia e em seus conflitos. Os personagens séao
simples e sdo colocados diante de situacfes diferentes, em que tem que buscar e
encontrar respostas de importancia fundamental. As narrativas fazem a crianca se
deparar com dificuldades e vencer obstaculos. Convidam-na a cumprir o ciclo de
‘provacao e superagao de um problema, em busca de amadurecimento. Todo esse
processo é vivido por meio da fantasia, do imaginario, com a intervencao de entidades
fantasticas” (ABRAMOVICH, 2009, p. 120).

Comportamento leitor da crianga

Nessa segunda subcategoria, Comportamento leitor da crianca, aponta que
comportamentos as crian¢as ja construiram como leitores. Segundo Solé (1998), o
sujeito Ié para: obter uma informacao precisa, seguir instru¢cdes, obter uma informacao
de carater geral, aprender, revisar um escrito préprio, comunicar um texto a um
auditério, praticar a leitura em voz alta, verificar o que se compreendeu; e por prazer.

Para Lerner (2002), na construcédo da formacéo leitora da crianca a figura do
professor é essencial, no sentido de que € necessario que este oportunize as criangas
a participacdo em momentos de leitura, que ele proprio estd realizando,
estabelecendo com elas uma relagao de “leitor para leitor”.

Sob essa 6tica, questionamos aos professores a reacdo das criancas quando
eles trabalham com os contos de fadas em sala de aula ou fora dela. As respostas

sinalizaram para:

Bela — Elas ficam encantadas, torcem pelo(a) mocinho(a) da historia e
gostam de folhear os livros.

Jasmine — Sim, elas gostam bastante. Por essa fantasia que vai acontecer,
mexe com o0 mundo imaginério e com as emocgdes delas. Elas se envolvem,
reconhecem os personagens e interagem.

Aurora — Elas ficam ansiosas, riem e ficam com medo. Elas gostam, ficam
encantadas. Porque faco narrativas através de dramatizacBes com a
participacdo das criancas, utilizando recursos de acordo com a histéria e
mudando a entonac¢éo da voz de acordo com 0s personagens, isso prende
muito a atencéo delas.
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Cinderela — Elas gostam, reagem de uma maneira positiva; algumas ficam
retraidas, pensativas; outras até se emocionam; e outras ficam euféricas.

Aladdin — Elas amam, porque elas ja vém da experiéncia de um ano anterior
em que a professora trabalhou muito esse recurso. Elas participam,
guestionam e interagem com a histéria, tem o poder de concentracéo que &
desenvolvido através desse recurso. A partir do Iadico, elas fazem uma
interpretacao do real e € um dos géneros textuais que elas mais gostam.

Verificamos, a partir dos relatos dos professores entrevistados, que as criancas
ficam encantadas, folheiam os livros, as narrativas mexem com 0 Seu imaginario e as
suas emocdes, participam, questionam e interagem no decorrer da histéria, e
desenvolvem a concentracdo. De acordo com as observacdes realizadas, vimos que
guando os professores contam uma historia, as criancas ficam felizes, pois os contos
de fadas mexem com o seu imaginario, levando-as para um mundo de fantasia onde
tudo € mégico, e o bem sempre vence o mal, terminando com um final feliz. Sendo
assim, os contos de fadas transmitem esperanca diante das dificuldades que séo
préprias da infancia e da vida.

Diante do exposto, compreendemos que 0s contos de fadas séo instrumentos
na descoberta de sentimentos em criancas, pela capacidade de, através de um
enredo, suscitar estados mentais e de comové-los com o destino dos personagens
através da identificacdo com as dificuldades ou alegrias de seus herdis que

expressam a condicdo humana frente as provacfes da vida.

Histérias como: Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel, Cinderela, o Lobo Mau e
todos 0s seus companheiros continuam sendo os antidotos mais eficientes
contra as angustias e temores infantis. Quando essas histérias sao
apresentadas as criangas, 0s personagens podem ajuda-las a se tornar mais
sensiveis, esperancosas, otimistas e confiantes na vida. A fantasia €&
fundamental para o desenvolvimento emocional da crianga. Nessas historias,
a crianca se identifica mais facilmente com os problemas dos personagens.
Ao mergulhar com prazer no faz-de-conta, as criancas ddo vazao as proprias
emocdes. Os contos comecam de maneira simples e partem de um problema
ligado & realidade como a caréncia afetiva de Cinderela, a pobreza de Joédo
e Maria ou o conflito entre filha e madrasta em Branca de Neve. Na busca de
solugdes para esses conflitos, surgem as figuras “magicas”: fadas, andes,
bruxas malvadas. E a narrativa termina com a volta a realidade, em que os
herdis se casam ou retornam ao lar. (RESSUREICAO, 2005, p. 20).

Segundo Ressureigdo (2005), a fantasia auxilia o entendimento das criangas,
porque se aproxima da forma como elas compreendem o mundo, pois ndo Sao
capazes de compreender a realidade. Assim, as criancas dao vida aos objetos

inanimados assim como elementos gerais do universo, da natureza e da vida.

Bettelheim (2007, p. 19), sobre os contos de fadas diz:
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S0 partindo para o mundo € que o heréi dos contos de fada (a crianca) pode
se encontrar; e fazendo-o0, encontrard também o outro com quem sera capaz
de viver feliz para sempre; isto é, sem nunca mais ter de experimentar a
ansiedade de separacao. O conto de fadas € orientado para o futuro e guia a
crianga — em termos que ela pode entender tanto na sua mente inconsciente
guanto consciente — a ao abandonar seus desejos de dependéncia infantil e
conseguir uma existéncia mais satisfatoriamente independente.

Segundo o autor supracitado, por meio da vivéncia dos contos de fadas, a
crianca pode se encontrar e encontrar outras criangas com quem seja capaz de viver
feliz para sempre. Os contos de fadas orientam-na para o futuro de forma inconsciente
e consciente, buscando sua independéncia existencial, abandonando a sua
dependéncia infantil.

Ainda de acordo com Bettelheim (2007, p.13), “para que uma estoria realmente
prenda a atencéo da crianca, deve entreté-la e despertar sua curiosidade”. Os contos
de fadas sdo uma importante ferramenta educacional para contribuir e estimular a
imaginagado, desenvolver o intelecto e expressar as emogdes, reconhecer as

dificuldades e encontrar solucdes criativas para as dificuldades das criancas.

Planejamento das atividades de contacdo de histéria

A Ultima subcategoria dessa analise, Planejamento das atividades de
contacdo de histdria, analisa a importancia do planejamento com intencionalidade
de praticas de contacdo de historia, com foco nos contos de fadas.

Nesse sentido, questionamos os professores sobre como eles realizam as
atividades de mediacéo de leitura de contos de fadas na rotina da Educacéo Infantil,
cujas respostas foram:

Bela — Sao trabalhados em sala de aula, através de sequéncias didaticas,

tanto no livro como também em atividades de reposicdo ou para
complementar algum assunto que esta sendo trabalhado.

Jasmine — As criangas tém mais envolvimento, pois sempre surge algo
magico. Trabalhamos o reconto da histéria identificando os personagens, a
ilustracdo, quantidade, nome dos personagens, a construcao de algo que
tenha no conto, vai depender da sequéncia que a gente vai tomar.

Aurora — Trabalho com recursos, mostrando o material com entusiasmo.

Cinderela — Eu gosto de dramatizar; conto com o livro mostrando as
gravuras; e ligo a televisdo para eles assistirem historias, mas eu noto que
eles ndo se prendem tanto; quando eu trago fantoche, eles gostam muito;
também trago luva de papel, vou contando e colocando os personagens.
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Aladdin — Entram como recurso para desenvolver uma sequéncia didatica a
fim de atingir alguns objetivos nos campos de experiéncia de acordo com a
necessidade de desenvolver, como também no momento da leitura deleite
gue é um momento livre de escolha das criangas que ndo esta contemplada
diretamente no planejamento, para isto sao utilizados livros e videos.

De acordo com os professores, sdo trabalhadas sequéncias didaticas, reconto
da histéria, ilustracdes, quantidades, nome dos personagens, dramatizacao, livros,
video, televisao, fantoche e luva de papel. Observamos que os professores utilizam
de forma ludica os contos de fadas através de fantoches, dramatizacdes, roda de
conversa com 0s temas que submergem os contos. Assim, na maioria das vezes, 0
primeiro contato das criancas com a literatura se da através dos contos de fadas,
influenciados pelos pais ou professores, com o objetivo de estimular a curiosidade, a
imaginacéo e a criatividade, para que compreendam suas emocoes.

Dessa maneira, a crianca pode melhor compreender seus sentimentos na
relacdo com os pais, com os padrastos e madrastas e na convivéncia com 0s irmaos,
sentimentos como: inveja, vinganca, conforme se identifica com os personagens;
sentir raiva, relacionada a bruxa malvada e ao lobo feroz; além de se identificar com
a coragem de um principe, ou a fragilidade da uma princesa, ou mesmo a sabedoria
do rei.

Algumas questdes universais relativas aos seres humanos sdo abordadas nos
contos de fadas, de maneira a atingir o inconsciente, na resolucéo dos conflitos os
quais as criangas possam estar passando. Dessa maneira, diz Abramovich (2009, p.
22): “ser fundamental o respeito em relagéo aos elementos do conto, com suas facetas
de crueldade, angustia, sua plenitude, o corpo da narrativa, pois para a autora é
inadmissivel que o contador ou o leitor tente adocica-lo retirando de sua esséncia
conflitos necessarios”.

O uso da linguagem simbdlica nas histdrias infantis € também uma caracteristica
muito importante, ja que através dela professores serdo capazes de explicar o porqué
de certas situagées com mais facilidade, coisa que a linguagem adulta por sua vez
nao consegue fazer.

Inmeros autores afirmam a importancia dos contos de fadas no contexto
escolar. Para Coelho (2004, p. 123), “A literatura atua de maneira mais profunda e
essencial para dar forma e divulgar os valores culturais que dinamizam uma sociedade
ou uma civilizacdo. O referido autor busca aliar os contos de fadas a educacéo,

tornando-os um “auxiliar na formagao das novas gerag¢des”, ao afirmar que os contos
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de fadas agem sobre as criangcas em sua ludicidade, na compreensdo do mundo ao
seu redor.

Bettelheim (2007, p. 13) afirma em seu livro “A psicanalise dos contos de fadas”:

Que o0s contos tradicionais sdo importantes para a construcdo da
subjetividade. Ele explica: Para que uma estoria realmente prenda a atengéo
da crianca, deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer
sua vida, deve estimular-lhe a imaginacdo, ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emoc0es; estar harmonizada com suas
ansiedades e, a0 mesmo tempo, sugerir solu¢des para os problemas que a
perturbam.

Para que essa curiosidade seja despertada e para que a imaginacao seja
estimulada, € preciso que o professor elabore atividades relacionadas as historias que
foram contadas assim que elas terminam. O objetivo € que essa crianga seja capaz
de contemplar e reagir, diluir e refletir sobre o que foi lido, fazendo com que falem com
mais facilidade sobre o assunto, revelando o seu emocional e intelectual.

Ainda sobre essa subcategoria, procuramos saber dos professores como eram

realizadas as atividades de mediacdo de leitura de contos de fadas na rotina da

Educacéao Infantil, obtendo as seguintes respostas:

Bela — Leitura deleite para a crian¢a apreciar ou a informativa que é realizada
pelo professor e depois pede para as criangas desenharem ou escreverem
as palavras principais ou 0s personagens que eles mais gostaram da historia,
o livro didatico também traz contos e atividades relacionadas sobre os
mesmos.

Jasmine — Eu tiro um dia na semana para fazer a contacdo de historia,
sempre trago um conto de fadas. Porém isso ndo acontece em todas as
turmas, mas deveria ter a contacao do conto e a dramatizag&o envolvendo as
criangas.

Aurora — Gosto de trabalhar com recontos de desenhos a partir da
compreensdao da histéria e do que eles mais gostaram, valorizando o que o
aluno faz e estimulando a sua criatividade.

Cinderela — A professora conta a historia, no final faz perguntas e as criangas
respondem; outras vezes, a professora escolhe um aluno para fazer o reconto
da histéria, mostrando as gravuras do livro; outras vezes, a professora traz
uma atividade dirigida sobre a histéria que foi contada para as criancas
responderem.

Aladdin — Dentro de uma sequéncia didatica incluida no planejamento,
através de uma leitura deleite que esta dentro da rotina, e na leitura imagética
para as criangas realizarem o faz de conta.

Diante do exposto, os professores afirmam que realizam leitura deleite, leitura

imagética, recontos, dramatizacdes, questionamentos, desenhos, atividade dirigida e
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sequéncia didatica. No entanto, vimos a necessidade de ser desenvolvido um projeto
que trabalhe essas atividades de forma ludica, como: recontos através de musicas,
contacgdo realizada pelo leitor, jogos relacionados a historia contada, entre outras.

Sendo assim, compreendemos que o0s contos de fadas s&o essenciais na
evolucdo da crianca em sua integralidade, pois o éxito esta no fato de trabalharem
também a linguagem emocional da crianca. Os contos esclarecem que as dificuldades
graves na vida séo inevitaveis e préprias do ser humano, e quando tudo termina, a
personagem aparece vitoriosa.

A leitura proporciona a insercado das pessoas em um mundo comunicativo e por
meio desse codigo, elas podem se relacionar de véarias maneiras, adquirir
conhecimento e se comunicar com compreensao.

Dessa forma, Batista (2018) esclarece que a leitura é essencial para a insercao
do ser humano na sociedade. A leitura proporciona a aquisicdo de informacdes, a
melhoria e 0 aumento do vocabulario, como também a evolu¢do na concepcao critica
em relagcdo aos mais diversos assuntos, aperfeicoando o desejo pela busca do
conhecimento a respeito de varios temas. A leitura é capaz de favorecer a formacao
de rela¢cdes sociais, pois precisa ser ensinada a crianca ao passo que se explica o
seu significado para que seu aprendizado seja mais estimulado. E importante que a
crianca contemple a leitura e sua explicacdo, mostrando-a como um momento ludico
gue envolve fantasia e diversao.

Diante do exposto, vemos que a leitura é a base para a aquisicdo de
conhecimentos. Assim, é possivel compreender ndo so os textos lidos, como também
todo o contexto social no qual se esta inserido, desenvolvendo um pensamento critico-
social para formar cidaddos por intermédio de um processo de comunicacédo eficiente
gue modificou a humanidade.

Segundo Vygotsky (1998) apud Silva e Arena (2018), o comeco vital da crianca
€ notado pela intensidade do desenvolvimento intelectual, fisico, emocional e moral,
desse modo, ela passa a construir um processo de humanizacdo. A criangca se
apropria do mundo através da relacdo que ela tem com a sociedade e seus costumes,
desenvolvendo um meio de refletir e atuar sobre este. A Educacdo Infantil &
necessaria na constituicdo de uma consciéncia humanizada, que valorize o ser
humano e que entenda como proceder na sociedade.

O contato social € essencial para que a crianca se situe e desenvolva. Portanto,

a leitura concederd recursos para desenvolver a sua cidadania de forma ampla,
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trabalhando o ludico por meio das narrativas que ajudam no desenvolvimento da
criatividade infantil e sua habilidade interpretativa.

Com base na realizagao do levantamento bibliografico e da pesquisa de campo,
observamos que os contos de fadas estdo inseridos na pratica pedagogica dos
professores dentro das salas de aula. No entanto, constatamos que a contacéo de
histérias dos contos de fadas ainda € pouco empregada como ferramenta pedagogica,
pois percebemos que os professores trabalham outros tipos textuais na sala de aula
de acordo com os projetos proposto no PPP da escola.

A analise literaria revelou que, apesar da contacdo de histérias mostrar-se
como um abundante meio para a evolucdo das habilidades cognitivas da crianca,
alguns professores ainda n&o tém compreensdo da sua importancia como apoio no
processo de ensino-aprendizagem escolar.

Desse modo, destacamos a necessidade de inserirmos projetos de contacao
de historias no PPP da escola pesquisada, para que seja trabalhada na formacéo
docente a literatura de contos de fadas na Educacéo Infantil.

De acordo com o documento RCNEI (BRASIL, 1998, p. 163): “as vivéncias
sociais, as histérias, os modos de vida, os lugares e o0 mundo natural sdo para as
criangas parte de um todo integrado”. Em outras palavras, por meio das histoérias, o
contador pode estimular a imaginacdo dos ouvintes, conduzindo-os ao mundo da
imaginacao que esta sendo criado ao seu redor.

Diante da andlise realizada, evidenciamos que é extremamente importante
para a criangca a apreciacdo da contacdo de historias, visto que ela produz
internamente diversos conceitos por meio de descobertas, de outros lugares épocas,
outros modos de agir, além de ter respostas para a sua curiosidade podendo visualizar
de forma clara as suas dificuldades ou descobrir um percurso para a resposta delas.
Para isso, o professor precisa desenvolver um trabalho sistematizado com contacdes

de histérias e atividades ludicas, de modo que despertem o interesse das criancas.

3.3 VIVENCIANDO OS CONTOS DE FADAS NA FORMACAO LEITORA DAS
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL

Neste subcapitulo, de acordo com 0 nosso penultimo objetivo, tivemos o intuito
de desenvolver uma acédo didatico-pedagogica, com atividades ludicas com as

criangas, envolvendo a contacao de historias de contos de fadas, em turmas de creche
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e pré-escola na Educacédo Infantil. Assim, frente as necessidades reveladas, com a
finalidade de comprovar a Tese de que o desenvolvimento da crianga com 0s contos
de fadas possibilita um leque de experiéncias que favorecem o seu enriquecimento
pessoal, contribuem para a compreensao do mundo em que ela vive e, a0 mesmo
tempo, proporciona uma aprendizagem prazerosa, colaborando para o éxito escolar.

Nesse sentido, as sessdes das atividades de contacdo de historias com os
contos de fadas, sob o olhar das criangcas no processo de formacdo dos sujeitos
participantes, representaram o ponto central da pesquisa a medida que se articularam
com os demais procedimentos de construcéo dos dados.

Nesse sentido, elaboramos um Plano de Acdo (apéndice D) com objetivo,
metodologia, recursos utilizados e avaliagdo correspondente as sessdes de
intervencao realizadas nas salas das professoras Bela, Jasmine, Aurora e Cinderela

e do professor Aladin. Em seguida, descrevemos como ocorreram essas sessoes.

Pratica de intervencédo na Sala de aula da professora Jasmine

Chegamos a escola as 12h50, ap6s o primeiro lanche, as 13h30, a professora
Jasmine nos acolheu, juntamente com a estagiaria da turma, em sua sala de aula nos
dando as boas-vindas. Vieram nove criancas, seis meninos e seis meninas. As
criancas interagiam entre si de forma calma e participativa. Apés fazerem a oracéo,
na roda de conversa, elas cantaram algumas mdusicas, com entusiasmo e com
atencao a fala da professora, que explicou que fariamos uma contacao de histéria. As
criancas beberam agua e antes de iniciarmos a conta¢do da historia, cantamos uma

musica para que elas se acalmassem e a ouvissem.

Figuras 15, 16 e 17 — Contagéao da histéria “Os trés porquinhos”

Fonte: Arquivo da Autora (2023)
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Em seguida, iniciamos o momento da histéria, com uma conversa informal sobre
a histéria d’Os trés porquinhos. Utilizamos um material ludico, confeccionado com
materiais reciclaveis, composto pelo cendrio e 0s personagens. Apresentamos o titulo
da histdria, conforme o desenrolar da narrativa, iamos apresentando os personagens.
Fizemos uso de diferentes entonacdes de voz, de acordo com cada um, as criancas
ficaram empolgadas e atentas a narrativa. Com a chegada do lobo mau, elas ficaram
mais entusiasmadas, algumas se assustaram, mas logo se acalmaram.
Logo ap6s a contacdo, fizemos o reconto, enfatizando os personagens e
conversamos sobre a mensagem que a historia quis passar. Ao finalizarmos a

contacao, tivemos a seguinte conversa:

Pesquisadora: - Vocés gostaram da histdria criangas?

Criangas: - Sim.

Pesquisadora: - Quais 0s personagens da historia?

Crianc¢a 1: -Tinha o lobo, os porquinhos e a mamae dos porquinhos.
Pesquisadora: - Os porquinhos construiram casa de qué?
Crianga 2: - De palha, de madeira e de tijolo.

Pesquisadora: - Quem queria entrar na casa dos trés porquinhos?
Criangas: - O lobo.

Pesquisadora: - O que o lobo queria?

Crianca 3: - Comer porquinhos.

Pesquisadora: - O lobo conseguiu derrubar a casa de palha?
Criangas: - Sim.

Pesquisadora: - Ele derrubou a casa de madeira do porquinho?
Criangas: - Sim.

Pesquisadora: - O lobo conseguiu derrubar a casa de tijolos?
Criangas: - Nao.

Pesquisadora: - Por qué?

Crianca: - Porque era forte

Depois do reconto, propomos uma atividade ludica na qual as criangas ouviriam
a musica e, em seguida, iriam reviver as a¢fes desenvolvidas pelos personagens da
histéria a partir de uma histéria musicalizada. Elas participaram e imitaram 0s
personagens com muita empolgacéo, e tivemos de repetir a masica varias vezes para
gue todos participassem. As criangas gostaram muito da atividade, percebemos que
elas vivenciaram a historia de forma prazerosa. Finalizamos a atividade, agradecendo

a professora, a auxiliar e as criancas, entregando um mimo a todas.
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Para a realizacdo dessa atividade foram utilizados os seguintes recursos:
cartolina, caixa, tinta guache, som, papel oficio, pincel, pirulitos.

Os contos de fadas e seus personagens funcionam como antidotos eficazes
contra as aflicbes e medos infantis. Diante de sua exposicdo as criancas, 0S
personagens dessas histérias podem auxilia-las, tornando-as mais sensiveis,
confiantes, animadas e esperancosas na vida.

A fantasia € essencial para a evolu¢cdo emocional da crianga. Em relagdo as
histérias apreciadas, a crianca reconhece com clareza as dificuldades dos
personagens. Ao aprofundar com gosto no faz de conta, as criancas dao vazéo as
préprias emocdes. A fantasia ajuda o seu entendimento, aproximando-as a forma de
como elas veem o0 mundo, pois ainda ndo tém a capacidade de compreender solugbes
para os conflitos reais. As criangas dao vida a tudo, ou seja, aos elementos do mundo,
da natureza e da vida.

Segundo Zilberman (1984) e Lajolo (2002), a infancia é o instante mais acertado
pelo individuo no inicio de sua autonomia por intermédio da funcédo liberat6ria da
palavra. E sabido que o maior interesse das criancas pela leitura se da através dos
sentidos, atraida pela curiosidade, do formato pelo manuseio do livro e pelas
possibilidades emotivas que pode conter.

Na Educacéo Infantil, o texto literario tem uma funcao transformadora, pela
possibilidade de as criancas viverem a alteridade, experimentarem
sentimentos, caminharem em mundos distintos no tempo e no espaco em que
vivem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai do

lugar-comum, que lhes permite conhecer novos arranjos e ordenagdes.
(CORSINO, 2010, p. 184).

Para a crianca de um a dois anos de idade, o que a interessa na leitura textual é

0 movimento, o tom da voz e o colorido das paginas. Nessa fase, é mais adequada a

leitura frase a frase, de modo solto e curto, provocando um didlogo entre a crianca e
o livro. Como esclarece Martins (1994, p. 33):

A leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com o objeto lido, seja escrito

sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é

referenciado por um tempo e um espac¢o, uma situagcdo: desenvolvido de

acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungéo do
prazer das descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor.

A fase da primeira infancia se inicia a partir dos quinze meses aos dois anos, e

a segunda infancia se da quando a crianga completa trés anos de idade. Na primeira
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fase, a crianca comeca a conhecer a realidade que a cerca, incentivada através da
afetividade, conquistando sua linguagem propria e nomeando o que esta ao seu redor.
Na segunda infancia, a crianga comeca a dominar os valores vitais e sensoriais. E
uma fase egocéntrica que desperta o desejo por jogos e brincadeiras, aumentando a

vontade de apropriar-se do meio fisico e de novas formas de comunicacao verbal.

Prética de intervencéo na Sala de aula da professora Aurora

Chegamos a escola as 12h45, as 13h, a professora Aurora e a estagiaria da
turma receberam as crian¢as no portdo de entrada. Ao finalizarem o primeiro lanche,
elas foram conduzidas para a sala de aula. Ao entrarmos na sala, fomos bem
recebidas pela professora, auxiliar e criangas, que nos abracaram. A maioria das
criancas estava tranquila e alegre.

Em seguida, formamos um semicirculo com as criancas e sentamos no chéo. A
professora explicou que iriamos fazer uma contacao de histéria. Antes de iniciarmos
a historia propriamente dita, conversamos sobre a importancia do siléncio para ouvir
a histéria com atencéo e entendermos. Em seguida, cantamos uma masica para iniciar
a contacao da histéria. As criancas interagiram bem entre si e participaram da aula,
ouvindo atentamente, externalizando suas emocdes. Logo apds, fizemos o reconto da
histéria com a participacdo das criancas e conversamos sobre a mesma.

Antes de iniciarmos a atividade proposta, explicamos como seria. Logo,
perguntamos quem gostaria de participar da dramatizacdo do conto de fadas de
Chapeuzinho Vermelho. As criangas se empolgaram e organizamos 0s personagens

e 0 cenario para o reconto da histéria por meio de uma dramatizacao. Enquanto isso,

o restante da turma permaneceu sentado no semicirculo para assistir o reconto.

Fonte: Arquivo da Autora (2023)
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Iniciamos a narrativa da historia modificando a entonacéo da voz de acordo com
0S personagens. As criancas repetiam a fala destes em baixo tom, enquanto eram
conduzidas no decorrer da mesma, euforicas expressando varios sentimentos, como:
medo, alegria e encantamento. Logo apds, fizemos a dramatizagdo com todas as
criancas que quiseram participar. Elas gostaram muito da atividade ludica,
percebemos que vivenciaram a historia de forma prazerosa. Despedimo-nos da turma
agradecendo a todos e, em seguida, entregamos um mimo para a professora entregar
para cada uma delas, depois do segundo lanche. Enquanto isso, elas foram para o
parque brincar.

Enquanto faziamos a narrativa, as criancas realizaram as seguintes falas

baseadas no conto de fadas dos trés porquinhos:

Crianca 1: - Abra a porta porquinho.

Crianca 2: - N&o.

Crianga 1: - Entdo vou soprar e derrubar. Crianga 1: - Abra a porta.
Criancga 3: - N&o.

Crianga 1: - Abra a porta porquinho.

Crianca 4: - N&o.

Para a realizacdo dessa atividade, foram utilizados o0s seguintes recursos:
cartolina, elastex, perfurador, palha de coqueiro, p6 de madeira, emborrachado, lapis
hidrocor, régua e pirulitos.

Sabemos que a leitura e sua interpretacdo sdo processos abrangentes e
completos, em um ato de compreender e entender o mundo por meio da capacidade
de interagir com o outro. Conforme Souza (1992, p. 22):

Leitura é basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através de
uma conjungdo de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
circunstancias. Ler € interpretar uma percepc¢ao sob as influéncias de um
determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensao
particular da realidade.

Diante do exposto, vemos a importancia da leitura para as criangas como sujeitos
formadores do seu conhecimento, pois a literatura infantil estimula a formacéo da
crianga, a qual passa a entender o mundo em que vive e a compreendé-lo. A utilizacao
da leitura proporciona condicdes de aprendizagem e relaxamento. Segundo
Goldemberg (2000, p. 141):
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A literatura infantil vem sendo criada, sempre atenta ao nivel do leitor a que
se destina [...] e consciente de que uma das mais fecundas fontes para a
formacédo dos imaturos € a imaginacao — espaco ideal da literatura. E pelo
imaginario que o eu pode conquistar o verdadeiro conhecimento de si mesmo
e do mundo em que lhe cumpre viver.

Diante dessa realidade, percebemos que a ligacdo entre a escola e a literatura
comeca a se estreitar, pois a primeira tem o papel primordial de desenvolver praticas
de leitura. Sobre isso, Amorim (1997, p. 25) afirma que “a escola passa a habilitar as
criancas para o consumo das obras impressas, servindo como intermediaria entre a

crianga e a sociedade de consumo”.
Pratica de intervencdo na sala de aula da professora Cinderela

Chegamos a sala de aula as 13h30, ap6s o primeiro lanche no segundo
momento. Cumprimentamos a todos e a professora nos deu boas-vindas em nome de
todos e disse estar feliz com a nossa presenca. As criangcas nos receberam com
muitos abracgos, a turma estava tranquila. A professora explicou que iriamos realizar
uma contacao de histéria. Apods fazermos alguns combinados, cantamos uma musica

para elas se acalmarem.

Figuras 21, 22 e 23 - Con

tacao d
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a histoéria “Os trés porquinhos”
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Fonte: Arquivo da Autora (2023)

Iniciamos a contacdo da histéria d’Os trés porquinhos de forma ludica. As
criancas ouviram-na com atencdo. Apresentavamos 0s personagens de acordo com
a narrativa da historia, contando com entonacdo e gestos. Elas faziam cara de
suspense e participavam da histéria dizendo o que ia acontecer, pois ja a conheciam.
Depois, fizemos o reconto com o livro elas ficaram concentradas e interagiram ao

visualizar as imagens.
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Uma crianca falou que assistiu a histéria d’Os trés porquinhos na televisao da
sua casa. Com isso, nés a convidamos para fazer o momento do leitor, no qual ela
contou a histéria para as demais criangcas da turma, que amaram a contacdo da
historia realizada por um colega da turma e quiseram realizar a experiéncia.

Momento do leitor: Reconto da historia Os trés porquinhos.

Crianca: - Era uma vez trés porquinhos, eles construiram uma casa
de palha, de madeira e de tijolo. O lobo mau veio e derrubou a casa de
palha e de madeira. Eles correram para a casa de tijolo, o lobo soprou, mas
ndo derrubou. Entdo, ele subiu na chaminé e caiu na panela de 4gua quente
e saiu correndo. E os trés porquinhos viveram felizes para sempre.

Depois, propomos outra atividade ladica para as criancas e elas amaram.
Fizemos uma brincadeira com o boliche, sendo o lobo a bola e os trés porquinhos os
boliches, todas as criancas participaram. A maioria das criangcas apresentava boa
interacdo entre si e era participativa. Uma delas nos ajudou, organizando as filas,
separando meninos e meninas, enquanto isso, faziamos o registro da pontuacdo no
quadro. Ao acertar o boliche, as criangas ganhavam um pirulito e se sentavam em
seus lugares. Aquelas que n&o acertavam de primeira, tinham direito a outras
tentativas, até acertarem e ganharem também o mimo. Elas ficaram felizes e gostaram
de participar da atividade de contacdo e das brincadeiras. Ao final, despedimo-nos da
turma, agradecendo pela oportunidade de desenvolver esse trabalho.

Para a realizagao dessa atividade, foram utilizados os seguintes recursos: folhas
de papel oficio, lapis de cera e hidrocor, tinta guache, fita adesiva, quadro branco,
piloto para quadro branco, caixa de papeldo, meias, garrafas pet, elastex e pirulitos.

Diante dessa realidade, Fernandes (2010) afirma que por meio da exploragao de
elementos simbdlicos na magia da leitura presente nos livros, torna-se possivel que
haja compartilhamento de conhecimentos e experiéncias.

Ao se envolver com a historia, a crianga vive como se fosse o personagem,
misturando realidade e fantasia, sentindo as alegrias e angustias do mesmo,
e a criatividade explica magicamente davidas que vao surgindo. Visto que as
histérias séo construidas socialmente, de acordo com 0s contextos em que
se encontram, abrangem também o ambito cultural e social, situando a
crianca na sua realidade e, portanto, propiciando experiéncias sociais e

culturais que poderédo servir de base, em que a crianga podera se apoiar ao
se deparar com semelhante situacéo real. (FERNANDES, 2010, p. 25).

Conforme pudemos constatar, a escola busca continuamente auxiliar na
construcdo da consciéncia critica e do papel do cidaddo. E de suma importancia o

estimulo & leitura em todas as fases da educacéo, para que sejam formados leitores
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capazes de ler e compreender qualquer tipo textual. No entanto, € fundamental que o
livro promova descobertas e desperte no interior da crianca varios questionamentos e
possibilidades que ainda sdo desconhecidos. Para isso, 0 conteudo precisa estar
ligado a outros assuntos, diversas vivéncias, curiosidades e duvidas pertinentes a sua
idade, bem como as ideias apresentadas em uma linguagem propria com qualidade,
objetivando ampliar as possibilidades para que as criangas aumentem sua curiosidade
e busquem cada vez mais o conhecimento, segundo Fernandes (2010).

Ha um tipo de leitura para cada faixa etéria, por isso, é necessario que o
professor saiba quais as narrativas que encantam suas criancas. E importante que o
educador procure enriquecer a personalidade dos educandos através da construcéo
de um aprendizado de qualidade e da apreciacdo pela leitura.

Segundo Zilberman (1984), “a sala de aula é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um importante setor para o
intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorado, muito menos desmentido
sua utilidade”. A autora enfatiza que a sala de aula é para algumas criangas como o
Unico espaco que se tem para aprender a gostar de ler. Assim, inferimos que o papel

ou responsabilidade de ensinar aos seus filhos o prazer da leitura é também dos pais.

Pratica de intervencao na sala de aula do professor Aladdin

As 13h30, o professor Aladdin nos acolheu e convidou para entrarmos na sala
de aula, explicando a turma que iriamos realizar uma contacao de histéria. A maioria
das criancas estava tranquila e alegre. Nesse dia, participaram da aula doze criancas,
sendo dez meninas e dois meninos, que formaram um semicirculo e se sentaram nas
cadeiras. Elas interagiam bem entre si e eram patrticipativas. Cantamos uma musica

para iniciarmos a contacao da historia.

“Os trés porquinhos”
Ho—— '
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Comecamos a narrativa da historia de forma ladica, com o cenario e 0s
personagens. lamos modificando a entonacéo da voz de acordo com a ac¢éo desses
personagens. As criancas ficaram concentradas e encantadas, expressando Varios
sentimentos, como: alegria, medo, euforia e esperanga.

Fizemos o reconto da historia, através de uma dramatizacao. As criancas ficaram
entusiasmadas para participar da narrativa, entdo perguntamos quem gostaria de
fazer o reconto. Logo, realizamos o reconto com todas as criangas. Elas participaram,
no inicio, com um pouco de timidez, mas, com o decorrer, ficaram empolgadas e
fizeram as falas dos personagens com entonacéo. Elas gostaram muito da atividade.
Percebemos que vivenciaram a historia de forma prazerosa e depois falamos sobre a
mensagem que a histdria transmitiu para cada uma.

Para a realizacdo dessa atividade, foram utilizados os seguintes recursos:
cartolina, elastex, lapis de cera e hidrocor, tinta guache, quadro branco, piloto para
quadro branco e pirulitos. Em seguida, construimos um texto coletivo no qual
exercemos a figura do escriba. As criangas participaram de forma coerente na
construcdo do texto. Finalizamos a atividade, agradecendo o professor, a auxiliar e
as criancgas e, em seguida, entregamos um mimo para cada um.

Reescrita do conto de fadas: Os trés porquinhos

Criangal: - Era uma vez, os trés porquinhos que moravam com a mamae.
Criancas: - A mamée disse que eles construissem uma casa.

Criancas: - Eles construiram uma casa de: palha, madeira e tijolo.

Crianc¢a 2: - O lobo mau derrubou a casa de palha e madeira. Criancas: - O
lobo ndo conseguiu derrubar a casa de tijolo.

Crianca 3: - O lobo entrou pela chaminé, caiu no caldeirdo de agua quente,

queimou o rabo e nunca mais apareceu. E os trés porquinhos viveram felizes
para sempre.

Diante do exposto, Abramovich (2009) afirma que as histérias infantis
apresentam a probabilidade de desvendar um universo imenso dos conflitos, das
adversidades, dos impasses, das solucbes diante dos problemas
pessoais. Analisando a histéria dos trés porquinhos, averiguamos que 0S contos
conduzem conflitos préprios da vida. E empregado assuntos humanos, como
rivalidades, medos, angustias, entre outros que habitualmente ficam ocultos. Sem
demora, o conto de fadas revela as criancas que a vida ocasiona algumas
dificuldades.

Além do mais, no conto existe o personagem malvado, como, por exemplo, o

lobo que se empenha de varias maneiras na intencéo de lesar os porquinhos, isto €,
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evidencia que a maldade pode estar presente em todos ndés. Em seguida, a crianca
passa a perceber que 0s personagens podem ser bons ou maus.

No conto d’Os trés porquinhos, a crianca se identifica com os personagens no
instante em que eles saem de casa para ter a sua liberdade. E o que a maioria das
pessoas deseja, porém compreende que nao é facil, pois no decorrer da vida teremos
varias barreiras para superar. Sendo assim, € evidente que os contos de fadas séo
essenciais na vida de uma crianga para sustentar sua fantasia. Por meio das vivéncias
dos personagens, é permitido compreender que existimos na vida para sermos felizes,
apesar de termos que enfrentar dificuldades.

Silva (2006) alega que é significativo usufruir em sala de aula um texto conhecido
do publico infantil. E importante introduzir o conto de fadas no ambiente escolar, ja
que o professor lidard com um género no qual ele e as criancas tém dominio. Porém,
€ necessaria atencao ao trabalhar com essas historias, tanto na selecao dos textos,
como na maneira de apresenta-los.

Diante das atividades desenvolvidas nesse Plano de Acéo, evidenciamos no
CMEI Maria Lala da Costa, que as criangas ficaram entusiasmadas com a contacao
da historia d’Os Trés porquinhos. Ouviram com atencéo e fizeram siléncio na hora da
contacdo, apesar de algumas se dispersarem apds algum tempo por apresentarem
alguma deficiéncia. Depois de varias vezes contada a mesma histéria, algumas
criancas identificavam os personagens e participavam da mesma com ac¢des, como
soprar (imitando a acao que o lobo fez para derrubar as casas dos trés porquinhos).
Constatamos também que a maioria das criancas gostam muito do lobo, participando
com alegria, interesse e encantamento, sempre observando o que os demais faziam,
ajudando e dando sugestodes.

Foi muito gratificante a realizacdo deste trabalho, pois percebemos o
entusiasmo e a interacdo das criancas diante das atividades propostas na quais as
mesmas vivenciaram de forma lidica o mundo imaginario dos contos de fadas, na
escola. Em nossa despedida, algumas criangas perguntaram aos seus professores se
nos viriamos outro dia. Com isso, entendemos que elas gostaram das atividades
propostas.

Por fim, compreendemos que o lugar dos contos de fadas no imaginario das
criangas funciona como um potencializador de aprendizagens diversas que deve ser
vivenciado na rotina da Educacéao Infantil, diariamente, de forma planejada, intencional

e convidativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Ultima secdo, refletimos sobre os aspectos principais abordados no
estudo, apontando para as conclusdes que nos pareceram mais pertinentes ao longo
do percurso vivido. Analisamos o papel da leitura dos contos de fadas no imaginario
das criancas da Educacédo Infantil, que se constituiu um grande desafio durante o
percurso desta pesquisa, sobretudo na organizacao, elaboracdo e execugdo de um
texto da envergadura de uma tese de doutorado.

Esse transcurso investigativo exigiu muitas leituras, tempo, disponibilidade,
paciéncia e dedicacdo nossa enquanto pesquisadora. Essas producdes, as decisdes
tomadas e os passos seguidos foram norteados pela triade investigativa, composta
das questdes de pesquisa, dos objetivos e do objeto de estudo, que confirmaram a
tese defendida de que o envolvimento da crianga com os contos de fadas possibilita
um leque de experiéncias que favorecam o seu enriquecimento pessoal, contribuem
para a compreensdo do mundo em que ela vive e, a0 mesmo tempo, proporciona uma
aprendizagem prazerosa.

A questdo de pesquisa foi respondida, pois a leitura dos contos de fadas no
imaginario das criancas da Educacéao Infantil do CMEI Maria Lala da Costa, em Sao
Goncalo do Amarante, RN, Brasil, 2023, possibilitou criar um local de construcao e
reconstrucao de aprendizado. Vemos principalmente a contacdo de histérias como um
fio condutor, pois ela contribui no conhecimento escolar nos aspectos cognitivo, fisico,
psicolégico, moral ou social, concedendo um melhor avanco perceptivo ao aluno.

Constatamos que o objetivo geral foi alcancado ao analisarmos a contribuicdo
do trabalho pedagdgico dos contos de fadas na Educacéo Infantil, pois quando os
docentes trabalham os contos de fadas, as criancas ficam encantadas, concentradas,
fazem perguntas e expressam seus sentimentos, demonstrando sua autonomia e sua
imaginacéo. Trabalhar com os contos de fadas facilita a compreensao das criangas
devido a sua linguagem de facil entendimento.

Nas reflexdes tedricas do primeiro capitulo, no estado do conhecimento, foi
realizada a pesquisa no banco de dados da BDTD, a partir das teses e dissertagoes
defendidas e publicadas de 2012 a 2022 referentes ao nosso objeto de estudo.
Fizemos o levantamento de pesquisas correlatas, circunscritas as producdes

cientificas disponiveis nessa base de dados.
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A investigacéo foi realizada para localizar trabalhos académicos relacionados
ao tema de pesquisa e em uma etapa de analise dos dados. O recorte temporal
constituiu-se no intervalo dos anos de 2012 até 2022, por conveniéncia, no intuito de
verificar as produgfes mais atuais e ja publicadas dentro desse campo de estudos.

Para analise, foram selecionados os indicadores: formacdo dos conceitos,
transgressdo e reelaboracdo, emancipacdo da palavra em relacdo ao objeto,
combinagdo com outros signos, modificagdo do significado do objeto, separacao do
campo conceitual, objetivacdo de construcfes linguisticas inusitadas, alargamento
dos horizontes cognitivos, seguindo alguns dos critérios de analise como funcao
verbal, internalizacdo e generalizacdo das palavras, vozes alheias do autor,
vivenciamento, fluidez das ideias, originalidade e elaboracgéao.

Os resultados da investigacao permitiram constatar que 0s géneros discursivos
da cultura literéria ficcional proporcionam novas experiéncias as criancas, o dominio
de novos signos e ampliam as imagens subjetivas que se convertem em linguagem e
pensamento, alterando os temas e conteddo que aparecem durante a brincadeira de
papéis sociais e no desenho. Com tais resultados foi possivel defender a tese de que
0S géneros discursivos, como dominio social de comunicacdo, podem ser um meio
potencializador para o desenvolvimento da imaginacéo das criancas, cuja objetivacao
€ observada nos desenhos por elas produzidos e nas brincadeiras de papéis sociais
que realizam.

A partir dos dados analisados, seguimos no aporte teérico dando fundamentacao
ao nosso objeto de estudo, concluindo que o principio da leitura na Educacéao Infantil
€ significativo e fundamental, pois é realizado de forma agradavel, procurando
desenvolver os conhecimentos oferecidos por meio de tal préatica. O valor dos contos
de fadas na escola se deve ao fato de eles possibilitarem a ampliacdo da motricidade,
do raciocinio, o fortalecimento da autoestima, além da funcéo ludica. Vemos que sera
consideravel a importancia da contacdo de historias na escola, dando continuidade a
este estudo com novos enfoques sobre o tema e suas contribuicdes.

No segundo capitulo — Delineamento Metodologico — apresentamos 0s aspectos
tedrico-metodoldgicos de nossa investigagdo. Tratamos da abordagem que conduziu
0 estudo da metodologia aplicada e os procedimentos de constru¢céo dos dados, como
guestionario, observacao, entrevista semiestruturada, analise documental, estudo de
caso e pesquisa-acao. Discutimos também as técnicas utilizadas para a analise dos
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dados e como tratamos de questdes éticas referentes a pesquisa a partir das
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recomendacdes do Comité de Etica da Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL
Centro Educacional no ano de 2023 (Anexos 1 e 2).

Nesse recorte, apoiamo-nos na Abordagem Qualitativa de Pesquisa, o que
permitiu uma reflexdo mais particular e aprofundada do objeto de estudo proposto,
permitindo-nos ter contato direto e prolongado com a situacdo que estava sendo
pesquisada, o que nos possibilitou vivenciar a realidade em um ambiente natural.

Em nossa tese, realizamos um levantamento bibliogréfico (GIL, 2009), com a
pesquisa do material que permitiu um aprofundamento tedrico-metodolédgico sobre a
contacdo de histéria com os contos de fadas e as vantagens de sua utilizacdo no
ensino infantil, bem como sua importancia para o desenvolvimento da crianca,
atentando para diferentes maneiras de utiliza-lo, com vistas a melhoria do trabalho
com a leitura.

Nesta pesquisa, utilizamos os métodos de estudo de caso e da pesquisa-acao.
Em relacdo aos procedimentos de construcdo dos dados, fizemos uso de
questionarios; entrevista semiestruturada (individual), observacao participante e
andalise documental. Ao iniciarmos o estudo, selecionamos 0s potenciais sujeitos da
pesquisa, recolhnemos os sobreditos Termos de Autorizacdo para a recolha de dados
na unidade escolar e o Termo de autorizacao para recolha de dados no qual constam
0s objetivos e procedimentos do trabalho, seguindo as recomendacfes da
Universidad del Sol e do Setor Juridico da ESL Centro Educacional.

Com o intuito de identificar o perfil pessoal, académico e profissional dos
professores e da coordenadora pedagogica, participantes da pesquisa, utilizamos um
guestionario misto (Apéndice A), de acordo com as recomendacfes de Richardson et
al. (1999), contendo dez questdes fechadas, organizadas em trés partes: a primeira
parte tratou de dados pessoais, a segunda, da formagédo académica, e a terceira, da
formacdo profissional. Nele, os sujeitos escolheram seus nomes a partir de um campo
semantico comum a todos, sugerimos que poderia ter ligacdo com 0s personagens
dos contos de fadas e todos concordaram. Dessa forma, os professores e a
coordenadora foram identificados com nomes de principes e princesas: Bela,
Jasmine, Aurora, Cinderela e Aladdin.

Nesse percurso, determinamos que a entrevista seria nosso mecanismo de
recolha principal, sendo realizada de forma individual na instituicdo pesquisada, com

gravacdo em smartphone com o0s sujeitos participantes do estudo. Logo depois,
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fizemos a transcricdo dos audios e, apoés registra-los no diario de campo, fizemos a
tabulacéo das falas e, em seguida, a analise destas.

Ao revelarmos um papel ativo de observador participante, assumimos o
compromisso de auxiliar em alguma atividade quando necessario. De fato, estivemos
sempre analisando, com o intuito de observar a maior quantidade de situacfes
provaveis no decorrer da pesquisa de campo, 0 que nos permitiu ndo apenas registrar
a observagdo das acfes, como também a participacdo nas conversac¢des naturais,
das/nas quais afloram as significacBes das rotinas dos participantes, no periodo de
setembro a outubro de 2023. Foram realizadas trés sessdes em cada uma das cinco
salas de aula, totalizando dezoito horas aproximadamente. Tivemos a oportunidade
de conviver mais de perto com 0s sujeitos pesquisados, que sao professores,
diretoras, funcionarios e alunos, ao realizarmos as sessfes de observacao da acao
dos professores relacionada aos contos de fadas. Para isso, nossa postura foi de
intervir diretamente nas acdes dos professores apenas quando convidados.

Outro procedimento importante foi a andlise documental realizada em nosso
estudo, que constituiu em identificar, verificar e apreciar os documentos com o objetivo
de complementar os dados recolhidos e permitir a contextualizacédo das informacfes
incluidas nos documentos. Para isso, examinamos o0 Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, os cadernos de planejamento dos sujeitos e documentos oficiais que
discorrem sobre a Educagéo Infantil.

Para andlise dos dados recolhidos, foram utilizadas as fontes trianguladas neste
trabalho citadas anteriormente. Assim, na analise de conteddo, inspiramo-nos nos
principios de Bardin (2010), organizando-a em trés etapas: pré-analise, andlise e
interpretacdo. Igualmente, na elaboragcdo do quadro categorial, seguimos as
recomendacdes de Bardin (2010) e Amado (2014), conforme os seguintes critérios:
exaustividade, exclusividade mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade,
adequacao e produtividade.

O capitulo analitico apresenta as observacdes realizadas no cotidiano de um
CMEI em Sao Gongalo do Amarante, RN, com as sessOes descritas detalhadamente
e as aulas observadas e analisadas. Esse momento da pesquisa nos permitiu
confrontar as ideias dos tedricos que embasaram este trabalho com o que acontecia
de real nas salas de aula observadas, tomando como base nosso objeto de estudo.
Em seguida, analisamos, sob o ponto de vista da analise de conteudo de Bardin (2010)

e Amado (2014), as falas dos docentes entrevistados, tendo a entrevista como
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principal fonte analisada organizada a partir do tema, das categorias e subcategorias,
conforme o quadro categorial exposto mais adiante. No decorrer dessas analises,
procuramos orientacdes nos referenciais norteadores dos capitulos mencionados com
0 proposito de entender e examinar os elementos integrantes do objeto supracitado.

Em nossa intervencdo, resultado da pesquisa-acdo, as acbes foram
desenvolvidas nas salas de aula de quatro professores na perspectiva de contribuir
com a insercdo dos contos de fadas na aprendizagem das crian¢gas na Educacao
Infantil no CMEI referido. Nessa perspectiva, nos embasamos na metodologia de
Pesquisa-acdo para elaborar um Plano de Acdo (Apéndice D) com obijetivo,
metodologia, recursos utilizados e avaliagdo correspondente as sessbes de
intervencéo realizadas nas salas das professoras Bela, Jasmine, Aurora e Cinderela
e do professor Aladin.

Com isso, o0 percurso tedrico-metodolégico construido respondeu aos objetivos
pretendidos, pois percebemos o entusiasmo e a interacdo das criancas diante das
atividades propostas vivenciadas de forma ludica na escola. Em nossa despedida,
algumas delas perguntaram aos seus professores se nos iriamos visita-los em outro
momento. Com isso, entendemos que as atividades realizadas foram recebidas de
forma satisfatoria. Por fim, inferimos que o lugar dos contos de fadas no imaginario
das criancas € um potencializador de aprendizagens diversas que deve ser vivenciado
na rotina diaria da Educacao Infantil, de forma planejada, intencional e convidativa.

Todas as fases desse estudo permitiram que construissemos conhecimentos
com os professores a partir do desenvolvimento de um trabalho sistematizado com
contacdes de histérias e atividades ludicas relacionadas que despertem o interesse
das criangas. Evidenciamos, com isso, que € extremamente importante para a crianga
a apreciacdo da contacdo de histérias, visto que ela produz internamente diversos
conceitos por meio de descobertas, de outros lugares, épocas, outros modos de agir,
além de ter respostas para a sua curiosidade, podendo visualizar de forma clara as
suas dificuldades ou descobrir um percurso para a resposta delas.

Apoiados na escolha tedrico-metodoldgica, tivemos a oportunidade de constatar
que, com base na realizacdo do levantamento bibliografico e da pesquisa de campo,
os contos de fadas estéo inseridos na pratica pedagoégica dos professores dentro das
salas de aula. No entanto, constatamos que a contacdo de histérias dos contos de

fadas ainda € pouco empregada como ferramenta pedagogica, pois percebemos que
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os professores trabalham outros tipos textuais na sala de aula de acordo com o0s
projetos propostos no PPP da escola.

A analise literaria revelou que, apesar de a contacdo de historias mostrar-se
como um abundante meio para a evolucdo das habilidades cognitivas da crianca,
alguns professores ainda néo tém compreensdo da sua importancia como apoio no
processo de ensino-aprendizagem escolar.

A leitura dos contos de fadas no imaginério das criangas da Educacéo Infantil &
capaz de explorar e colaborar na evolugdo da nossa imaginagdo, agucar n0Ssos
sentimentos mais intimos da fantasia e da personalidade humana. Os contos de fadas
e seus personagens funcionam como antidotos eficazes contra as aflicbes e medos
infantis. Diante de sua exposi¢cao as criangas, 0s personagens dessas histdrias podem
auxilia-las tornando-as mais sensiveis, confiantes, animadas e esperancosas na vida.
A fantasia € essencial para a evolu¢cao emocional da crianca. Em relacdo as historias
apreciadas, a crianca reconhece com clareza as dificuldades dos personagens. Ao
aprofundar com gosto nas dramatiza¢des, elas ddo vazao a sua imaginacao.

A andlise realizada demonstrou a importancia dos contos de fadas e a
identificacdo do potencial cognitivo e criativo da crianca. Vemos que os contos de
fadas sdo importantes para o desenvolvimento das criancas, pois inspiram seus
sentimentos, estimulam o hébito da leitura, despertam a imaginacdo incentivando a
aprendizagem, contribuem para o desenvolvimento do carater, raciocinio e autonomia.

O principio da leitura na Educacédo Infantil € significativo e fundamental, sendo
realizado de forma agradavel, desenvolvendo os conhecimentos obtidos por meio de
tal pratica. O valor dos contos de fadas na escola se deve ao fato de eles
possibilitarem a ampliacdo da motricidade, do raciocinio, do fortalecimento da
autoestima, além da funcdo ludica. Inferimos ser consideravel a leitura dos contos de
fadas no imaginario das criancas em relacdo a contacéo de histdrias na escola, dando
a continuidade deste estudo com novos enfoques sobre o tema e suas contribui¢oes.

Para concluir esse vasto estudo, que consideramos relevante no que concerne
a leitura dos contos de fadas na Educacdo Infantil, nossas recomendacdes se
direcionam & intituicdo pesquisada e outras mais que acharem pertinentes este estudo
de inserir em seu PPP projetos de contagdo de histérias, com foco nos contos de
fadas, dando um lugar de destaque a esse tipo de atividade, de forma planejada,
intencional e com praticas pedagogicas estimuladoras, inovadoras, prazerosas que

encantem as criangas com esse mundo maravilhoso de magia e encantamento.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

UNIVERSIDAD DEL%OL — UNADES -PY
ESL — CENTRO EDUCACIONAL B
CURSO DE DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO

Caro(a) Coordenador(a) Pedagogico(a),

Este questionario piloto tem como objetivo construir dados acerca do nosso objeto de
estudo. Esta é a primeira etapa da pesquisa de campo desenvolvida por mim no curso
de Doutorado, do Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias da Educacédo da
Universidad del Sol /UNADES-PY. Conto com sua colaboracéo e desde ja agradeco
por vocé dispensar parte de seu valioso tempo.

DADOS PESSOAIS

1- Com que nome vocé gostaria de ser identificado(a) nesse estudo?
1- Sexo? ( ) Masculino ( )Feminino ( )Prefere n&o se identificar
2- Sua faixa etaria: ( )18a25( )26 a35 ( )36 a45 ( )46 a55 ( )acimade 56 anos
3- Qual o seu estado civil? ( )Solteiro(a) ( )Casado(a) ( )Divorciado(a) ( ) Viuvo(a)

FORMACAO ACADEMICA

5- Instrucéo:

a) Graduacgéao ( ) Curso
Instituicédo

b) Especializacdo ( ) Curso
Instituicédo

c) Mestrado ( ) Instituicdo
d) Doutorado ( ) Instituicdo

FORMACAO PROFISSIONAL

6- Sobre a docéncia/coordenacao pedagogica:

A. Tempo de Servico como professor(a)/coordenador(a)
pedagogico(a):

B. Tempo de servico na Escola atual:

C. Turno(s) em que leciona/coordena na Escola:

D. Atuacao: ( ) Educagéo Infantil ( ) Anos Iniciais do EF ( ) Anos Finais do EF

( ) Ensino Médio ( ) EJA ( ) Educacéo Especial

7- Vinculo Empregaticio:

Estado: ( ) Efetivo ( ) Processo Seletivo ( ) Outros
Municipio: ( ) Efetivo ( ) Processo Seletivo () Outros
Outros vinculos: ( ) Efetivo () Processo Seletivo () Outros



APENDICE B — GUIAO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDAD DEL SOL — UNADES - PY 3
PROGRAMA DE DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
ESL - CENTRO EDUCACIONAL

GUIAO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DIRECIONADA AOS DOCENTES

Tema: A leitura dos contos de fadas no imaginario das criangas da Educacao Infantil,
no Centro Municipal de Educacéo Infantil Maria Lala da Costa, em S&o Gonc¢alo do
Amarante/RN, Brasil, 2024.

Objetivo: Analisar o papel da leitura dos contos de fadas no imaginario das criancas
da Educacéao Infantil, do Centro Municipal de Educacéo Infantil Maria Lala da Costa,
em Sdo Goncalo do Amarante/RN, Brasil, além de promover uma ac¢éo ludica de
contacdo de historias.

Local/escola: CMEI Maria Lala da Costa.

Identificacdo do entrevistador: Lucélia Paiva Peixoto.

Para refletir acerca de uma pratica pedagdgica exitosa na perspectiva da nossa
tematica, convido-(o/a) a responder as seguintes questdes:

1- O que é leitura para vocé?

2- Quais as concepcdes de leitura adotadas pelo CMEI? Estdo contempladas no PPP
do CMEI?

3- Qual a importancia da leitura para a formacédo da crianca em idade pré-escolar?
4- Existe na unidade escolar um trabalho sistematizado para a leitura de contos de
fadas? Como acontece?

5- Como séo realizadas as atividades de mediacéo de leitura de contos de fadas na
rotina da Educacéo Infantil?

6- Qual(is) o(s) conto(s) de fadas preferido(s) da sua turma?

7- Como séo trabalhados os contos de fadas em seu fazer pedagogico?

8- Qual a importancia dos contos de fadas para o desenvolvimento integral das
criangas?

9- Quando vocé trabalha com os contos, como as criangas reagem? Elas gostam?
Por qué?

10- Quais referenciais tedéricos sdo utilizados como aportes para sua formacao no
gue diz respeito a formacao leitora das criancas?

Muito obrigado!



APENDICE C - PROTOCOLO DE OBSRVACAO

UNIVERSIDAD DEL SOL — UNADES - PY
PROGRAMA DE MESTRADO/DOUTORADO EM CIENCIAS DA
EDUCACAO
ESL - CENTRO EDUCACIONAL

PROTOCOLO DE OBSERVACAO N.
AULA DA PROFA
INSTITUICAO

Data:
Inicio: Término: N. de criancgas na sala:

Objetivo(s) da aula:

Conteudo(s) e metodologias utilizados:

Recursos didaticos utilizados:

Caracteristicas ambientais:

Caracteristicas das criancas:

Desenvolvimento da aula:

Perfil da pratica observada:

Observacao:
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ANEXO 1 — AUTORIZACAO DO GESTOR ESCOLAR

TERMO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS EM UNIDADE ESCOLAR

llImo. Sr (a):

Eu, , matriculado no
Doutorado em Ciéncias da Educacao da Universidad del Sol/Centro Educacional ESL,
sob a orientagdo da Prof.2 Dr2 Telma Maria de Freitas Aradjo, venho solicitar a V. Sa.
a autorizacdo para coleta de dados nessa instituicdo, com a finalidade de realizar a
pesquisa de iniciacdo académica intitulada:

A coleta de dados ocorrerA mediante a utilizacdo de: questionario (impresso),
entrevistas semiestruturadas, analise documental, observacdes participantes, captura
de imagens e sons, na Escola
com professores(as), coordenador(a) pedagogico(a), aluno(a), e Pais ou
responsaveis. Igualmente, assumo o compromisso de utilizar os dados obtidos
somente para fins cientificos, bem como de disponibilizar os resultados obtidos para
esta instituicdo. Agradecemos antecipadamente e esperamos contar com a sua
colaboracéo.

Atenciosamente,

Parnamirim/RN
de setembro de 2023.

Nome do colaborador/a

Instituicdo a qual representa - Carimbo
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ANEXO 2 — AUTORIZACAO DO COLABORADOR

TERMO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS — COLABORADOR

llmo. Sr (a): (Nome do colaborador),
professor/a da etapa/modalidade/disciplina: , ha Escola
(Nome da

escola).
Eu, (nome do(a) pesquisador(a)),

matriculado(a) no Mestrado em Ciéncias da Educacao da Universidad del Sol/Centro
Educacional ESL, sob a orientacao do Prof.(a) Dr (a)
venho solicitar a V. Sa. a autorizacdo para coleta de dados através do uso de
guestionarios (impresso ou virtual), com a finalidade de realizar a pesquisa académica
intitulada:

, cujo objetivo é

. A coleta de dados ocorrera
mediante a utilizacdo de: questionario; entrevista semiestruturada; observacao
participante; e analise documental, instituicio , com
professores(as) da(o) . Ilgualmente, assumo o compromisso de utilizar
os dados obtidos somente para fins cientificos, bem como de disponibilizar os
resultados obtidos. Agradecemos antecipadamente e esperamos contar com a sua
colaboracéo.

Atenciosamente,
(nome do aluno(a).

Parnamirim/RN
xx de xxxxxx de 2023.

Nome do colaborador(a)



