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Dedico essa pesquisa para todas as pessoas que
fazem parte da construcdo do pensamento e das
reflexdbes sobre a atualizagdo da configuragdo que
temos como escola. Pessoas que tém a perspectiva
de transformar a escola em um lugar que possa ser
aberto para os conhecimentos que surgem, dos que
foram invisibilizados por muito tempo, e que
precisam ter espaco de voz na construcdo de uma
escola voltada para a aprendizagem com
significacdo, menos estatica. Que a horizontalidade
possa ser vivenciada na pratica, com valores e
respeito pelo que o outro sabe e pelo que ainda
pode ser aprendido em comunidade. E que nessa
perspectiva, 0s sujeitos que formam a educacéo,
bem como, a comunidade de entorno possa ter o
conhecimento de que existem mais pessoas
acreditando em uma educacdo mais atualizada,
inclusiva, contextualizada. E juntas, possam unir
forcas para mostrar que, esta mais que na hora de
agregar a outras pessoas, outras culturas, outros
olhares, que durante toda a historia, que foram
excluidas pelos modelos educacionais, para fazer
diferente. Que, esse estudo, possa trazer a
possibilidade de pensar e gerar o desejo de
transformar a escola em um lugar em que seja
pautada em valores, direitos, deveres, respeito,
dignidade, equidade, valorizagdo ao ser individual,
dentre outras configuracdes que precisamos para
incluir. Portanto, dedico esta tese aos professores
transformadores, aos pais, aos voluntarios que se
dedicam ao méaximo, para fazer a aprendizagem
caminhar por todos os campos, tornando possivel
uma aprendizagem gue nao exige a dependéncia da
escola e nem da figura do professor, de um ou varios
lugares. Onde todos sao respeitados e possam
sempre estar dispostos a aprender a aprender,
tornando da comunidade de entorno a identidade, o
ponto alto para desenvolver as Comunidades de
Aprendizagem.
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“Escola, no futuro, sera um centro comunitario. A escola
ndo se reduzira a um lugar fixo murado”.
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RESUMO

Essa pesquisa advém da dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacédo na
linha de Inovacdo Pedagdgica, defendida em 2018, em Portugal. Que pbdde ser
presenciado o nascimento de uma de uma Comunidade de Aprendizagem. Logo,
percebeu-se a necessidade de buscar o embasamento cientifico das Comunidades
de Aprendizagem, no Brasil. Nesse sentido, a investigacdo estudou as relacdes
antropolégicas, socioldgicas e filoséficas inerentes a percepgdes e conceituacdes
comuns a acepcdo de comunidades, as relacionando a transposi¢cdes teorico-
praticas. Sob esse panorama, a pesquisa foi norteada pelo objetivo geral: Analisar
gue métodos, teorias e percepcoes filosoficas fundamentam as Escolas classificadas
como “Comunidades de Aprendizagem”. Esse compromisso, elegeu o tipo de
pesquisa Estudo de Caso Etnografico, na otica de Bogdan; Biklen (1994); adotou-se
a abordagem qualitativa Minayo e Gomez (2003), de natureza bésica, de carater
descritivo explicativo com corte transversal Gil (2010). Quanto a epistemologia o
Materialismo Historico-Dialético, fundado na teoria de Jingen Habermas
(1983;1997). Em funcédo disso, a comunicabilidade atuou como parametro, suas
relagbes foram estabelecidas com Henry Giroux (1997), Ramoén Flecha (2001),
Paulo Freire (1996), José Pacheco (2014). Entao, foi realizada pesquisa de campo,
empregando a observacdo participante, associada a realizacdo de entrevista
semiestruturada, cujo instrumento foi o questionario com (15), quinze questdes
abertas, seguindo a concepcao de Lapassade (2005). Também, foi realizada analise
documental e, figurou a Proposta Pedagdgica da Escola Aberta de Séo Paulo -
documento. Essa instituicdo foi o locus da pesquisa, fundada no ano (2019). O
universo diz respeito ao (22) profissionais, e 0s sujeitos - respondentes (06), seis
professores, que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim,
procedeu-se a mostra. Respeitou-se a Resolucao 466/2012 do Ministério da Saude
do Brasil. A Pesquisa foi desenvolvida em 2019, apods autorizacdo de comité de
ética. Ja os dados coletados foram organizados em quadros sob o carater descritivo
e analitico, seguido da discussao, atrelada as questdes norteadoras e objetivos
especificos, face ao problema de pesquisa. Foi utilizado o método e técnicas de
Analise de Conteldo, tecido por Bardin (2020). Em relacdo aos resultados enfatize-
se: o carater filoséfico desempenhado pela Matriz Axioldgica, que figura como cerne,
haja vista, a frequéncia e presenca nas respostas dos respondentes, que registraram
esse preceito como inerente as transposicdes tedrico-praticas em respeito a teoria
da comunicabilidade. Ela é difundida com base no exercicio emancipatério da
crianca, que € assistida pelos docentes com vistas ao desenvolvimento de sua
autonomia, ensejando processos de desmistificacdo da comunidade de entorno, a
tornando uma comunidade de aprendizagem. Por conta do fortalecimento do “sujeito
aprendente” em sua relacdo com o mundo. Nesse ambito, todos que fazem parte da
comunidade séao envolvidos em face da proposta voltada a redimensionar o lugar de
histérias de sujeitos historicamente postos a margem da sociedade, face aos
processos de idealizagc&o de sujeitos em instituicbes de ensino convencionais. Com
efeito, as Percepcdes Filosoéficas fundamentam as Comunidades de Aprendizagem,
permitindo identidade comunitaria a métodos e a teorias Uteis a aprender em
comunidade.

Palavras-chave: Comunidades de Aprendizagem. Comunidade de Entorno.
Formacao de Professores. Percepcdes Pés-Criticas.



RESUMEN

Esta investigacion proviene de la disertacibn de Maestria en Ciencias de la
Educacion en la linea de Innovaciéon Pedagdgica, defendida en 2018, en Portugal.
Que se pueda presenciar el nacimiento de una Comunidad de Aprendizaje. Pronto,
se percibié la necesidad de buscar la base cientifica de las Comunidades de
Aprendizaje en Brasil. En ese sentido, la investigacion estudié las relaciones
antropoldgicas, sociologicas vy filosoficas inherentes a las percepciones y conceptos
comunes al significado de las comunidades, relacionandolas con transposiciones
tedrico-practicas. Bajo este panorama, la investigacion se orientd por el objetivo
general: Analizar qué métodos, teorias y percepciones filoséficas subyacen en las
Escuelas catalogadas como “Comunidades de Aprendizaje”. Este compromiso, opto
por el tipo de investigacion Estudio de Caso Etnogréfico, en la visiobn de Bogdan;
Biklen (1994); se adopto el enfoque cualitativo Minayo y Gomez (2003), de caracter
basico, con caracter descriptivo explicativo con corte transversal Gil (2010). En
cuanto a la epistemologia, el Materialismo Historico-Dialéctico, fundamentado en la
teoria de Jingen Habermas (1983;1997). En consecuencia, la comunicabilidad actu6
como parametro, sus relaciones se establecieron con Henry Giroux (1997), Ramoén
Flecha (2001), Paulo Freire (1996), José Pacheco (2014). Luego, se realizé una
investigacion de campo, utilizando la observacion participante, asociada a la
realizacion de una entrevista semiestructurada, cuyo instrumento fue el cuestionario
con (15), quince preguntas abiertas, siguiendo la concepcion de Lapassade (2005);
ademas, se realizd un andlisis de documentos y apareci6 la Propuesta Pedagdgica
de la Escuela Abierta de S&o Paulo - documento. Esta institucion fue el local de la
investigacién, fundada en el afio (2019). El universo abarca (22) profesionales, y los
sujetos - encuestados (06), seis profesores, que ensefian en los primeros afos de la
ensefianza primaria, que constituyo la muestra. Se respeto6 la Resolucion 466/2012
del Ministerio de Salud de Brasil. La Investigacion fue desarrollada en 2019, previa
autorizacion del comité de ética. Los datos recolectados fueron organizados en
tablas bajo el caracter descriptivo y analitico, seguidas de la discusién, vinculadas a
las preguntas orientadoras y objetivos especificos, de cara al problema de
investigacion. Se utilizé el método y técnicas de Analisis de Contenido, tejido por
Bardin (2020). En relacién a los resultados, se destaca: el caracter filoséfico que
juega la Matriz Axioldgica, que se encuentra en el centro, dada la frecuencia y
presencia en las respuestas de los encuestados, quienes registraron este precepto
como inherente a las transposiciones tedrico-practicas. sobre la teoria de la
comunicabilidad. Se difunde a partir del ejercicio emancipatorio del nifio, quien es
asistido por docentes con miras a desarrollar su autonomia, dando lugar a procesos
de desmitificacion de la comunidad circundante, convirtiendola en una comunidad de
aprendizaje. Por el fortalecimiento del “sujeto que aprende” en su relacion con el
mundo. En este contexto, todos los que forman parte de la comunidad se involucran
frente a la propuesta encaminada a redimensionar el lugar de las historias de sujetos
histéricamente colocados en los margenes de la sociedad, frente a los procesos de
idealizacién de los sujetos en las instituciones educativas convencionales. De hecho,
las Percepciones Filosoficas subyacen a las Comunidades de Aprendizaje,
permitiendo la identidad comunitaria de métodos y teorias Utiles para aprender en
comunidad.

Palabras clave: Comunidades de Aprendizaje. Comunidad del Entorno. Formacion
de profesores. Percepciones poscriticas.



ABSTRACT

This research comes from the Master's dissertation in Educational Sciences in the
line of Pedagogical Innovation, defended in 2018, in Portugal. That could be
witnessed the birth of a Learning Community. Soon, the need to seek the scientific
basis of Learning Communities in Brazil was perceived. In this sense, the
investigation studied the anthropological, sociological and philosophical relationships
inherent to perceptions and concepts common to the meaning of communities,
relating them to theoretical-practical transpositions. Under this scene, the research
was guided by the general objective: Analyze which methods, theories and
philosophical perceptions underlie the Schools classified as “Learning Communities”.
This commitment, chose the type of research Ethnographic Study Case, in the view
of Bogdan; Biklen (1994); the qualitative approach was adopted by Minayo and
Gomez (2003), of a basic nature, with an explanatory descriptive character with
cross-section Gil (2010). According to Epistemology, Historical-Dialectical
Materialism, founded on the theory of Jingen Habermas (1983;1997). As a result,
communicability acted as a parameter, his relationships were established with Henry
Giroux (1997), Ramon Flecha (2001), Paulo Freire (1996), José Pacheco (2014).
Then, a field research was carried out, using participant observation, associated with
the realization of a semi-structured interview, whose instrument was the
guestionnaire with (15), fifteen open questions, following the conception of
Lapassade (2005); Also, a document analysis was carried out and the Pedagogical
Proposal of the Open School of Sdo Paulo - document appeared. This institution was
the locus of the research, founded in the year (2019). The universe concerns (22)
professionals, and the subjects - respondents (06), six teachers, who teach in the
early years of elementary school. So, the sample was constituted. Resolution
466/2012 of the Brazilian Ministry of Health was respected. The Research was
developed in 2019, after authorization by the ethics committee. The collected data
were organized in tables under the descriptive and analytical character, followed by
the discussion, linked to the guiding questions and specific objectives, in view of the
research problem. The Content Analysis method and techniques, by Bardin (2020)
were used. In relation to the results, it should be emphasized: the philosophical
character played by the Axiological Matrix, which is at the core, given the frequency
and presence in the responses of the respondents, who registered this precept as
inherent to the theoretical-practical transpositions regarding the theory of
communicability. It is disseminated based on the emancipatory exercise of the child,
who is assisted by teachers with a view to developing their autonomy, giving rise to
processes of demystification of the surrounding community, making it a learning
community. Because of the strengthening of the “learning subject” in its relationship
with the world. In this context, everyone who is part of the community is involved in
the face of the proposal aimed at resizing the place of histories of subjects historically
placed on the margins of society, in the face of the processes of idealization of
subjects in conventional educational institutions. Indeed, Philosophical Perceptions
underlie Learning Communities, allowing community identity to useful methods and
theories to learn in community.

Keywords: Learning Communities. Surrounding Community. Teacher training. Post-
Critical Perceptions.



SOMMAIRE

Cette recherche est issue du mémoire de maitrise en sciences de I'éducation dans la
ligne de l'innovation pédagogique, soutenu en 2018, au Portugal. Cela pourrait étre
témoin de la naissance d'une communauté d'apprentissage. Bientdt, la nécessité de
rechercher la base scientifique des communautés d'apprentissage au Brésil a été
percue. En ce sens, I'enquéte a étudié les relations anthropologiques, sociologiques
et philosophiques inhérentes aux perceptions et aux concepts communs au sens des
communautés, en les reliant a des transpositions théoriques et pratiques. Dans ce
panorama, la recherche a été guidée par l'objectif général : Analyser quelles
méthodes, théories et perceptions philosophiques sous-tendent les Ecoles classées
comme « Communautés d'Apprentissage ». Cet engagement, a choisi le type de
recherche étude de cas ethnographique, de l'avis de Bogdan; Bikelen (1994);
I'approche qualitative a été adoptée Minayo et Gomez (2003), de nature basique,
avec un caractere descriptif explicatif avec coupe Gil (2010). Quant a I'épistémologie,
le Matérialisme Historique-Dialectique, fondé sur la théorie de Jingen Habermas
(1983;1997). En conséquence, la communicabilité a agi comme parametre, ses
relations ont été établies avec Henry Giroux (1997), Ramén Flecha (2001), Paulo
Freire (1996), José Pacheco (2014). Ensuite, une recherche de terrain a été menée,
utilisant l'observation participante, associée a la réalisation d'un entretien semi-
directif, dont l'instrument était le questionnaire avec (15), quinze questions ouvertes,
suivant la conception de Lapassade (2005) ; En outre, une analyse de documents a
été réalisée et la proposition pédagogique de I'école ouverte de S&o Paulo -
document est apparue. Cette institution était le lieu de la recherche, fondée dans
l'année (2019). L'univers concerne (22) professionnels, et les sujets - répondants
(06), six enseighants, qui enseignent dans les premiéres années du primaire. Ainsi,
le spectacle a continué. La résolution 466/2012 du ministere brésilien de la Santé a
été respectée. La Recherche a été développée en 2019, apres autorisation du comité
d'éthique. Les données recueillies ont été organisées en tableaux sous le caractere
descriptif et analytique, suivies de la discussion, liée aux questions directrices et aux
objectifs spécifiques, compte tenu de la problématique de recherche. La méthode et
les techniques d'analyse de contenu, tissées par Bardin (2020) ont été utilisées. Par
rapport aux résultats, il convient de souligner : le caractére philosophique joué par la
Matrice Axiologique, qui est au coeur, compte tenu de la fréquence et de la présence
dans les réponses des répondants, qui ont inscrit ce précepte comme inhérent aux
transpositions théoriques-pratiques concernant la théorie de la communicabilité. Il est
diffusé sur la base de l'exercice émancipateur de I'enfant, qui est assisté par des
enseignants en vue de développer son autonomie, donnant lieu a des processus de
démystification de la communauté environnante, en faisant une communauté
d'apprentissage. En raison du renforcement du « sujet apprenant » dans son rapport
au monde. Dans ce contexte, tous ceux qui font partie de la communauté sont
impligués face a la proposition visant a redimensionner la place des histoires de
sujets historiquement placés en marge de la société, face aux processus
d'idéalisation des sujets dans les institutions éducatives conventionnelles. En effet,
les perceptions philosophiques sous-tendent les communautés d'apprentissage,
permettant l'identité communautaire aux méthodes et théories utiles pour apprendre
en communauté.

Mots clés: Communautés d'apprentissage. Communauté environnante. Formation
des enseignants. Perceptions post-critiques.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Dicionario Aurélio (2018)!, Comunidade tem como
significado: 1 - Qualidade daquilo que € comum; 2 — Agremiacgéao; 3 — Comuna; 4 —
Sociedade; 5 — Identidade; 6 — Paridade; 7 — Conformidade; 8 - Lugar onde vivem
individuos agremiados.

Os significados diferentes estdo voltados a distintas formas de promover
sentidos, isso porque estdo ligados a sentimentos subjetivos dos individuos, ou
seja, pessoas que carecem de uma légica comunitaria para associarem,
relacionarem ou até, determinarem sua “identidade” enquanto pessoa. Vale
ressaltar que, a ideia de identidade esta registrada “ipsis literis”, elencada na quinta
posicao.

Pensar a respeito da relevancia desse detalhe, apresenta a necessidade de
que se reflita a respeito de diferentes modelos de “sociedade” que, naturalmente,
estejam interagindo para a consolidacado de identidades idealizadas, assim como,
pela aceitacdo dessa idealizacdo como um fendmeno natural, quando na verdade,
se trata de um fendbmeno social. E, logicamente, isso indica a necessidade de que
seja motivo de estudo.

As relagbes de poder que estdo na base da formacdo de modelos de
sociedade, haja vista que, esta abstracao incide para uma aceitacdo que, mesmo se
for encarada como algo “bom”, “necessario” a um dado grupo de pessoas, ainda
assim, isso envolveria determinar o nivel de consciéncia para a aceitacdo de
gualquer modelo social, como coerente a constituicdo da identidade das pessoas
que a partir dessa aceitacdo, concedem poder a um ideal, passando esse a ser
coletivizado, e, por sua vez, aceito, naturalizado, normalizado, comum, habitual,
costumeiro.

Todavia, se for levado em consideracdo, que possa haver individuos que néo
se identifiquem com um modelo de sociedade e/ou comunidade, sob o argumento
de que essa aceitacdo, os levard a manifestar um modelo que os imponha certo
grau de “silenciamento”. Cabendo a seguinte questao: mas siléncio de qué? Dito de
outro modo: de qualquer idiossincrasia® que possa estar na contramdo da

identidade aceita como aquela que deva ser tida como a identidade de “valor’

! https://dicionariodoaurelio.com/comunidade.
2 (i.di.os.sin.cra.si.a) sf. Caracteristica particular da personalidade ou do comportamento de uma
pessoa ou de um grupo. *[Do gr. idiossynkrasia, as.]. (BECHARA, 2011, p. 709).
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social? Eis algumas inquietacdes inerentes ao preceito de comunidade.

Esta forma de pensar, pode ser entendida pelos compromissos fixados nos
verbetes que abaixo foram dispostos em uma caixa de texto, a fim de que permita a
solidarizar inquietagdes que motivam 0s pontos de vista sobre os quais essa
pesquisa estara vinculada. Diante da multiplicidade de “verbetes” e face aos
objetivos das perspectivas a serem definidas para a pesquisa, evoca-se 0S
significados (1), um Qualidade daquilo que é comum; (4), quatro Sociedade; (5),
cinco ldentidade; reitera-se que foi compilado do Dicionario Aurélio.

No sentido de viver em sociedade compartilhando “algo em comum?”,
nomear um modelo de organizagao “social’”, como comunidade (s), pode ser
associado a modelos “primitivos®’, mas de certo, que faz parte de sua ideia enfatizar
elementos que constituem a “identidade*” coletiva de grupos humanos.

Cabe evocar um proverbio africano a respeito da ideia de comunidade na
Otica de uma etnia africana que diz o seguinte: “é preciso toda uma aldeia para
educar uma crianga’®. Firmando a ideia de que a comunidade assumia varios
papéis, dentre eles, o de educar.

Ha indicios de vivéncias em comunidades j& na pré-historia, pois viviam em
grupos e distribuiam funcfes entre si para sobreviverem. Dentre esses modelos, se
pode destacar os denominados como ndmades, esses grupos migravam para
regides que pudessem favorecer sua existéncia, isto porque seriam beneficiados na
caca, na pesca, na descoberta do fogo, na seguranca de estar em grupo e poder,
através disso, se tornar mais resistentes as adversidades que pudessem encontrar.

Aproximadamente, dez mil anos antes de Cristo, com a mudanca e
estabilidade climética, ocorre avancos nas aprendizagens daquilo que promoveu a
eclosdo de convencdes, essas em tempo, foram naturalizadas, estabelecendo
diferencas entre os grupos humanos, consolidando concepg¢des morais a respeito
de alguns grupos que a partir de convencdes tornadas comuns, passaram a receber
valoracdo, ao passo que outros grupos recebiam classificacbes de caréater
pejorativo. Essa atitude tornou-se, paulatinamente, habitual, servindo a interesses

gue disseminaram a aceitacdo de um modelo social considerado melhor, frente a

3 (pri.mi.ti.vo) adj. 1 Dos primeiros tempos; primevo. 2 Diz-se dos povos em estado de vida simples,
rudimentar. 3 Sem técnica ou arte; tosco .*[ Do latim primitivus, a um. ]. (BECHARA, 2011, 954).

4 (i.den.ti.da.de) sf. 1 qualidade de idéntico. 2 caracteristicas que distinguem grupo, individuo, etc. de
outro. *...]. (BECHARA, 2011, 709).

5 Provérbio Africano, autor desconhecido.
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outro considerado pior, como fora o caso da denominagao: “tribos®”.

Esta classificagdo colocou povos como nao sendo “povos’,
despsicologizados. Ou seja, desprovidos de humanidade, de alma, que foram
fundamentos essenciais para que uma “pessoa” fosse considerada uma. Sendo
assim, se um ser é classificado como “indio”, € o mesmo que silvicola, selvagem, e
por isso, incapaz de deter as mesmas posi¢cdes que um ser humano branco,
europeu. Mas por qué? Porque o ser humano branco europeu tem sua identidade
ligada a uma ideia de comunidade considerada “civilizada”, e desta maneira,
socialmente, aceita, frente ao valor de sua cultura social identitaria.

Pode-se perceber que ao longo da histéria 0 homem vem construindo formas
de aprendizagem, e tem elaborado diferentes maneiras, modos e com distintas
finalidades. Muito embora, seja compreensivel que persista em elaborar a sua
vivéncia ou sobrevivéncia, que em certa medida € impulsionado pela necessidade
de consolidar-se em comunidade.

Frente ao panorama ja construido, € prudente pensar a respeito da insercéo
do capitalismo entre as “sociedades ocidentais”, quando comecou a se
individualizar a ideia de uma identidade atrelada a l6gica da producdo em larga
escala, no sentido de atender a necessidade de consumo e, por isso, carente de
sistemas de producdo que atendessem aquela concepcao.

Em razéo disso, houve a difusdo de uma concepcao baseada na busca de
gue as pessoas fossem sujeitadas a aceitacdo do modelo de vida subordinado ao
ideal do trabalho operariado. Ser operario representava o novo modelo social que
passaria a vigorar, suplantando o modelo anterior comum a vida campesina,
também, comum a plebe feudal, e, portanto, agraria. Sao forjados novos modelos
de educacdo comprometidos com a logica de produgéo que carecia nao de plebeus
camponeses e/ou agricultores ou criadores de gado, mas sim, de uma mao de obra
barata, para servir aos intentos fabris.

Esse novo cenario ligado a 1° Revolucdo Industrial promoveu a base do
“capital”, suas conquistas, todavia, acentuou alteracbes no modo devida

“‘comunitario”, provocando implicacdes quanto a ideia a respeito do que deveria ser

6 (tri.bo) Sf. 1 antrop. Grupo étnico que vive em comunidade, sob a autoridade deum ou mais chefes e
gue compartilha a lingua, costumes e tradigBes. 2 pop. Turma; patota. *[Do latim tribus, us.].
(BECHARA, 2011, p. 1109).

7 (ci.vi.li.za.do) adj. 1 que se civilizou. 2 cortes, polido. 3. Em que ha cortesia ou polidez. (BECHARA,
2011, p. 418).
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entendido como comunidade. E, escola, enquanto instituicdo, desempenha papel
essencial para naturalizar o conjunto pertinentes aos novos modelos comunitarios.

A0 mesmo tempo, 0 novo panorama capitalista permitiu o surgimento de
concepcdes hegemdnicas, uma vez que, a légica de producdo passou a estar
atrelada ao dominio de civilizagbes compostas por comunidades tidas como
inferiores aos padrbes de civilizacdo ocidentais. No entanto, que desempenhavam
valor significativo para impulsionar o mercado em formacao industrial que carecia
ndo apenas de maquinas, mas sobretudo, de matéria-prima. JA& que eram
essenciais para a proliferacdo do “mercado”, e, desta maneira, o valor capital.
Tornando-se uma nova tbnica para motivar novos modelos de sociedade, ou seja,
de novas percepcdes para a vida comunitaria.

Ressalte-se que, o pensamento capitalista comeca a dominar o inconsciente,
transformando a cultura em mercadoria, comercializando pensamentos que
passam a ser do receptor da informacdo de modo mais silencioso possivel, no qual
0 mesmo chega a pensar que este pensamento é produto do seu raciocinio. Na

verdade, algumas vezes é mera reproducdo. Assim:

Na Industria, o individuo é ilusério ndo apenas por causa da padronizagdo
do modo de produgéo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal estd fora de questdo. Da improvisagéo
padronizada no jazz até os tipos originais do cinema, que tém de deixar a
franja cair sobre os olhos para serem reconhecidos como tais, o que
domina é a pseudo-individualidade. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
144-145).

Continua:

O individual reduz-se a capacidade do universal de marcar téo
integralmente o contingente que ele possa ser conservado como 0 mesmo.
Assim, por exemplo, o ar de obstinada reserva ou a postura elegante do
individuo exibido numa cena determinada é algo que se produz em série
exatamente como as fechaduras Yale, que s6 por fracdes de milimetros se
distinguem uma das outras. As particularidades do eu séo mercadorias
monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo
de natural. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 144-145).

As padronizacbes, as sequéncias de modelos implantados pelos
colonizadores, as domesticacdes dos estilos fomentaram aos padrdes, tolhendo o
direito da liberdade de escolhas. Com isso, a arte também, sofre este
aculturamento®, pois precisa sobreviver ao mundo capitalista e, na maioria das

vezes, deixaram de ser um estimulo a subjetividade, a provocar o pensamento

8 (a.cul.tu.rar) v.tr.dir. 1 Causar ou promover a aculturacdo de (grupo social, ou individuos a ele
pertencentes). 2. Passar por processo de aculturacdo. (BECHARA, 2011, p. 228).
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critico, passando a ser colocado como instrumento de laser, se convertendo ao ciclo
de consumo.

Esse cenario, coloca a educacdo formal como um lugar especialmente,
comprometido como uma plataforma para a disseminacdo de novos valores
comunitarios, a serem socializados, naturalizados pelas rotinas das instituicoes
escolares. De maneira a construir, um discurso educacional fundado na Otica de
uma identidade social ligados a blocos econémicos.

A referida realidade, marca a passagem para o século XIX, assim como ao
século seguinte, XX, e 0 torna o centro de severas mudancas no &ambito
educacional de carater tecnicista seguindo a l6gica de Tayler, Bobbit, Dewey
guando elaboram légicas a respeito do curriculo e a constituicdo de pontos de vista
favoraveis a formacdo de uma forca trabalhadora, o operariado. Agora,
impulsionado por modelos de ensino fundado no lugar a ser assumido na oOtica
produtiva.

Assim, compatrtilhar ideias a respeito de uma identidade que néo fosse ligada
ao novo pensar do mercado capitalista, ou seja, fordista, ndo teria voga. O
pensamento coletivizado e formalizado pela escola e, para isso, careceria de um
curriculo, tornaria cada vez mais solto, as ideias apregoadas pela escola, ainda que
sobre o signo do valor social. Ao passo que, ideias e ideais de pequenos grupos,
passariam a ser reduzido, ao grupo familiar ou ao individuo por si so.

Contudo, essa visdo familiar nem sempre estava em acordo com os modelos
convencionais do curriculo e, consequentemente, da escola. Esse cenério fez surgir
a ideia de ‘“invisibilizar”, ignorar, excluir, negar pessoas, suas linguas, legados e
culturas comuns a manutencdo de suas identidades sociais, construidas que séo
historicamente, sincrénica e diacronicamente. Portanto, faliveis e varidveis tanto
quanto faliveis e variaveis sdo “os valores humanos”. Ja que sdo o resultado
daqueles que conseguem tornar os valores de uma dada classe, em detrimento ao
de outras classes vitimas do ostracismo?® cultural.

E, nesse sentido, suas comunidades sao as que mais sofreram a imposi¢cao
de estes modelos distintos, apenas aos de outros, ndo eram suficientes a
comparacgao a outros modelos.

Em tempo, a ideia de que sua cultura ndo fosse cultura, colocou seus

9 Afastamento imposto ou voluntério de alguém das suas fungdes ou de um grupo.
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saberes e conhecimentos ndo sendo condizentes aos de uma outra comunidade.
Tem-se nesse ponto de vista, a historia como testemunha do papel assumido pela
escola como uma instituicdo que “naturalizou” o estranhamento as identidades
comuns a grupos considerados como minoritdrios e, portanto, passiveis de

aculturacéo pelos simbolos ligados ao curriculo e as rotinas da escola:

As disciplinas como estéo estruturadas s6 servem para isolar os objetos do
seu meio e isolar partes de um todo. Eliminam a desordem e as
contradigbes existentes, para dar uma falsa sensacdo de arrumacdo. A
educacdo deveria romper com isso mostrando as correlacbes entre os
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem. Caso
contrario, serd sempre ineficiente e insuficiente para os cidaddos do futuro.
(REVISTA NOVA ESCOLA, MORIN, 2006).

O fato de viver em sociedade!® ndo representa, nos dias atuais (2022),
estar lutando pelos mesmos objetivos. Os interesses diminuiram as
necessidades de alguns, reduzindo a preocupacdo com o bem-comum, dissociado
de uma oOtica associada a aquisicdo de condicGes voltadas ao consumo. E esta
pratica tem se refletido na escola, que cada vez se isola e, se distancia das
necessidades que a comunidade possui, deixando uma lacuna que resulta da ideia
de aprender para a prova, todavia, ndo aprender para a vida.

Isso inclusive, envolve que a escola possa colocar em xeque as concepcgdes
gue tém partilhado, e, tornado isso comum a respeito do que ela, enquanto
instituicdo, entende como "vida”, biologicamente, filosoficamente, social e
historicamente. Essa evocacgéo careceria de estabelecer as relagdes com vida e
consumo; vida que torna comum o “status quo” de viver para o ter que dia a dia, se
torna valor social e moral, como plataformas naturais a vida comunitaria atual.

O que Hall (2006), denomina como o problema da modernidade a identidade
cultural e humana, ponto de vista também, explorado por Gimeno Sacristan. Se faz
necessario e urgente refletir, avaliar, explorar a validade e presenca dos elementos
agui aventados no todo, ou em parte como factiveis a verificacdo do que estrutura a
l6gica das comunidades de aprendizagem e, com isso, buscar responder a seguinte
pergunta: Quais os Métodos, as Teorias e as Percepcdes Filoséficas que

Fundamentam as Comunidades de Aprendizagem?

10 De acordo com o Dicionario Aurélio (2018), quer dizer: 1 - Reuni&o de pessoas unidas pela origem
ou por leis; 2 - Estado social; 3 - Grupo, bando (falando dos animais);4 - Unido de pessoas ligadas
por ideias ou por algum interesse comum; 5 - Reunido de pessoas que se juntam para conversar ou
conviver; reunido; 6 - Conjunto de pessoas de uma mesma esfera; 7 - Trato; convivéncia; 8 - Casa
onde se relnem as pessoas unidas por um interesse ou ideias comuns; 9 — Associacdo; 10 -
Solidariedade de interesses; 11- Parceria; 12 - sociedade anbnima: empresa que tem o capital
dividido em agoes.
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Nesta perspectiva, analisamos como questédo central, a mola propulsora para
gue uma escola seja caracterizada como “Comunidades de Aprendizagem”, bem
como, que preceitos, conceitos, teorias ou percepcdo de mundo, e ainda, um
posicionamento filoséfico a respeito da validade dos saberes e conhecimentos
formais, difundidos em que a escola esta fundamentada. Para isso, contamos com
as questdes norteadoras:

. Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem?

. As escolas denominadas como comunidades de aprendizagem tém
sua acdo pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou em percepcao
filosofica?

. Como ocorre o processo de formacédo docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?

. Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas

“Comunidades de Aprendizagem” estao atrelados a que Paradigma da Educacao?

Partindo do Objetivo Geral: Analisar que métodos, teorias e percepcdes
flosoficas fundamentam as Escolas classificadas como “Comunidades de
Aprendizagem”. E como Objetivos Especificos: Identificar'® o conceito de
‘comunidade” que fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de
Aprendizagem; descrever? como ocorre o processo de formacédo docente para
professores que trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de
Aprendizagem; explicar'® a percepcao filoséfica de escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagogica. (documentos — e
entrevista); defender'* o conceito de escolas denominadas “Comunidades de
Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacéo.

Essa pesquisa esteve vinculada ao processo de pesquisa de mestrado

13O conceito de escolas denominadas “Comunidades de Aprendizagem” no que diz respeito aos
novos paradigmas na Educacéo.

11 - Verbo IDENTIFICAR correspondente ao nivel 1 do Conhecimento, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).

12 - Verbo DESCREVER correspondente ao nivel 2 da Compreensio, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).

13. Verbo EXPLICAR correspondente ao nivel 2 da Compreensdo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).

14 . Verbo EXPLICAR correspondente ao nivel 2 da Compreensdo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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realizada entre os anos de 2016 e 2018, tendo como titulo: Escola Projeto Ancora-
uma ponte para a inovacdo pedagoégica no Brasil, onde durante a pesquisa de
campo foi descoberto o nascimento de uma comunidade aprendizagem chamada
Okupa Ancora. Sobre isso nos diz Pacheco (2014, p. 13): “Sera indispensavel
alterar a organizacdo das escolas, interrogar as praticas educativas dominantes
intimo das comunidades humanas, questionar conviccbes e fraternalmente,
incomodar os acomodados”.

E urgente interferir humanamente no que diz respeito a um projeto do
entorno, que ndo atinge somente quem estuda na escola, mas tudo o que esta ao
redor dela: o bairro, a populacdo, a relacdo da comunidade desenvolve com a
escola e com ela mesma enquanto agente educativo.

A experiéncia adquirida com o modelo de agéo docente e discente realizado
nas escolas comunidades de aprendizagem esta atrelado aquilo que é apregoado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN9394/96 — Art. 2°
“Garantir o pleno desenvolvimento do educando”. Ou seja, da pessoa humana em
outras palavras como esta previsto na Constituicdo Federal do Brasil, CF/88, Artigo
204 de outubro de 1988. Também, se pode aludir as Diretrizes Curriculares em
Direitos Humanos, Ministério da Educacao, reeditadas em 2013, e 2018.

Na dtica das Teorias do Curriculo Pés-Criticas, haja vista que estdo no seu
bojo assentadas no reconhecimento, fortalecimento, na reiteragdo e na
disseminagcdo da diversidade étnica, cultural, e da multiplicidade de identidades
subjetivas ligadas a diversidade étnico-racial.

Essas premissas, se tornaram principios essenciais as novas Oticas para a
educacdo no novo milénio, em virtude de as mesmas, estarem ancoradas na
superacido da identidade de um “homem”, ser humano, pessoas universais. Posto
gue, essa concepcao que fora tomada como conceito desde 0 mais tenro
surgimento da Idade Moderna.

Para mergulhar no universo de pesquisa, em busca de mais esclarecimentos,
se torna imprescindivel a epistemologia, alicercados no marco tedrico que nessa
pesquisa se faz presente A Escola de Frankfurt e a Teoria da Comunicabilidade de
Jungen Habermas, revisao de literatura que permite o conhecimento mais profundo
sobre as Comunidades de Aprendizagem, e foi realizada com base no Estudo de
Caso Etnografico, com a abordagem qualitativa, de natureza basica, de carater

descritivo explicativo, quanto a temporalidade de corte transversal, norteado pelo
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objetivo geral: Analisar os Métodos, as Teorias e/ou as Percepcdes Filosoéficas que

Fundamentam as Comunidades de Aprendizagem.
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2 MARCO TEORICO

Para a definicdo do marco tedrico utilizado nos estudos para a filiacdo do
objeto desta pesquisa: Comunidades de Aprendizagem, esse percurso bibliografico,
debrucou-se a respeito da relacdo da Escola de Frankfurt o que consolidou a
constatacdo de que a ideia do pensamento critico estava sendo cultivada, em favor
da busca de um modelo de democracia, forjada a partir da libertacdo de modelos
sociais que naturalizaram a coisificacdo do ser humano em razdo da adocéo de que
naturalizem imposi¢cées mercadoldgicas que afetam as pessoas no amago de suas
singularidades, e, assim distorcendo a diversidade de concepg¢fes habituais as

concepcdes e/ou conceitos de comunidades.

2.1 Escola de Frankfurt

A Escola de Frankfurt € uma escola filosofica que surgiu no século XX, em um
periodo muito complexo, em 1924, no Departamento de Pesquisa Social da
Universidade de Frankfurt, na Alemanha, sem ligacdo com partidos comunistas,
porém, tendo influéncia Marxista de modo ndo classico. Este periodo histérico
chamado entre guerras, no qual, finalizava a 18. Guerra Mundial em 1918 e iniciava
a 22, Guerra Mundial em 1939.

Este surgimento vem embasado em obras de seus teoricos que nasceram
entre o século XIX e XX, Theodor W. Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-
1973), Erich Fromm (1900- 1980) e Herbert Marcuse (1898-1979). Esses fizeram
parte da primeira geracdo da Escola de Frankfurt e realizaram criticas ao regime
fascista, nazista e soviético e discordavam do pensamento que estava comecando a
ser nutrido na Republica de Weimar?.

A Escola de Frankfurt, inicialmente “O projeto teorico inicial de cunho
fortemente marxista deu lugar a um projeto filosoéfico e politico Unico, ao propor uma
teoria critica que fosse capaz de apreender a sociedade do inicio do século XX”.
(RUDIGER, 2001). Sendo uma escola com a base muito consolidada, passa

inclusive, a criticar as ideias ortodoxas do proprio Karl Max, indo contra a

15 A Republica de Weimar € o periodo histdrico que na Alemanha (ainda chamada de Império Alem&o)
€ estabelecida logo apds a Primeira Guerra Mundial em 1919, durando até o inicio do regime nazista
em 1933, sendo Weimar uma cidade da Turingia, que se aprovou a nova constituigao.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/1919
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nazi
https://pt.wikipedia.org/wiki/1933
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pensamentos de partidos politicos, organizacfes sindicais e estd mais ligada as
relacdes académicas.

Adorno e Horkheim lancam o livro a Dialética'® do Esclarecimento, nos
fazendo entender a necessidade que o homem possui de dominar a natureza a seu
favor, e nesta obra buscam expor a busca pelo conhecimento, colocando a definicdo
desse esclarecimento totalitario, utilizado para que haja a dominacdo através dele.
Reforcando a ideia de que nds criamos a sociedade através do conhecimento que
obtemos e a dominamos. Trazendo o reforco do excesso de racionalidade do

nazismo, ao totalitarismo'’. Todavia:

O saber que é poder ndo conhece nenhuma barreira, nem na escravizacao
da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do
mesmo modo que esta a servigo de todos os fins da economia burguesa na
fabrica e no campo de batalha, assim também estd a disposicdo dos
empresarios, ndo importa sua origem. Os reis ndo controlam a técnica mais
diretamente do que os comerciantes: ela é tdo democratica quanto o
sistema econdmico com o qual se desenvolve. A técnica é a esséncia desse
saber, que nao visa conceitos e imagens, hem o prazer do discernimento,
mas o método, a utilizagdo do trabalho de outros, o capital. (ADORNO;
HORKHEIMER, 1947, p. 5).

Adorno e Horkheimer, puderam fazer reflexdes racionais, sobre o dominio do
conhecimento pela qual as pessoas estavam sendo conduzidas, e mostrando que o
pensamento da populacdo alema, nazista e disciplinada queria formar, que veio
através razao, do pensamento, do conhecer para manipular.

Com o sentimento de fracasso com a pacificacéo e final da guerra, levou anos
mais tarde, comecou a cultivacéo e disseminacdo do pensamento de uma republica
sem republicanos, com a abdicacédo do Imperador Guilherme Il, aproveitando deste

sentimento Adolf Hittler é eleito pelo povo, pelo Partido Nacional Socialista e

implanta o nazismo?@.

16 O Método Dialético, frequentemente referido apenas como Dialética, € uma forma de discurso
entre duas ou mais pessoas que possuem diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto, mas
que pretendem estabelecer a verdade através de argumentos fundamentados e ndo simplesmente
vencer um debate ou persuadir o opositor. Embora o ato em si seja fundamental na formacdo da
filosofia, o termo foi popularizado apenas com o advento dos didlogos socraticos de Platéo.
(https://www.infoescola.com/filosofia/dialetica/).

170 termo totalitarismo passou a ser utilizado em meados do século XX para designar regimes
politicos extremamente autoritarios, capazes de controlar ndo s6 o poder do Estado, como também
todo o corpo social de uma nacdo, incluindo suas esferas privadas. Diferentemente de outras tiranias
do passado, o totalitarismo carrega como caracteristica Unica essa capacidade de embrenhar-se em
todo o tecido social, exercendo poder em todas suas partes. (https://www.infoescola.com/formas-de-
governol/totalitarismo/).

18 Movimento nacional-socialista alem&o chefiado por Hitler; Fascismo aplicado & Alemanha, onde
tomou feicao racista, pois se baseava na pretensa primazia da raca nordica.


https://www.infoescola.com/filosofos/platao/
https://www.infoescola.com/filosofia/dialetica/
https://www.infoescola.com/historia/ascensao-dos-nacionalismos-autoritarios/
https://www.infoescola.com/formas-de-governo/totalitarismo/
https://www.infoescola.com/formas-de-governo/totalitarismo/
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Adolf Hittler, Josef Stalin’® e Mussolini?°, logo perceberam que tais
instrumentos eram valiosos em massificar, padronizar, ditar regras e se apropriaram
deles para ampliarem seus lucros, principalmente perante as suas imagens, pois, ha
nelas uma retomada de que os mesmos estavam colocando suas nacbes em

devidas ordens sociais:

Em 1933, quando Hitler foi nomeado chanceler, a casa de Horkheimer foi
invadida, mas ele ja estava morando com sua mulher num hotel. Em julho
do mesmo ano, o Instituto foi fechado, e posto a disposi¢cédo do Estado por
ter mantido “atividades hostis. (WIGGERSHAUS, 2002, p. 158).

O Instituto foi transferido para Genebra e as impressbes da revista era
realizada em Paris. Em 1934, em uma viagem realizada por Horkheimer para os

Estados Unidos, transfere o instituto para nova York:

Pouco a pouco a ele se juntaram Marcuse, Léwenthal, Pollock e Witt fogel
(Adorno so6 imigraria em 1938). O quadro fixo de colaboradores do Instituto
— agora conhecido como International Institute of Social Research — estava
novamente reunido. No mesmo ano, Walter Benjamin — que conhecia
Adorno desde 1923-, colaborador regular da “Zeitschrift fir
Sozialforschung” até 1940, passava o0 verao na Dinamarca, na casa de
Bertolt Brecht, onde retomava seu trabalho sobre as passagens
(“Passagenwerk”). (MOGENDOREF, 2012, p. 53-54).

Contudo, Adolf Hittler, investe na ideologia de segregacdo que sabia o0 que
estava a fazer, de caso pensado, se apropriou da cultura de industrias de massas,
como a arte, o radio e o cinema, para buscar apoio em suas a¢des de segregacao,
como se estas agOes fossem as mais corretas e sensatas a fazer, que traria 0 bem
comum. “O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade
de que ndo passam de um negocio, eles a utilizam como uma ideologia destinada a
legitimar o lixo que propositalmente produzem” (ADORNO; HORKHEIMER, 1947, p.
57).

Trazendo uma industria cultural de propagandas nazistas, corroborando para
gue as pessoas se identificassem através do alinhamento do discurso politico, que
estavam implicitas ou explicitamente nas mensagens de convencimento. Podendo
assim, lucrar com o resultado das ideologias impostas de maneira persuasiva.

Com este cenario apresentado, a Escola de Frankfurt se opfe a esse modo

19 Josef Stalin foi um revolucionario comunista e politico soviético de origem georgiana. Governou a
Unido Soviética de meados da década de 1920 até sua morte em 1953, servindo como Secretério
Geral do Partido Comunista da URSS de 1922 a 1952, e como primeiro-ministro de seu pais de 1941
a 1953.

20 Benito Amilcare Andrea Mussolini foi um politico italiano que liderou o Partido Nacional Fascista e é
creditado como sendo uma das figuras-chave na criacdo do fascismo. Tornou-se o primeiro-ministro
da Italia em 1922 e comecou a usar o titulo Il Duque desde 1925.
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de influéncia e criticam a forma de uso do cinema e da arte, pois € utilizada de modo
para manipular o publico de acordo com 0s interesses econémicos.

Sendo uma industria acultural. Criticam principalmente a o6tica dos filmes
hollywoodianos, pela sua postura de manipulacdo. Os filmes antes de serem
produzidos, compunham um objetivo de massificagcdo, de indugdo a um
comportamento sugerido como a ser seguido ou nao.

Ressaltando que o0 pensamento capitalista comeca a dominar o inconsciente,
transformando a cultura em mercadoria, comercializando pensamentos que passam
a ser do receptor da informagédo de modo mais silencioso possivel, no qual o mesmo

chega a pensar que este pensamento € produto do seu raciocinio:

Na Industria, o individuo € ilusério ndo apenas por causa da padronizacéo
do modo de producéo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal esta fora de questdo. Da improvisagao
padronizada no jazz até os tipos originais do cinema, que tém de deixar a
franja cair sobre os olhos para serem reconhecidos como tais, o que domina
€ a pseudo-individualidade. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 144-145).

Continua:

O individual reduz-se a capacidade do universal de marcar tao
integralmente o contingente que ele possa ser conservado como 0 mesmo.
Assim, por exemplo, o ar de obstinada reserva ou a postura elegante do
individuo exibido numa cena determinada é algo que se produz em série
exatamente como as fechaduras Yale, que s6 por fragBes de milimetros se
distinguem uma das outras. As particularidades do eu sdo mercadorias
monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo
de natural. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 144-145).

As padronizagbes, as sequéncias de modelos implantados pelos,
colonizadores, as domesticacfes dos estilos fomentaram aos padrdes, tolhendo o
direito da liberdade de escolhas. Com isso, a arte também sofre este aculturamento,
pois precisa sobreviver ao mundo capitalista e na maioria das vezes deixaram de ser
um estimulo a subjetividade, a provocacao do pensamento, para ser colocado como
instrumento de laser e se convertendo ao ciclo de consumo.

Nessa atmosfera, sao incluidos a segunda geracao de tedricos da Escola de
Frankfurt, Jirgen Habermas (1929), Franz Neumann (1900-1954), Oskar Negt
(1934), Alfred Schmidt (1931-2012), Albrecht Wellmer (1933-2018), Axel Honneth
(1949).

Alguns nomes séo atribuidos a Escola de Frankfurt como: Walter Benjamin
(1892-1940), Karl August Wittfogel (1896- 1998), Ernst Bloch (1885- 1977), por sua
contribuicdo ou contato com o0s principais tedricos por um determinado periodo.
Contudo:


https://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%BCrgen_Habermas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Franz_Neumann
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oskar_Negt
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfred_Schmidt
https://pt.wikipedia.org/wiki/Albrecht_Wellmer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Axel_Honneth
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walter_Benjamin
https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_August_Wittfogel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ernst_Bloch

31

A ruptura que Habermas popularizou, a partir da década de 80, em relacdo
a Adorno e Horkheimer, carrega com as marcas indeléveis desta polémica.
Por isso, € importante perceber o modo especifico pelo qual Habermas
guebra a linha de continuidade no projeto de fundagdo de uma teoria
critica da sociedade. Nessas marcas ndo sO aparecem as discrepancias
tedricas, mas também pode ler-se nelas, sintomaticamente, o contetdo
revulsivo e perigoso que a mudanga do “paradigma da produgéo” para o
“paradigma da agdo comunicativa” teve que excluir para poder articular-
se afirmativamente com seu préprio tempo. (IPAR, 2009, p. 22, grifos para
essa pesquisa).

Construiu sua teoria em obras essenciais para o estudo no qual estamos a
desenvolver, tais como: A teoria da agdo comunicativa como teoria da sociedade; O
horizonte do mundo-da-vida; A dimensao sistémica da sociedade; A colonizacao do
mundo-da-vida; A racionalidade ético-comunicativa; Racionalidade e acéo;
Tipologia da acao e Racionalidade e ética do discurso.

Para melhor compreensdo de como isto pode estar acontecendo nas
comunidades de Aprendizagem, contaremos com autores se apoiam em Habermas
e que seguem na criacdo de comunidades de Aprendizagem pelo mundo, como
Ramon Flecha e José Pacheco.

Diante do exposto, cabe determinar quanto ao preceito paradigmatico ou
epistemoldgico, essa pesquisa se compromete com a Epistemologia do
Materialismo Historico Dialético em sua manifestacédo pela Escola de Frankfurt.
Na perspectiva de responder as questbes norteadoras dessa pesquisa, que se
propde em revelar:

. Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem?

. As escolas denominadas como comunidades de aprendizagem tém
sua acao pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou em percepcao
filosofica?

. Como ocorre o processo de formacédo docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?

. Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“Comunidades de Aprendizagem” estao atrelados a que Paradigma da Educacéo?

Que apresenta como Objetivo Geral: Analisar que métodos, teorias e
percepcoes filosoficas fundamentam as Escolas classificadas como “Comunidades
de Aprendizagem”. E como Objetivos Especificos: Identificar o conceito de

‘comunidade” que fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de
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Aprendizagem; descrever como ocorre o0 processo de formacdo docente para
professores que trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de
Aprendizagem; explicar a percepgéo filosofica de escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagdgica. (documentos — e
entrevista); defender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de
Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacado. Como ja foi

descrito na introducéo dessa pesquisa.

2.2 Revisao de literatura: comunidades de aprendizagem

Nesse capitulo, faz-se necessario ampliar o conceito posto sobre as
Comunidades de Aprendizagem, adentrando ao aspecto antropoldgico,
socioldgico, filos6fico, bem como dialogar com estudos que possam situar as
atribuicdes dadas ao conceito de comunidade e localizar onde estdo alicercados, em
gue pressupostos foram tecidas as compreensdes presentes nos estudos filiados a
ideia de comunidade.

Assim, sera possivel aprofundar as possiveis constatacdes que delinearam o
pensamento construido em torno das Comunidades de Aprendizagem. Momento
em que, sera possivel, também, identificar como estas estdo elaboradas e
entendidas. Se em conceitos, percepcdes filosdficas ou, se em constatacbes de
carater metodoldgico, o que possivelmente, pode promover possiveis mudancas de
‘paradigmas?”. Isso com o intuito de analisar como esta sendo construido e
desenvolvido o (s) conceito (s) e/ou percepcdes de como tem sido abordada o lugar
da comunidade de entorno, a formacéao dos professores e a relagcdo com o0s sujeitos

envolvidos nesta configuracdo de aprendizagem.

21 Em uma definicdo simples, para Kuhn, a ciéncia desenvolver-se-ia pela criacdo e abandono de
paradigmas, modelos consensuais adotados pela comunidade cientifica de uma época. Depois do
estabelecimento de um paradigma, haveria um periodo histérico em que os cientistas desenvolveriam
as nocoes e problemas a partir do paradigma adotado. Esse periodo foi chamado por ele de “Ciéncia
Normal”, periodo no qual se acumulam descobertas, um periodo de estabilidade de opiniées a
respeito de pontos fundamentais. Quando o paradigma é questionado, surge um momento de crise;
no entanto, o paradigma ainda ndo é abandonado. Os cientistas mobilizam seus esfor¢os para
resolver as anomalias. Chega-se a um ponto, porém, em que ndo € mais possivel resolver tais
anomalias e isso leva a uma revolugdo cientifica, momento no qual desponta um novo paradigma.
Esse paradigma ndo é superior ao anterior, apenas atende mais as necessidades do periodo histérico
em que os cientistas estéo inseridos.
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E vélido salientar que o verbete?? “sujeito”, dentre suas acepcdes, esta
vinculado a ideia de “homem indeterminado”. Essa acepg¢do aponta para a
necessidade de que ter sido comum a escola, ao longo de sua trajetoria historica,
especialmente, a partir do processo de colonizagcédo no Brasil, eleger um esteredtipo
de homem, que por sua vez, foi eleito como ideal de sujeito valido para nortear ndo
apenas, 0 programa da escola, mas também, as rotinas comuns aquela escola.
Cabe lembrar o lugar da escola de carater jesuitico, ancorada na ideia de “salvagao”
dos “selvagens” ou dos “escravos”, especialmente, os negros.

Em ambos os casos, aquilo que estava sujeito as singularidades dos
“selvagens” e dos “escravos”, nao poderia ser associado as singularidades do
esteredtipo valor do ideal de “homem branco”, civilizado, bom, e, por sua vez,
cristdo. Ao passo que, os “selvagens”, indios, e “escravos” ndao reuniam condicOes
de serem equiparados ao ideal de homem, sujeito civilizado e constituido por uma
cultura ideal, que era tida como valiosa para nortear a perspectiva de comunidade
socialmente, aceitavel, entre os colonizadores e, também, dentre os ativistas,
representantes da Igreja, responsaveis, historicamente, pela educacéo, sobretudo,
na peninsula Ibérica. Essa referéncia se deve a pontos de vista amplamente,
difundidos por (SERRANO, 2012; GONDRA, 2008). Onde estavam localizados
Portugal e Espanha.

Diante do panorama provocativo, espera-se que sejam acionados a pré-
disposicédo para um estudo acerca da ampliacdo de ordem semantica no que diz
respeito aos significados e sentidos envolvidos em usos do verbete comunidade,
como também, de sua relacdo com outro verbete aprendizagem. Assim, acredita-se
ser possivel um comprometimento com a descoberta da génese envolvida na
tessitura dessas palavras. Com isso, acredita-se, também, ser necessario um
percurso explorativo, tendo como matéria-prima “comunidade (s) de aprendizagem
(ns)’, em diferentes areas legitimas para um didlogo revelador, sdo elas:

Antropologia, Sociologia e Filosofia.

22 (ver.be.te) [é] sm.1 cada uma das palavras listadas num dicionario, enciclopédia, etc. com suas
definicdes, exemplos e respectivas observacfes.2 Apontamento, nota. 3 Folha de apontamentos.
*[De verbo + ete.]. (BECHARA, 2011, p. 1130).
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2.2.1 O conceito de comunidades para a antropologia da educagao

Para poder iniciar o estudo deste processo histérico, verificamos que no
Dicionario da Lingua Portuguesa, Bechara (2011, p. 275), concebe como
Antropologia (an.tro.po.lo.gi.a) sf. quer dizer Ciéncia que estuda a humanidade, sua
origem, sua evolugéo, etc. [De antrop(0)- + - logia.].

A concepcao acima, permite a analise da atmosfera a que esse verbete esta
ligado, a valores que carecem de ser relacionados aquilo que convencionalmente,
fora considerado como humanidade. Cada parte da andlise histérica relativa a
humanidade e aquilo que fora concebido antropologicamente, como humano,
permite, por sua vez, identificar o desenvolvimento dela. E, a partir disso, como a
humanidade construiu distintas formas de comunidades ao longo de sua trajetoria e
dessas muitas formacoes.

Para tanto, € coerente que seja explicitado um conceito a respeito de
antropologia. De acordo com Ullmann, (1991, p. 27): “Antropologia procura, cada vez
mais, olhar o homem como um todo e ndo encara-lo apenas sob angulos
fragmentarios”. A partir da antropologia, foi possivel constatar que ha indicios de
vivéncias em comunidades j& na pré-historia, pois viviam em grupos e distribuiam
funcdes entre si para sobreviverem.

Nelas os seres humanos eram némades e, em grupos, migravam para
regides que pudessem favorecer a sua existéncia, isso por serem beneficiados pela
caca, pesca, descoberta do fogo, bem como, pela seguranca de estar em grupo e
poder, por isso, se tornar mais resistentes as adversidades que pudessem
encontrar.

Aproximadamente dez mil anos antes de Cristo, com a mudanca e
estabilidade climatica, houve avancos nas aprendizagens daquelas “comunidades
primitivas”. De modo que, passaram a viver também, como coletores. Com o
tempo, ao observarem onde abandonavam as sementes brotavam outras
plantacdes, assim descobrem a agricultura. Muito embora, ndo abandonaram a
caca, mas em verdade, agregaram novos saberes para a garantia de formas
ligadas as necessidades de sobrevivéncia.

Depois que passaram a adotar praticas agricolas, deveriam esperar as
plantas se desenvolverem para que pudessem colher o fruto. Dessa forma, o
homem foi deixando de ser nébmade e comeca a viver da agricultura, uma pratica

gue foi sendo tornada comum aos individuos daquela l6gica de comunidade
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primitiva.

A postura solidaria das novas praticas se tornava algo comum aos membros
daquele modelo de organizacdo social, ainda que, isso possa tenha sido
considerado rudimentar. Mas, a manutencdo daquelas praticas, podem ser
configuradas com o que ja é entendido pela antropologia como uma vivéncia em
comunidade.

Também, é importante assinalar que, o homem, passa a realizar a divisao
do trabalho, sedentariza-se. Ele constréi as préprias ferramentas de trabalho e
percebem que podem domesticar alguns animais. Fato que resulta para o inicio da
pecuaria e passou a perceber que passaria a domesticar animais. A aquisicado de
novas praticas, advindo das descobertas, permitem o0s surgimentos de
organizacfes sociais cada vez mais, complexas, marcando o0 surgimento das
cidades, promovendo uma ampliacao e reformula¢cdo continua daquilo que passou
a ser denominado como sociedades.

Com a evolucdo de outras técnicas, o homem passa a derreter alguns
metais, surge a Era dos Metais. Esse momento, permite também, que os homens
possam forjar armas e instrumentos, visando a defesa pessoal, o aperfeicoar
estratégias para combate, especialmente, em defesa dos territorios suscetiveis a
facilidades de sua relacdo como o meio natural e, sua crescente maneira de se
relacionar com ele. Isso na busca para facilitam a propria vida e, assim, a sua vida
em comunidade. A defesa do territério passa a ser uma tonica que faz também,
eclodir a politica de administracdo do territério, as relacdes de poder, bem como
as relacdes de serviddo e, obviamente, a hierarquizacdo de papeis, como
também, as relacGes de baseadas nos Direito Consuetudinario?.

N&o ocupava a escola e a cultura, perpetrada pelas comunidades escolares um
dialogo com o lugar ocupado pela Igreja como central, indispensavel e essencial
para didlogo com a cultura comumente, aceita? Obviamente, que sim, basta que
para isso, seja colocado em evidenciar o lugar de prestigio social nas comunidades
aceitaveis como ideais, o papel desempenhado pela educacéao jesuitica. Acrescenta

Gadotti (2003, p. 25), sobre o sistema que regia esta civilizagao:

% Direito consuetudinario nada mais € do que o costume, a norma de moral, ou seja, costume € 0
nome dado a qualquer regra social resultante de uma pratica reiterada de forma generalizada e
prolongada, o que resulta numa certa convicgdo de obrigatoriedade, de acordo com cada sociedade e
cultura especifica. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/ resenhas/2635967. Acesso
em: 12 ago. 2019.


https://www.recantodasletras.com.br/%20resenhas/2635967
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[...] Conflcio considerava o poder dos pais sobre os filhos ilimitados: o pai
representava o proprio imperador dentro de casa. Criou um sistema de
exames baseados no ensino dogméatico e memorizado. Esse memorismo
fossilizava a inteligéncia, a imaginacéo e a criatividade, hoje exaltadas pela
pedagogia.

A constatacdo de que na histéria da escola, a partir do luminismo,
posteriormente, da Revolugdo Francesa e da Revolucdo Industrial, marcaram de um
lado, a ecloséo de classificacdes de modelos de educacao considerados primitivos,
e, do outro lado, a apologia de modelos de educacéo considerados como civilizados.
Portanto, esses receberiam a marca de costumes, de saberes e de um dialogo com
0 (s) conhecimento (s) comuns a trajetéria de determinadas maneiras de perceber a
realidade de umas culturas em detrimento de outras.

Com a chegada da Revolugao Francesa, o clero tem o seu poder abalado
com a filosofia dos Pensadores Iluministas. De acordo com Gadotti (2003, p. 90),
entre os iluministas, destacam-se:

Jean Jaques Rousseau (1712-1778), inaugurou uma nova era na histéria da
educacdao. Ele se constituiu no marco que divide a velha e a nova historia,
suas obras com grande atualidade, séo lidas até hoje. Entre elas citamos:
Sobre a desigualdade entre os homens, O contrato Social e Emilio.
Rousseau resgata primordialmente a relacdo entre a educacao e a politica.
Centraliza, pela primeira vez, o tema da infancia na educacdo. A partir
dele, a crianca ndo seria mais considerada um adulto em miniatura. Ela
vive em mundo préprio que é preciso compreender; o educador para
educar deve-se fazer educando; a crian¢ga nasce boa, o adulto com sua
falsa concepcédo de vida, é que perverte a crianca. (Grifos do para esse
estudo).

O século XVIII € marcado por viver o politico pedagdgico na forma mais
ampla que se pode: nascem as Escolas Normais e a Franga passa a vivenciar uma
grande revolucdo na educacdo, organizando-se através da obrigatoriedade na
educacdo publica, inspirada em ideias de uma educacdo mais livre, que nao
moldasse a crianca, mas que deixasse a propria natureza direciona-la, que pudesse
ser crianca e ter o direito a brincar.

Sendo assim, o percussor da escola nova se dividiu em trés: o da infancia, o
da adolescéncia e o da maturidade, transcorrendo o poder sobre a educacédo da
Igreja para o estado. Nesta fase, a Revolucao tentou inserir uma consciéncia, no
trabalhador, de uma nova sociedade liberal e democratica.

Com Froebel, deu-se inicio aos jardins da infancia, valorizando as atividades
lidicas, com jogos e brinquedos, inspirando John Dewey, que se tornou um dos

fundadores da Escola Novista. Para ele, “a educagao se baseia na vida para torna-la
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melhor, ou seja, a educagdo é a reconstrugdo da vida em niveis cada vez mais
elaborados” (DEWEY, 2003, p. 147-148).

Mais adiante, vemos uma grande participacdo de Emanuel Kant,
acrescentando que o mundo exterior provém de experiéncia sensivel das coisas,
acreditando que o homem é o que a educacgdo faz dele através da disciplina, da
didatica, da formacao moral e da cultura.

Somando as ideias de Rousseau e Kant, Pestalozzi queria uma reforma
através das classes populares e se preocupava mais com o desenvolvimento
psicologico da crianga do que com a prépria aquisicdo do conhecimento, entretanto,
as suas ideias ndo foram bem aceitas e se encontram em debate até os dias atuais.

No pensamento pedagogico positivista, € possivel perceber que foi
substituida a manipulacao pela viséo cientifica, estabelecendo a ideologia da ordem.
Passava-se pela libertacdo social e politica e junto a essa fase surgia o
desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia, ainda que sob o controle das elites.

Este pensamento motivou a Republica Velha e o Golpe Militar de 1964, no
Brasil, que passaria com essas ideias a ser governado por tecnocratas, tendo como
foco a manutencao dos fatos sociais.

O pensamento pedagogico positivista trouxe ao pais um avanco educacional,
vislumbrando o humanismo cristédo e influenciando o primeiro projeto de formacéo do
educador no final do século XX. Acrescentou, ainda, um emergente estudo cientifico
da educacéo, permitindo uma abordagem mais ampla a democratiza¢do do ensino.

Contudo ja apresentado, podemos perceber que ao longo da histéria o
homem vem construindo a sua aprendizagem com base em melhorar a sua
vivéncia ou sobrevivéncia em comunidade. Como exemplo disso, temos a
populacado indigena que conserva ha milénios uma vivéncia voltada para o bem
coletivo, divide tarefas e func¢des e cuidam da educacgdo dos proprios filhos e dos

filhos dos outros com 0 mesmo grau de responsabilidade:

O campo da antropologia da educacao foi bastante ativo entre os anos de
1920 e 1930 e assim persistiu durante todo o século XX, mudando sua
roupagem (e muito pouco seu conteudo) de acordo com as conjunturas
sociais e politicas de cada momento. Significativa nessa antropologia foi a
tentativa de “normalizar” os sistemas educativos, em busca de uma
“funcionalidade” entre a escola e a sociedade, segundo um modelo
“desejavel” de escola. (GUSMAO, 2008, p. 50).

O lugar do ensino no mundo, em suas diferentes culturas e comunidades,

mostra-se um tema marcado por uma complexidade que requer uma postura de
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equilibrio para o uso corrente de acepgdes e/ou concepcdes que carecem de situar
historicamente, a alusdo a uma dada época da histéria da humanidade. Ja que,
comunidades estiveram forjadas por diferentes papeis que carecem de ser
atribuidos ao lugar da descoberta de praticas de aprendizagem comuns a
desmistificacdo da natureza que constituiu determinadas comunidades e/ou
sociedades antes consideradas primitivas.

De modo que, a partir dessa descoberta, geograficamente situada, seja
possivel estabelecer associagcdo com percepcdes de comunidades associadas ao
surgimento de modelos considerados socialmente aceitos, que possam
desempenhar uma posicao para elucidar o carater de valor social, que compreendeu
algumas comunidades consideradas sociedades idealmente, aceitas.

Ao passo que, outros modelos de comunidades ndo desfrutaram do mesmo
carater de valorizacdo. De sorte que, muitas comunidades foram marcadas por
classificacdes que lhes impos a ideia de ndo condizentes com a ideia de sociedades.
E sim, com uma classificacdo pejorativa associada a ideia de barbaros. Ou seja,
organizagbes consideradas inferiores a determinados modelos considerados
superiores. A existéncia de modelos superiores e inferiores portanto, indica que
esses desempenham papeis distintos, um como modelo a ser seguido por outras
comunidades, em contrapartida, outros sofreram a destituicdo dos modelos a que
pertencem como nao indicados.

Ou seja, que nao devem ter a sua manutencdo. Mas sim, serem suplantados
por modelos ideais. Vale ressaltar que, o sentido dado a alguns modelos para que
viessem a se tornar aceitaveis a conjuntura do modelo de sociedades, envolvia, ao
mesmo tempo no combate a existéncia de modelos classificados como incoerentes.

E importante, chamar atencéo para o fato de que, a educac&o familiar, em
dialogo com a educacdo assume um lugar preponderante. O modo como sera
encarado o que é considerado comum a formac¢do de um cidaddo em sociedades.
N&o é possivel portanto, que a escola ndo desempenhasse essencial papel para o
desenvolvimento das sociedades aceitaveis.

Logo, essa aceitabilidade, estava enraizada no desenvolvimento,
disseminacdo e aceitacdo de um conjunto de saberes e conhecimentos
considerados como admissiveis, a fim de que se tornarem simbolo para uma cultura
considera condizente com a cultura ideal.

E importante, atentar para o fato de que, as caracteristicas comuns aos
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homens ideais considerados sujeitos, por séculos, especialmente, nos anos do
lluminismo e, a partir de seu legado, compreendeu, efetivamente, a ideia de homem,
europeu, que, carecia de reunir condicbes efetivas de para ser equiparado a
projecéo de sujeito.

E, assim, é que a producdo desses mediados por cultura que lhes era
peculiar, concebia, também, condi¢cdes para sustentar a legitimidade ocupada por
suas comunidades. Essas entdo, desfrutavam de parametro para servir como
referéncia ao escrutinio?* utilizado amplamente e naturalizado para classificar a
inferioridade de comunidades como nao civilizadas. Portanto, desprovidas de
caracteristicas comuns aos sujeitos homens, ou homens sujeitos.

Entdo, ha que ser pensado a luz da ideia de comunidade a respeito daquilo
gue estd envolvido na perspectivacdo para que uma organizacdo considerada
humana, possa ser considerada, classificada como “comunidade”. Portanto, & valido
explorar as diferentes acepgdes e/ou percepgdes a respeito de “comunidades”, no
tocante a comunidade social, comunidade cultural, comunidade educacional,
comunidades de aprendizagem.

Mas, essas dentre tantas outras variacdes em que o verbete comunidade esta
envolvido em ambito académico, requer antes determinar as rela¢cdes dessas redes
de significacdo em que medida estdo relacionadas as percepc¢des, as areas que
lancam um olhar apurado a respeito do que ndo apenas, fora, tenha sido, possa ou
deve se tornar as percepcoes a respeito de homens, sujeitos reconhecidos por seu
lugar em comunidades que desfrutaram, historicamente, de prestigio social e, por
seu valor. Ou, daquelas comunidades que foram postas a margem da visibilidade,
em razao das singularidades das pessoas que formaram, historicamente, a realidade
de resisténcia comunitaria, que preservou sua identidade humana, cultural e social,
mesmo quando das interdicdes e negagdes perpetradas pela escola. Vieira (2000, p.

83), nos traz a reflexdo:

E sabido que o século XX foi praticamente dominado pelo paradigma
cartesiano do primado da razdo. Do elogio da razdo e da critica da emocéao.
Somos todos filhos dessa escola criada por Descartes, a volta da davida
metddica e do primado racionalista. Viveu entre 1596 e 1650, mas as suas
ideias mantiveram-se praticamente intocaveis e, de pé, até o século XXI.

Ora, posto que, é aceitavel que a histdria da escola tenha sido marcada por

tensdes que colocaram em xeque a legitimidade da cultura escolar, e, suas relagbes

241...] 3 sm. Exame minucioso * [Do lat. Scrutinium, ii.] (BECHARA, 2011, p. 593).
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com a disseminacdo de uma logica para apregoar um conjunto de caracteristicas
comuns a determinadas comunidades, mais proximas do continente europeu. E, por
isso, mais atreladas a reafirmacédo do “status quo” euro centrado, fez com que a
existéncia de outras logicas também, comunitarias fossem marcadas pelo combate a
sua existéncia. Gusmao (1999, p. 19), nos remete apensar sobre como “a escola
inexiste como instituicdo independente e, como tal, ndo possibilita independéncia e
autonomia aos sujeitos que ai estdo. A meta da escola centra-se num aluno-modelo
gue desconsidera a diversidade da comunidade escolar e, para conté-la, atua de
forma autoritaria”.

E, logo, também, coube a escola e seus porta-vozes, dissuadir a logica pré-
existente em culturas, pessoas detentoras de saberes e conhecimentos singulares,
e, com isso, também, a pratica de negacdo, foi estendida as comunidades a que
pertenciam inlmeras pessoas.

Por fim, cabe esclarecer que, mesmo em paises da Europa a acdo de
combate aos valores singulares de comunidades em razdo de sua cultura, atingiu
ndo apenas, as coletividades constitutivas dos modelos diversos das muitas
organizagdes sociais. Assim como, “os pesquisadores (americanos e brasileiros),
agiram em relagdo as suas comunidades como se elas fossem comunidades
isoladas, fechadas sobre si mesmas, preocupando-se pouco em situa-las no
contexto maior a que pertenciam.” (GUSMAO, 1997, p. 33). N&o por outro motivo, a
formacao de Estados erigidos na ideia de simbolos nacionais, suprimiu a diversidade
de simbolos locais e regionais que estivessem na linha contraria, aos ideais aceitos
pelo Estado napolebnico como aqueles aceitos e por isso, validos para a difusédo
pela instituicdo escola.

Mas, € verdade, também, que a disseminacao de valores socialmente aceitos
pelo Estado, foram garantidos a determinados sujeitos sociais, ou seja, homens,
com suas familias, constituidas por criancas, por jovens a quem poderiam fazer jus a
tutela do Estado, para estarem a altura de serem assistidos pelo préprio Estado.

E, isso, criava um quadro de segregacdo que possibilitava a uns direitos, a
outros a negacado desses. A0 mesmo tempo, essa nova cultura social do Estado,
passaria também, a reprimir a producdo, a disseminagcdo ou mesmo a manutengao
das culturas de comunidades que sofreriam ndo apenas, a desvalorizagcao daquilo
gue constituisse a identidade para os mesmos. Mas também, seria motivo para as

perseguicdes, para as prisdes, para o banimento de culturas, inclusive, para a
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difusdo do caréter inferior das pessoas, de suas comunidades, sujeitos que seriam

marcados, paulatinamente, pela reafirmacao de periferia cultural e humana:

Os estudos de comunidade constituem a outra ponta da perspectiva
antropolégica que hoje parece retornar, sem uma efetiva consciéncia do
fato, nas pesquisas educacionais deste fim de século. A proposta desses
estudos conduz os pesquisadores a verem, no ambito de pequenos
grupos, areproducédo da sociedade, elegendo no campo da pesquisa o
particular, como objeto de conhecimento, e ndo a generalizacdo. A
cultura vista nela mesma, no interior do grupo e a ele referida,
contexto em si mesmo tornam-se expressdo maior dessa perspectiva
de analise, desse fazer cientifico. (GUSMAO, 1997, p. 21, grifos para
essa pesquisa).

Diante de todo o processo de vivéncia em comunidades é possivel perceber
que, durante o processo estudado pela antropologia, as comunidades sempre
estiveram marcadas pela sobrevivéncia e pontuada pelo desenvolvimento de cultura
propria, e por isso, tdo marginalizada e colocada de lado pela maioria das
instituicdes e lideres de governo.

Sabe-se que este olhar para acultura de comunidades e a heterogeneidade
de viver em grupo pode trazer maior rigueza cultural, ainda assim, houve todo o
tempo o destrato para essas peculiaridades. Potencializando o preconceito impresso
pela burguesia aos que faziam parte de comunidades, que mesmo com todas as
intempéries, conseguiam sobreviver. Claro, que, muitas foram disseminadas e até
mesmo extintas, mas 0 movimento que ocorre no século vigente é de trazer, mesmo
gue através de lutas ideoldgicas, que a visibilizacdo destas comunidades possam se

tornar fontes histéricas, de riquezas e de multiplas aprendizagens.

2.2.2 O conceito de comunidades para a sociologia da educacao

As comunidades sdo as instituicdbes pioneiras no desenvolvimento das
sociedades. Delas € que comegcam numa propor¢cao menor para a consolidacédo de
uma sociedade®. Para podermos compreender como funciona a sociedade é
necessario compreender a priori, o0 que vem a ser sociologia, de acordo com
Bechara (2011, p. 1056): “(so.ci.o.lo.gi.a) sf. Soc. Ciéncia que analisa os fenbmenos

sociais (desenvolvimento e estrutura da sociedade, relacbes entre grupos e

% (so.ci.e.da.de) sf. 1 Conjunto de seres que vivem em grupos organizados. 2 Conjunto de individuos
que vivem em determinado territério, sujeitando-se as mesmas regras e compartilhando costumes,
historia, etc. 3 Associacdo de pessoas destinada a promover interesses ou atividades comuns. * -
Sociedade para o Progresso da Ciéncia. 4 Jur. Duas ou mais pessoas que Se juntam para
determinado negécio. (BECHARA, 2011, p. 1056). (grifos para este estudo).
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subgrupos . [do fr. sociologie.]”.

Para Max Weber (1995), em seu livro Conceitos Sociologicos Fundamentais,
0 autor norteia sobre o significado dos principais conceitos da Sociologia, definida
por ele como a “ciéncia que pretende entender pela interpretagdo a acao social para
desta maneira explica-la causalmente no seu desenvolvimento e nos seus efeitos”
(WEBER, 1995, p. 400).

Porém, ndo podemos de deixar de ressaltar que Weber propunha um estudo
individualizado para compreender a agédo do ser individual no ambiente coletivo,
para assim obter uma andlise socioldgica. Contudo, que esse estudo nao definia o
gue vinha a ser a sociedade, negando o fato dela ser constituida por fenbmenos
coletivos. Para definir os conceitos basicos de sociedade Max Weber (1995),
alicerca seus pensamentos em dois pontos: Acdo Social e Relagdo Social.

Para Gabriel Cohn, um dos mais renomados intérpretes brasileiros da obra de
Weber:

E somente através do sentido que podemos apreender 0s nexos entre 0s
diversos elos significativos de um processo particular de acao e reconstruir
esse processo como uma unidade que ndo se desfaz numa poeira de atos
isolados. Realizar isso é precisamente compreender o sentido da acéo.
(COHN, 1986, p. 28).

A acado descrita em Weber aponta para todo comportamento humano e
diferencia em quatro tipos de acdo social: acédo racional referentes a fins que é
aquela “determinada por expectativas no comportamento tanto de objetos do mundo
exterior como de outros homens, e, utilizando essas expectativas, como “condi¢cées”
ou “meios” para o alcance de fins proprios racionalmente avaliados e perseguidos”.
(WERBER, 1995, p. 417, grifos do autor).

Esta acdo refere-se a acgbOes planejadas e com objetivos de serem
desenvolvidos, pautados em metas utilizadas para se obter um resultado, tendo a
finalidade de trazer uma resposta as expectativas lancadas.

Acao racional com relacdo a valores € a acao “determinada pela crenga
consciente no valor — interpretavel como ético, estético, religioso ou de qualquer
outra forma — préprio e absoluto de um determinado comportamento, considerado
como tal, sem levar em consideragéo as possibilidades de éxito” (WEBER, 1995, p.
417).

Nessa acdo, vale salientar que, também € pensada de forma orientada,

contudo, esté vinculada a crenca no valor e no comportamento, sem estar atrelada a
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necessidade de um resultado. E a observacdo no agir e na forma de como as
pessoas podem estar sendo conduzida ou conduzindo a um pensamento por puro
modismo ou direcionamento sem juizo, em implicacdes decorrentes dessa acao.

A acdo afetiva esta relacionada diretamente as emocgdes, sendo determinada
por situacOes afetivas ou de cunho emocionais, contando com as oscilagdes entre
as composicdes dos sentimentos de alegria e tristeza, amor e raiva.

A acdao tradicional como o proprio nome ja traz em si, tem relacdo com o
valor da tradicdo, hébito, costume. Sendo analisado pelo que esta ligado ao
comportamento social ao longo do tempo, do que se enraizou com o0 passar dos
anos e se transformou em algo duradouro. Souza (2015, p. 62), nos apresenta a

seguinte reflexdo sobre Acao Social:

Duas observagdes devem ser feitas a respeito da a¢ao social. A primeira é
gue ainda que as acdes sociais possam ser concretamente verificaveis, o
resultado delas somente pode ser pensado como probabilidade. HA uma
probabilidade de que nossos projetos se realizem; se ndo, ndo fariamos
projetos. Entretanto, mesmo as acdes racionais, bem planejadas,
calculadas e orientadas podem resultar exatamente no oposto do que se

desejava.

Para tanto, podemos utilizar também o significado atribuido por Porto e
Schlesinger (1995, p. 630), para a comunidade que, para ele significa “grupo de
pessoas que comungam uma mesma crenca ou ideal”. E com essa ideia agrega
aos grupos religiosos que surgiram nos primordios, como comunidades religiosas e
que ditavam as regras sociais e, inclusive, dava ao cidadado a liberdade ou a
sentenca de morte de acordo com o comportamento que o individuo tivesse
realizado.

Como afirma Souza (2015, p. 31): “O sentido original da palavra “comunidade”
remete a prépria ideia de religido, isto é, religare, ou estar ligado compactamente, ou
ter em comum o mesmo sistema de crengas e valores” (grifo do autor). Podemos
com isso, analisar que o conceito inicial de comunidade para sociologia esta
diretamente relacionado com a implicacéo que a religiosidade se constituia perante
a ordem social.

O clero era consultado e fazia parte integrante do governo até o século XIX,
sendo conselheiro e dando o seu posicionamento que iam além das questfes

religiosas apenas, por isso que o sentido da palavra comunidade vem ligada tao
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fortemente as premissas religiosas, em comuna?.

Para Cris Shore (1996, p. 115), em seu livro Comunidades Dicionario do
pensamento social do século XX, nos diz que: “O que une uma comunidade nédo é
a sua estrutura, mas um estado de espirito —um sentimento de comunidade”.

Enquanto Souza (2015, p. 29), em seu livro Introducdo a Sociologia da

Educacao nos diz que:

Em um sentido mais geral, a comunidade “indica um grupo de pessoas
dentro de uma area geografica limitada que interagem dentro de instituicdes
comuns e que possuem um senso comum de interdependéncia e
integracdo”. No entanto, ele chama a atencao, conjuntos de individuos
convivendo ou interagindo dentro de um mesmo espago nhao
necessariamente fazem deles uma comunidade. (Grifos para este
estudo).

Podemos ressaltar que o autor citado acima, afirma que o fato de pessoas
conviverem no mesmo ambiente, que compactuem das mesmas regras, participem
das mesmas instituicbes e se relacionem compartilhando 0 mesmo espaco nao diz
gue 0s mesmos estejam, necessariamente a fazer parte de uma comunidade e este
argumento pode nos causar estranheza, entretanto, ao seguir o raciocinio do mesmo
autor, podemos obter mais clareza quando o que diz sobre a Sociologia da
Educacdo, quanto o conceito de comunidade acrescenta ao pensamento anterior,

dizendo que:

[...] pode-se dizer que a ideia de comunidade traz implicita uma positividade,
no sentido de que seus membros, além do compartilhamento de um
sentimento comum a todos, orientam esse sentimento em funcdo de um
projeto, seja a manutencao da unidade do grupo, seja a unido em torno de
interesses politicos, seja a reivindicagdo de beneficios sociais ou
econdmicos. (SOUZA, 2015, p. 29, grifos para este estudo).

Amplia-se no texto acima, a percep¢ao de haver um espacgo geografico que
relne pessoas, pois podemos encontrar em um grupo social que moram na mesma
area, que tenham que partilhar do mesmo territorio e cultivem em si desejos, anseios
e pensamentos diferenciados. Ou até mesmo, que vivam neste espaco por uma
necessidade, mas que nao se sinta parte dele. Que seu desejo seja de pertencer a
outro espaco geografico e ocupar outro lugar na sociedade, no qual, possa fazer que
sua vida tenha maior sentido.

E possivel ainda, verificar no texto de Souza (2015), que a ideia de

comunidade esta relacionada a algo positivo e que o compartilhamento destes

% (co.mu.na) sf. 1 Hist. Na Idade Média, cidade que se emancipava e tinha governo proprio.
S.2g. 2. Bras. Pop. Comunista. (BECHARA, 2011, p. 434).
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sentimentos estejam presentes no amago das pessoas que desejam algo de bom
para beneficiar os interesses que nutrem em si e que possam ser compartilhados
com o coletivo, de modo que agreguem estes sentimentos ao modo que possa ser

reconhecido como a identidade da comunidade:

O que une uma comunidade ndo é a sua estrutura, mas um estado de
espirito — um sentimento de comunidade. Essa dimenséo subjetiva torna
comunidade algo problematico como instrumento de andlise socioldgica,
pois os limites de qualquer grupo com auto-identificacdo, da
perspectiva do que esta dentro, sdo geralmente fluidos e intangiveis,
em vez de fixos e finitos. (THOMSON, 1996, p. 116, grifos para esse
estudo).

E possivel concluir que o conceito de comunidade para a sociologia € algo
gue vai além do espaco geografico, pois comunga com um sentimento de
pertencimento ao lugar, sendo ainda mais amplo, podendo ser uma ideia
partilhada por um grupo, ou uma motivacdo para dar sentido de vida, de
desenvolvimento. E abrangente e sem limitacdo, conceitua-se comunidade no
sentido mais largo que se pode pensar, em pensamentos de prosperidade que pode
levar o individuo ou o grupo a pensar no bem pessoal e coletivo como sendo um s0.
E crescer e contribuir para o crescimento alheio.

Fortalece entdo, o conceito de Comunidades de Aprendizagem, quando
vislumbra que, é preciso incentivar o sentimento de pertencimento da
sociedade e na comunidade que o pertence e este elo pode ser a mola
propulsora que pode fazer a aprendizagem ter maior significado, motivando o
aprender para melhorar o que é possivel.

E enaltecida as potencialidades do ser individual para o ser coletivo, para que
a partir disso, se possa realizar modificagcbes no espagco em que se vive e contribuir
socialmente para a construcdo de uma sociedade mais justa, participativa, autbnoma
e democratica. Que saia da invisibilidade do individuo para dar conotacdo a voz do
povo e a peculiaridade que cada comunidade traz consigo. Na perspectiva de
pontuar as relevancias do que pode ser melhorado e reconhecendo os potenciais
para que se eleja o que pode ser a célula social de fortalecimento da prépria cultura.

Tendo consciéncia desta cultura peculiar, objetivando a necessidade de que
se faca uso dessa motivacdo-acdo e que seja desenvolvido a tomada de
consciéncia, pode-se ter a aspiracdo de adentrar todos 0s espacos, inclusive, a
escola. Para que nela seja discutida o que a comunidade precisa para se

desenvolver e estar atrelada ao pensamento do viver social e em Comunidades de
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Aprendizagem, sem fragmentacdo, pois uma € dependente da outra e ambas se
necessitam para contemplacdo de uma sociedade com mais valores e com menos

desigualdades, principalmente ao que diz respeito na formacéao do ser.

2.2.3 O conceito de comunidades para a filosofia da educacéao

Como é possivel perceber no item anterior, a intensdo em buscar o conceito
de comunidades dentro da antropologia, da sociologia e agora, para a filosofia,
envolve a mapeamento de possiveis consideracfes que poderdo ser Uteis a
possibilidade de compreender melhor o que, de fato, esta ligado ou diferenciado em
cada area, das areas de conhecimento postas para contextualizacdo nessa
pesquisa. Haja vista, especialmente, o lugar da andlise documental e das
concepcOes decorrentes das perguntas que compdem 0s instrumentos de pesquisa
que fardo parte da pesquisa de campo.

Entdo, as andlises de dados mediante a leitura flutuante, segundo a
conceituacdo posta por Laurence Bardin (2011, 2020). Sua previsdao exige um
mergulho em um estudo que esteja comprometido com o conteddo a que,
historicamente e culturalmente, foi tornado tradicdo pela cultura académica nas
areas ja citadas.

Em razao disso, a analise proposta se relaciona em um esfor¢co para ver em
gual delas (ou se em todas), ha o que pode ser atrelado ao conhecimento que possa
melhor traduzir o conceito de Comunidades de Aprendizagem.

Para o entendimento em razdo do olhar para dentro da filosofia, precisa-se
primeiro se debrucar do que se trata, portanto, € necessario buscar o significado de
Filosofia, para os fildsofos que contribuiram para a compreensédo da conceituacao.
De acordo com a visdo que Marilena Chaui (2000, p. 17): “Platao definia a Filosofia
como um saber verdadeiro que deve ser usado em beneficio dos seres humanos”.
Desta forma, pode-se compreender que o conhecimento que temos de um povo,
de uma comunidade, deve ser elemento de estudo para a filosofia, com a
finalidade de por meio dela se beneficiar contando com a interpretagcédo, a
observacao de como a comunidade pode intervir ou agregar conhecimentos.

Assim:

O conhecimento filosofico € um trabalho intelectual. E sistematico porque
ndo se contenta em obter respostas para as questdes colocadas, mas exige
gue as prOprias questdes sejam validas e, em segundo lugar, que as
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respostas sejam verdadeiras, estejam relacionadas entre si, esclaregcam
umas as outras, formem conjuntos coerentes de ideias e significagGes,
sejam provadas e demonstradas racionalmente. (CHAUI, 2000, p. 13).

A mesma autora, traz o pensamento de Descartes que “dizia que a Filosofia &
o estudo da sabedoria, conhecimento perfeito de todas as coisas que os humanos
podem alcancar para o uso da vida, a conservacdo da saude e a invencédo das
técnicas e das artes” (grifos para esse estudo). Essa contribuicdo remete ao que é
construido com base no conhecimento. Dando-se a partir da convivéncia humana e
de que maneira esse conhecimento é utilizado em sua vida, com o intuito de
melhorar a qualidade de vida que se tem. Aprimorar as préprias descobertas de
técnicas e reflexdes que a arte pode permitir, pode-se incluir neste pensamento, as
reflexdes sobre a subjetividade do ser individual e sua relacdo com a
comunidade, e, por sua vez, com seu meio.

Marilena Chaui (2000, p. 17), dizz “Kant afirmou que a Filosofia é o
conhecimento que a razdo adquire de si mesma para saber o que pode conhecer e
0 que pode fazer, tendo como finalidade a felicidade humana”. O pensamento de
Kant € bem peculiar ao de Max, porém Max foi mais além, quando “declarou que a
Filosofia havia passado muito tempo apenas contemplando o mundo e que se
tratava, agora, de conhecé-lo para transformé-lo, transformacao que traria justica,
abundancia e felicidade para todos”. Nesse pensamento crescente, agrega
Merleau-Ponty que a “Filosofia € um despertar para ver e mudar nosso mundo”.
E, Espinosa cuidou de advertir que “a Filosofia € um caminho arduo e dificil, mas
gue pode ser percorrido por todos, se desejarem a liberdade e a felicidade”.

Em todos os pensamentos referidos a filosofia, foi possivel verificar que todos
trariam em comum a necessidade do conhecimento para que se pudesse por a
disposicdo da melhoria de vida, da justica, da mudanca do mundo para que se
tornasse possivel viver em liberdade e felicidade. Outra coisa comum a todos, foi a
preocupagdo em busca do melhor viver em comunidade, na busca de artificios e
elementos agregadores que possam contribuir com o desenvolvimento de uma vida

mais feliz. E possivel perceber que a filosofia?” tem em suas ramificacdes, o estudo:

[...] da consciéncia em suas varias modalidades: percepcao, imaginacao,
memoria, linguagem, inteligéncia, experiéncia, reflexdo, comportamento,
vontade, desejo e paixdes, procurando descrever as formas e os contetdos

27 (fi.lo.so.fi.a) sf. 1 conhecimento adquirido por meio do pensamento investigativo acerca do
sentido de existéncia do homem e da realidade que o cerca. 2 Conjunto de valores que regem
uma conduta individual. [ Do lat.*philosophia, ae (do gr. Philosophia,as)]. (BECHARA, 2011, p. 642).
(Grifos para este estudo).
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dessas modalidades de relacdo entre o ser humano e o mundo, do ser
humano consigo mesmo e com os outros. Finalmente, a Filosofia visa ao
estudo e a interpretacdo de ideias ou significacfes gerais como: realidade,
mundo, natureza, cultura, histéria, subjetividade, objetividade, diferenca,
repeticdo, semelhanca, conflito, contradicdo, mudanca, etc. (CHAUI,
2000, p. 15, grifos para esse estudo).

Com isso em mente, pode-se verificar nas definicbes de filosofia, vérios
indicios que permeiam os valores e sentimentos atribuidos a comunidade. Porém,
nem sempre foi assim. Paiva (2007, p. 13), diz que [...] “para os povos do norte, 0s
europeus, principalmente, a palavra evoca momentos sombrios da sua
histéria, vinculados ao nazifascismo”.

A indicacdo de Paiva, permite a reflexdo quanto a letalidade da imposicao de
supremacia de uma cultura sobre outra; da validade atribuida a uma cultura em
detrimento de outra. Mas, ainda, do quanto caracteristicas comuns as singularidades
de elementos constitutivos da identidade de grupos violentados por estereoétipos,
para subalternizar e alimentar sentimentos filoséficos de nacionalismo exacerbado,
gue polarizam percepcdes para forjar uma erradicagao dos diferentes, a partir da
destituicdo dos corpos humanos que se manifestam pela pratica da cultura subjetiva
e se ligam as suas existéncias sociais.

Essa constatacdo, requer que seja motivo para fazer eclodir as iniciativas
combativas contra grupos étnicos postos como inimigos sociais e, que, por isso,
precisam ser combatidos em busca de seu desaparecimento, em uma ténica para a
erradicacdo de tudo que possam suscitar. Assim, a hegemonia de uma cultura
comum, como superior, precisa fazer concreta a obliteragdo dos perigos advindos
dos sujeitos antissociais, de suas comunidades, com o intuito de moldar a
manutencdo de suas praticas de aprendizagem, dos pontos de vista que detém a
respeito do mundo ndo apenas, natural, mas especialmente, a respeito dos codigos
gue foram construidos antropologicamente, sociologicamente e, assim,
filosoficamente. A isso se permitiu forjar a existéncia de uma filosofia nazista.

Diante desse panorama, cabe pdr em destaque que, a palavra comunidade
soava negativamente, nada condizendo com o que Hegel propunha de Communitas
Communitarus (comunidades das comunidades), incentivando a Comunidade Global
do Espiritos, trazendo o intimo do que era comum, como era a pretensdo de Stefan

Zeig®® que trazia como proposta apelos pelas causas coletivas e intervencdes nas

28 Estudou Literatura e Filosofia em Viena e Berlim, onde defendeu, em 1904, uma tese sobre
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praticas da vida social que se tinha na época. Em contrapartida, afirma que a ideia é
diferenciada [...] “para os paises do hemisfério sul, sugere uma ordem
alternativa de existéncia, pensamento e postulado, capaz de engendrar novos e
novissimos formatos de existéncia” (PAIVA, 2007, p. 13, grifos para esse estudo).

Por isso, surge a necessidade de trazer pensadores contemporaneos para
gue se possa ter interpretacdes mais proximas da atualidade, com a importancias
para ressignificar as interpretacdes. Para tal, € prudente a evocacdo do francés
Jean-Luc Nancy e os italianos Gianni Vattimo, Roberto Espésito e Giorgio Aganbem.
“O desajuste temporal que liga esses pensadores numa mesma contemporaneidade
provém da [...] faléncia da moderna concepcao de comunidade que, no século XX,
autorizou praticas autoritarias e excluiu as manifestacées singulares do
coletivo” (YAMAMOTO, 2013, p. 61, grifos para esse estudo).

De acordo com Sodré (2007, p. 8), o conceito de comunidade desenvolvido
por Espdsito, “Certamente ndo se reconhecerdo nele os neocomunistas, que
preconizam o estabelecimento de uma substancia objetiva, uma plenitude humana,
coletiva, capaz de “resistir’ ao niilismo?® ou a hipertrofia do individualismo

contemporaneo” (Grifos do autor). E o autor ainda fomenta:

[...] que a comunidade ndo é um ente, nem um sujeito coletivo, mas
uma relacdo, o limiar em que se encontram sujeitos individuais. Sua
formulagéao é preciosa: “A comunidade nao é o entre do ser, mas o ser
como entre: ndo uma relacdo que modela o ser, mas o préprio ser
como relagao”. (Grifo do autor e para esse estudo).

Permite, com esse pensamento, conduzir a reflexdo de que ndo se pode
generalizar quando se trata de comunidades, embora a palavra tenha sido bastante
utilizada para padronizar grupos ou comportamentos. Como nos diz Yamamoto
(2013, p.65, grifos para esse estudo): “A comunidade é o lugar de origem de todo
sujeito ou individuo, na medida em que esses emergem como confrontacdo
identitaria, pela exclusédo daquilo que os constituem (as diferencas)”.

O que mais importa é a relacdo constituida entre os pertencentes a

Hippolyte Taine. Em 1901, comecou a colaborar no caderno cultural (feuilleton) do prestigioso jornal
vienense Neue Freie Presse. Dos 21 aos 52 anos de idade, Zweig viveu um periodo rico em
encontros, viagens e uma vasta producao literaria em todos os géneros, coroada de éxitos. Foi o
tempo em que consolidou grandes amizades, como o poeta belga Emile Verhaeren, seu primeiro
grande mestre, como Rainer Maria Rilke, Theodor Herzl, Walter Rathenau, Maxim Gorki, James
Joyce, Arthur Schnitzler, Joseph Roth, Romain Rolland e Sigmund Freud. (Disponivel em:
http://www.casastefanzweig.org/sec_biografia. php?language=pt_BR). Acesso em: 26 ago. 2019).

29 (ni.i.lis.mo) sm. 1Filos. Doutrina que nega a existéncia de verdades morais ou de uma hierarquia de
valores e a existéncia de qualquer substancia ou realidade permanente na constituicdo do universo. 2
Descrenga, incredulidade absoluta. *[Do fr. nihilisme.]. (BECHARA, 2011, p. 860).
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comunidade, ao sentimento que é compactuado e as experiéncias que podem ter

desta relacéo de individuos e suas cargas de sentimentos, valores e olhares:

O ser-em-comum se define e constitui por uma carga e, em Ultima analise,
ndo esta a cargo de outra coisa sendo do mesmo Cum. Estamos a cargo de
Nosso com, ou seja, de nds. [...] Cum é algo que nos expde: nos pde uns de
frente aos outros, nos entrega uns aos outros, NOs arrisca uns contra o0s
outros e juntos nos entrega a experiéncia que nao € outra coisa senao a de
ser com. (NANCY abud ESPOSITO, 2003, p. 16, grifos do autor).

Pois, em cada comunidade h& a constituicdo do individuo e esta configuracéo
€ mais atraente, porque nos remete a reflexdo de como o mesmo age e se
comporta diante de tantas outras individualidades e se enriquece. Yamamoto
(2013, p. 65), acrescenta: “Por mais que eles se isolem, o outro os acompanha e os
constituem ontologicamente, pois sem o outro ndo haveria consciéncia de si’. Se
estabelecendo através da afirmacdo ou negacdo de posturas que ndo fazem parte
da constituicdo do seu eu individual, construindo assim, o olhar coletivo, contudo,
diverso e respeitoso que parte do principio de como se pode relacionar com as
diferencas e de como estas diferencas acabam por tornarem os integrantes da
comunidade em pessoas iguais em direitos e oportunidades.

Contudo, pode-se compreender que a palavra comunidade traz varios
sentidos e ndo podemos utilizar sem que haja uma percep¢cédo ampla do uso que a
palavra denota. Comunidade é mais que ter algo em comum, € mais que ter que
compartilhar o mesmo espaco. Na palavra comunidade cabe a inferéncia de
vivéncia, sobrevivéncia, identidade, conviver em grupo heterogéneo, respeito,
ascensao, luta, visibilizacdo ou invisibilizacdo, e muitos outros valores e
sentimentos que faz com que cada comunidade tenha a sua proépria vida,
cultura, identidade.

E diante disso, trazer este significado de maneira simpléria € subestimar a
capacidade de que cada comunidade possui de admitir tantas etnias, modo de vida,
cultura, desejos, planejamentos, criatividade, e aprendizagens que o cotidiano de
viver traz. E, nesse pensamento engloba o comum, mas, que este comum valida a
riqueza comportando o que € exaltar o que esta entre o0 que é corriqueiro a um grupo
e 0 que nao o faz comum. Elaborando o sentimento de fazer parte de um grupo
cheio de diferencas e dentro deste conceito de comunidade trazer o senso do

respeito a todas as multiculturalidades que a palavra “comum” pode comportar.
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2.3 Comunidades de aprendizagem e as percep¢des em educacéao

Existe uma grande movimentacdo desde o final do século XX, ao que diz
respeito a ouvir o que a comunidade tem a dizer e como a mesma pode exercer o
seu papel no exercicio da cidadania dentro da escola. Sendo motivada, fortemente,
pela LDB 9394/96 logo no artigo Art. 1°. 8§ 2°. “A educagao escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Dando notoriedade, primeiramente, que
a educacéo deve estar preparando o estudante para ingressar ao trabalho e atuar na
sociedade em virtude de ser contribuinte para a sociedade de maneira a
compreender um lugar na complexa rede social.

No Art. 12° VI, é preceituado: “articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracao da sociedade com a escola”.
(grifos para esse estudo). Mas, o contexto em que se aplica a ideia da participagéao
da comunidade acaba por atender a naturalizagédo de que os sujeitos em fase de
desenvolvimento possam estar comprometidos, pois, com a logica de assumir um
lugar nas redes produtivas para manter o poder social de controle desses sujeitos,
em funcdo de um papel utilitario, ao sistema social que € minimalista quanto a sua
importancia.

Por esse motivo, cabe a familia como instituicdo participe da sociedade,
reafirmar os valores sociais que interessam a uma conformacédo dos interesses do
Estado, como sendo ndo apenas, bons para os membros da comunidade familiar.
Neste sentido, acabam por fomentar que, também, se apregoa as familias que se
tornem porta-vozes do ideal de sociedade que torna comum a vida para o trabalho,
para uma légica de producéo.

E se suma importancia que a familia assuma uma atitude contraria a essa
postura reprodutivista®’, e mantenedora das bases que sustentam o Estado e das
instituicdbes que se alimentam da rejeicdo dos sujeitos sociais, para que néo se
coloquem contra a imposi¢ao velada de um projeto do Estado.

Ha na legislacédo pontuacdes que buscam deixar claro que, a participacdo da
familia e da comunidade deve ser atuante nas decisdes que a instituicdo escolar
necessitar tomar, quando no Art. 14°, da LDB 9394/96, é definido que os sistemas
de ensino deliberardo as normas da gestdo democrética do ensino publico na

educacdo basica, fortalecendo no paragrafo Il: a “participacdo das comunidades

30 Ponto de vista defendido, por Luiz Althusser (1970), em sua obra Aparelhos Ideoldgicos do Estado.
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escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

Na atualidade, tem se tonado comum se referir a comunidade de
aprendizagem como sendo a comunidade de entorno, ou até mesmo, algumas
adequacdes realizadas em sala de aula, tendo a participacdo em momentos
pontuais da familia do estudante e da comunidade de entorno para relatar que esta
havendo ali, uma comunidade de aprendizagem. Contudo, esta nova abordagem
ndo se trata de Comunidade de Aprendizagem, € apenas, uma roupagem
adaptada a uma realidade ja existente e que configura uma amostra parcial do
gue pode ser um real elemento de mudanca e Comunidade de Aprendizagem:

As escolas atuais sdo constituidas, as vezes, a imagem e semelhanca de
nossa sociedade classista, estando a competicdo, a vitdria pessoal e a
estimulagdo presentes em todos os momentos. A ideia de quantidade é
onipresente, apesar de falar-se, enfaticamente, em “formacédo”. Basta
analisar o sistema de afericdo dos resultados para se constatar que a ténica
do processo escolar é o conteudo programatico. Dificilmente se
surpreende um momento em que a avaliacdo dos resultados vise a
identificar os processos feitos pelo educando como participante de
uma comunidade. (LIMA, 1969, p. 52, grifos do autor e para esse estudo).

Esses momentos exigem a validagcdo das percepcdes de que 0s sujeitos
sociais, que formam a comunidade, sejam ouvidos. Bem como, a ouvidoria dos
pontos de vista sob 0s quais 0s agentes publicos que estruturam a escola também
precisam ecoar no que diz respeito as percepcdes que tém da sociedade, a luz das
percepcdes comuns aos interesses do Estado.

E importante, lembrar que historicamente, a escola é uma instituicdo
comprometida com a difuséo dos interesses do Estado. Mas, ndo € apenas isso. Ja
gue contemporaneamente, essa instituicdo precisa estabelecer uma posicdo de
equilibrio entre as expectativas da comunidade e as expectativas do Estado. Se
esse equilibrio nao for tecido, a escola se mantém como reprodutora, unilateral para
incutir interesses exclusivamente, voltados Estado e isso pode comprometer
profundamente, os interesses dos agentes da comunidade.

E compreendido que a interlocucédo que descentraliza direitos sociais, que 0s
aperfeicoa, que os viabiliza, e também, para fazer sentido a escola de ser ndo ser
apenas, porta-voz do Estado. Até porque, 0 povo representa a coletividade de uma
guantidade muito grande de pessoas, constituidas de culturas que variam, historica
e regionalmente. Ainda estdo ligadas as muitas projecdes de seus interesses de vida
e de futuro.

Sabendo que, na linha oposta a autonomia cidadd, o que pode haver é a
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imposi¢cdo daquilo que advém de um preconceito de que o povo ndo disponha de
condicOes para dialogar acerca da heranca perpassada pelo Estado, em razdo de
sua luta de classes contra ele. E que essa luta tem colocado em pauta o valor
daquilo que, tradicionalmente, tem sido apregoado pela escola.

Pode-se ressaltar que, frente a sua nado identificacdo com a diversidade de
pessoas que formam a comunidade e nela as suas tensfes, os seus conflitos entre
0s sujeitos (em razdo de que projetos de vida que divergem do projeto do Estado),
coloca o povo em uma luta com as instrucdes reafirmadas pela escola e o conceito
de democracia. Comprometendo a escola (como um agente para facilitar a aquisicao
de direitos capazes de fortalecer a promocéao social), a um exercicio comum a um
cidaddo capaz de modificar e o seu entorno, para o0 alcance do continuo
aperfeicoamento do proprio Estado. Assim, a sociedade pela acdo da comunidade,
adquire o papel de lapidar agentes sociais cujo empoderamento, poderia ser
facilmente notado.

Mas, contrario a isso, pode a escola também assumir o lugar de repressora
da diversidade de projetos comunitarios e do valor comum as diversidades
humanas, como ndo sendo do interesse comum a determinadas comunidades
escolares. O que acaba por situar a comunidade escolar como lugar de acomodagéao
e reproducdo passiva que naturaliza o carater hegemdonico de todo e qualquer ponto
de vista do Estado. Sendo dessa maneira, contraria a0 Seu COmpromisso com 0sS
atores sociais e novamente, assumira ela, o lugar de Aparelho Ideoldgico do Estado.

Contudo, vamos refletir no capitulo a seguir, sobre como esta acontecendo
essa relacao entre a escola e a comunidade e buscar esclarecer a diferenca entre

inserir a comunidade na escola e desenvolver Comunidades de Aprendizagem.

2.4 Comunidade de entorno e a suaimportancia para a escola

E comum perceber em reunides escolares, quando estdo tratando da
construcdo do Projeto Politico Pedagogico para a instituicdo escolar, a necessidade
de colocar no calendério datas especificas para dialogar sobre a construcdo deste
documento que é norteador para as acdes que irdo ser desenvolvidas,
cronologicamente e pontuar 0s momentos em gue a escola pode se tornar acessivel,
para abrir as portas, para que haja a interatividade entre a escola e a comunidade.

Porém, em muitos casos este documento ndo sai da gaveta, tampouco, se torna em
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pratica.

Contudo, esses encontros marcados documentalmente, s&o muito
importantes, quando acontecem, para que, de algum modo, a escola possa contar
com a contribuicdo do olhar da comunidade, no que diz respeito a participagao
democrética. Assim, como é uma maneira de chamar a atencdo para que 0s pais e
as liderancas comunitarias possam criticamente abordar onde deverao ser aplicadas
as verbas vindas, para melhorar a estrutura do espaco escolar e das acdes que as
escolas podem desenvolver para ajudar a criar vinculos participativos, que possam
trazer algum beneficio para a comunidade de entorno. Anténio Novoa (2014, p. 08),
nos faz refletir sobre sentido do conceito de “comunidade € polissémico e que nele
se abrigam, por vezes, ideologias que fecham os alunos nos seus meios e culturas
de origem”.

Sobre isso, pode-se dizer, que essa ouvidoria da comunidade pela escola em
momentos descritos no PPP, s6 mostram o quanto ainda é arcaica a maneira pela
gual a escola ainda esta afastada das necessidades da comunidade de entorno.
Embora, essa acdo seja valida, ndo comporta o que de fato deveria ser a
participacdo da comunidade no espaco escolar. Pacheco (2014, p. 12), diz que:

Se fizermos uma andlise de conteido dos PPPs das nossas escolas,
concluiremos que quase todos contém termos como: autonomia, cidadania,
solidariedade... Porém nunca vi algum PPP que contemplasse a beleza no
seu texto como valor a ser desenvolvido na pratica. O fato é surpreendente,
porque ou a Educacao é um ato estético ou ndo é Educacao.

Sera que as culminancias escolares, os momentos pontuados nos conselhos
e nos plantdes pedagdgicos sao suficientes para colocar a escuta da comunidade de
entorno dentro da escola? Ou serd que esta pratica s6 mostra 0 quanto a
comunidade ainda esta distanciada da instituicAo escolar e por isso a escola ndo

obtém tanto apoio e sucesso na maioria das suas a¢cdes?

O minimo que se pode esperar dos curriculos € que mostrem essas
histérias para as criancas e adolescentes, para 0s jovens e adultos que
acedem as escolas. Que mostrem, expliguem através de argumentos
soélidos ja existentes nas diversas ciéncias essa histéria de segregacoes,
mas, sobretudo, de afirmacgbes, de gestos éticos. Que se mostrem e
explicitem os densos significados éticos, positivos das resisténcias sociais,
politicas, culturais desses coletivos. A diversidade de fronteiras de suas
acOes coletivas. Curriculos que mostrem suas autorias como sujeitos
politicos, éticos, culturais. Até como sujeitos pedagdgicos autores de novos
conhecimentos, de novos valores e significados. (ARROYO, 2013, p. 101).

Assim, é preciso considerar que, elencar os problemas que a comunidade
possui e atrelar esses problemas para refletir possiveis acdes e tomadas de
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decisbes ainda € um grande desafio, pois, sabe-se que o sentimento que ocorre a
respeito dos conteudos programaticos expostos no curriculo escolar, estdo em
oposicdo ao que se vivencia em sala de aula e que a aprendizagem sé pode
acontecer nos espacos formais, segmentado por livros e distantes da vida cotidiana
do aprendente.

Em pratica, na busca de contemplar os contetddos curriculares as escolas e
professores acabam negligenciando a aprendizagem para a vida, para a resolucao
de problemas pautados na vivéncia. Existe ainda, uma grande dificuldade em
adequar o curriculo escolar a realidade do estudante, ao ponto da familia e até
mesmo da escola acreditar apenas na aprendizagem existente dentro de salas de

aula. Sobre isso, Anténio Novoa (2014, p. 8), nos remete ao pensamento que:

[...] a palavra “aprendizagem” tem sido torturada e utilizada para fins
diversos e contraditérios, como nesse principio tdo equivoco da
“aprendizagem ao longo da vida” que vem infestando a educagdo com
l6gicas de empregabilidade, de “capital humano” e outras afins. (grifos do
autor).

Essa ideia permite a reflexdo sobre o que se pensa em aquisicao de
aprendizagem escolar e se essa aquisicdo tem apenas a funcdo de direcionar o
estudante ao mercado do trabalho ou pode ser redimensionada para outras areas, e
€ preciso questionar se essa aprendizagem ndo deveria ser conduzida para que o
sujeito aprendente tenha mais oportunidades de se tornar uma pessoa de olhar mais

sensivel, aplicado e capaz de desenvolver situacées problemas em seu cotidiano:

O processo de mudanca, em busca de um ideal pessoal e social melhor, é a
meta da educagdo. Como o “melhor” nao esta predeterminado e como é
pelo uso da liberdade que cada um determina sua escolha, a educacgéo
deve ser pluralista, na forma de realizar-se com relagdo a cada
individuo. Sé assim se configura a responsabilidade de cada um sobre o
resultado de sua acdo, de vez que a construcdo € uma projecdo da
personalidade livremente construida. (LIMA, 1969, p. 23, grifos do autor e
para esse estudo).

Tal pensamento, cabe a reflexdo sobre a funcdo para qual a escola existe e
gue tipo de estudante pretende formar, como também, o que se espera dos
estudantes, da escola e da equipe de professores. E nesse processo de mudanca,
nao seria prudente que se possa permitir pensar na pluralidade da comunidade, do
individuo e da resisténcia em abordar assuntos de relevancia para o bem comum,
agregando as multiplas realidades ao curriculo tonando um curriculo vivo, real e
ideal para a identidade de cada peculiaridade existente na forma que a comunidade

se apresenta e de maneira realmente atrativa, interligando os conteudos curriculares
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as necessidades que cada comunidade de entorno traz consigo? Sobre isso Arroyo
(2013, p. 104-105), nos diz que:

Trazer essas vidas reais tdo carregadas de indagac¢fes desestabilizadoras
para o terreno aparentemente tdo pacifico e estavel dos curriculos. Os
educadores nos entenderiamos melhor se nos olhassemos no espelho
dos educandos. Nosso trabalho estad atrelado aos limites do seu
sobreviver. Como seu direito ao conhecimento esta atrelado aos limites de
nosso viver e ser profissionais! O desconhecimento ou o conhecimento
mutuo é condicionante das relacdes e convivios nas escolas e nas salas de
aula. (grifos para esse estudo).

Permitindo que essas ac¢bGes criem o vinculo afetivo, respeitoso e de
pertencimento entre os sujeitos que fazem parte da escola e da comunidade de
entorno sem esta separacdo, motivando e exaltando as aprendizagens que podem
ser adquiridas dentro e fora da escola, pois, ambas sdo agregadoras e convergem
no mesmo sentido.

E preciso “reconhecer que lidamos com seres humanos que exigem respeito
a seu direito a especificidade de seu tempo de formacdo, socializacdo e de
aprendizagem, [...] seu tempo mental, cultural, ético, estético, de identidade social e
geracional” (ARROYO, 2013, p. 521). Para que esse estudante possa se tornar
sujeito aprendente e autbnomo, para poder vislumbrar a aprendizagem em qualquer
espacgo, enaltecendo posturas emancipadoras, € que a escola pode comecar a
cumprir o seu papel de permitir ao estudante o entendimento de reconhecer que o
lugar do saber € todo o lugar que se consiga aprender e que toda a aprendizagem é

sempre muito bem vinda a todos.

2.5 Pressupostos para que a comunidade de entorno comece a integrar a
Comunidade de Aprendizagem

Com tudo que até agora foi observado, é possivel ressaltar que esta longe de
ser considerada uma comunidade de aprendizagem, uma instituicdo que investe em
valores que motivam a competicdo e se opde a reflexdo coletiva, que ndo elenca
valores e principios éticos que envolvam a colaboracéao e elegem a avaliagdo como
a principal forma de coleta de resultados e ainda promovem de maneira Unica,
apesar de muitas vezes, estar pautado em seu PPP instrumentos diversos para
avaliacdo e, na pratica, a torna a principal fonte de medir o conhecimento do

estudante e ndo do processo para realizar novas tomadas de decisoes:

De fato é uma pergunta desafiante: Por que entre tantos conhecimentos
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sistematizados nos curriculos a serem ensinados, aprendidos e avaliados
ndo entra o acumulo de saberes sobre a docéncia como funcdo social,
como trabalho. Nem entram as vivéncias sociais e politicas, culturais e
socializadoras, humanas e tdo desumanas dos préprios educadores e
educandos. Talvez porque as areas e disciplinas do conhecimento que
0s curriculos consagram veem essas Vvivéncias e essas funcfes
sociais e seus personagens como insignificantes, até decadentes.
(ARROYO, 2013, p. 105, grifos para essa pesquisa).

Ainda é dificil se desvincular desse modelo de construcdo do PPP e de
realizar a avaliacdo. O sentir 0 estudante em seu processo esta cada vez mais
camuflado numa mistura entre ndo sei para que dou aula e ndo sei se essa
competéncia exigida se tornou adquirida, s6 se sabe que é pedido na unidade, na
semana avaliativa. Se tornando uma das posturas que mais podem ferir os direitos
do estudante de aprender para modificar, aprender para se conhecer, aprender para
guestionar e aprender para se relacionar com responsabilidade e desenvolver a
autonomia. “Educar é predispor os individuos para esta construcdo responsavel e
livre” (LIMA, 1969, p. 23).

E imprescindivel dar o suporte necessario para que cada vez mais tenhamos
estudantes e professores alicercados em praticas que motivem ao exercicio da
cidadania® e a cidadania s6é se da quando temos autonomia sobre as nossas agoes,
responsabilidades, reflexdo de valores, de como proceder com 0 outro e com
solidariedade. “[...] Mas continuo perplexo perante tentativas de melhorar o que ja
nao pode ser melhorado, perante a praxis de educadores que ainda confundem
educar com escolarizar” (PACHECO, 2014, p. 14).

E possivel notar o quio angustiante se torna este ambiente para docentes e
discentes, mas quando serd possivel, de fato, uma educacéo que eleve ao grau de
evolucado profissional e pessoal para que se faca compreender que é possivel
realizar essas abordagens de modo diferente? Nao seria através do dialogo aberto?
Da auséncia do medo que se tem de experimentar o novo? De ouvir os estudantes,
a comunidade e o que os pais e professores tém a dizer?

Comunidade de aprendizagem parte do pressuposto do dialogo, da auséncia
de hierarquia, da formacao da autonomia, da compreenséo da importancia que cada
sujeito tem em seu espaco de vida e da aprendizagem que pode conquistar ou

potencializar ao agregar saberes, na troca de quem sabe com quem sabe mais

81 (ci.da.da.ni.a) sf. Qualidade de cidad&o; o conjunto formado pelos cidaddos. (BECHARA, 2011, p.
412). (ci.da.dao) sm. Aquele que usufrui de seus direitos politicos e civis. 2 Pop. Individuo, pessoa.
[PL.: cidad&@os. Fem.: cidada e cidadoa.]. * [De cidade + &o]. (BECHARA, 2011, p. 412).
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sobre determinado assunto.

Cabe pontuar a fala de Paulo Freire (1987, p. 68): "N&o ha saber mais, nem
saber menos, ha saberes diferentes”. Entdo, na riqueza dos saberes que a
comunidade possui junto com os saberes que os professores trazem consigo,
ligados a energia e a curiosidade que motiva 0 estudante a conhecer mais sobre
projetos que envolvam a propria vida é que se consolidam as Comunidades de
Aprendizagem.

Podemos também, compreender melhor sobre essa troca de saberes e
interligacdo com outra expressdo de Paulo Freire (1996, p. 16) que diz: “A alegria
ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.
Esta alegria no ato de aprender é imprescindivel ao percurso, pois transforma mais
leve e a relacdo das emocdes, torna-se algo realizado com sentido e, logo, se tornar
conhecimento com o intuito de facilitar o processo para a abertura de novas
aprendizagens.

De acordo com Pacheco (2014, p. 11), “A mudanga acontece pelo exemplo
dos educadores — a sua praxis coerente com os valores dos seus PPP. Acontece
guando esse contdgio se associa ao contexto, no qual a educagdo pode e deve
acontecer, isto €, a comunidade”. Esse pensamento pontua que, um dos atenuantes
para o desenvolvimento de comunidades de aprendizagem € uma pratica alinhada a
construcdo de um Projeto Politico Pedagogico que esteja consolidado com o fazer
pedagdgico, com uma teoria vinculada a pratica e elaborada pensando na vivéncia
do estudante, para que haja um curriculo vivo, capaz de abordar assuntos
pertinentes a realidade observada e sentida por ele, na sua comunidade.

Com isso, o estudante passa ver sentido no ato de aprender, vislumbrando
colocar a sua capacidade de ser protagonista e autbnomo o suficiente para perceber
0 que pode ser mudado e/ou melhorado em sua comunidade e em consequéncia, na
propria vida.

Pois, com projetos desenvolvidos a partir de problemas existentes na vida
cotidiana pode ser percebido que o aprendizado é colocado em movimento, para
sanar situagcdes que promovam melhor qualidade de vida para a comunidade de
entorno e consequentemente para todos os que fazem a escola. Sabe-se que a
comunidade e a escola podem comungar dos mesmos objetivos: que é contribuir

para a melhoria do ser social, do ser modificador, do desenvolver, do ser humano —
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que interage, agrega, resolve problemas e conflitos, que reconhece e respeita a
cultura local e dos demais locais que ndo seja do seu convivio — tais preceitos
ficaram muito tempo de fora da formacao do curriculo e da projecéo dele no projeto
politico pedagdgico.

Porém, é urgente que se possa colocar essas demandas inclusas no PPP,
pois, além da LDB 9394/96, a BNCC vem pela primeira vez abordar como principal
orientacdo o desenvolvimento de dez competéncias a serem desenvolvidas na
escola, que vai para além de abordar conteldos, as Competéncias Gerais da
Educacdo Basica (2018), para que se possam desenvolver habilidades voltadas

para a formacéao do ser:

Quadro 1 - Competéncias gerais da educacao basica

01 | Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva.

02 | Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacédo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

03 | Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também patrticipar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

04 | Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

05 | Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac¢fes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

06 | Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

07 | Argumentar com base em fatos, dados e informa¢6es confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

08 | Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

09 | Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10 | Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidérios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2018. (grifos para essa pesquisa).

Como podemos perceber nos itens relacionados acima, com excecdo dos
itens 3 e 4, estdo sempre exaltando o desenvolvimento de competéncias que estao
atreladas a colaboragao, ao sentido de se desenvolver em grupo, no fortalecimento
de acdes que visam o0 aumento da autonomia e do protagonismo no estudante.

Sobre isso José Pacheco (2014, p. 11), explica que:

A autonomia exprime-se como produto da relacéo. N&o existe autonomia no
isolamento, mas na relacdo EU-TU, no sentido que Martin Buber lhe
outorga. E, essencialmente, com os pais e 0s professores que a crianca
encontra os limites de um controle que lhe permite progredir numa
autonomia, que é liberdade de experiéncia e de expressado dentro de
um sistema de relacdes e de trocas sociais. Conclusdo: a autonomia
convive com a solidariedade. (PACHECO, 2014, p. 11). (grifos para essa
pesquisa).

Além da preocupacdo de que o estudante esteja em constante olhar
direcionado para principios éticos, democraticos, inclusivos, solidarios, sustentaveis,
dialogando com respeito as diversidades e construindo situacbes que possam
fomentar a resolucdo de problemas que fazem parte da coletividade, ou seja, da
comunidade, podemos notar a existéncia do alinhamento das Comunidades de
Aprendizagem em consonancia com a BNCC e com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional 9394/96.

2.6 As comunidades de aprendizagem no ensino fundamental

As comunidades de Aprendizagem trazem consigo esta peculiaridade — a
preocupacao de tornar significativo o ato de aprender — visto que, o que é estudado
na escola é organizado em projetos de vida e serve para melhorar a vida de todos,

seja em grande, média ou pequena escala. De acordo com Pacheco (2014, p. 13):

As suas propostas tém diferentes origens e filiacdes: no positivismo, na
Escola Nova, na Educacio Libertaria, na antroposofia®’, na Teoria Critica
definem-se como: montessorianos, steinerianos, espiritas, anarquistas,
neomarxistas, ou ndo enquadrados em qualquer dessas tribos. Tém em

% Ciéncia ou conhecimento da natureza moral e espiritual do ser humano. E uma doutrina espiritual e
mistica, com origem na teosofia e criada pelo pensador austriaco Rudolf Steiner (1861-1925).
Considera-se que a realidade esta relacionada a processos mentais e psiquicos que, a seu modo,
seriam tao reais quanto os fendmenos fisicos. Dessa forma, a percepcéao da realidade deveria incluir
os planos mental e espiritual, e ndo s6 o material. (PACHECO, 2014, p. 13).
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comum a critica da velha escola e o apontar da necessidade de
substitui-la por comunidades de aprendizagem, expressédo que surge
pela primeira vez na obra de Lauro, mas que, no pot-pourri de tendéncias
e praticas, se manifestou no Brasil desde o inicio do vigésimo século. (grifo
para essa pesquisa).

As comunidades de aprendizagem trazem consigo uma perspectiva de
englobar conteudos que fazem parte dos interesses e curiosidades dos estudantes,
sendo alinhado através de projetos que possam ser realizados individualmente, em
participacdo em pares, em grupos, sendo orientados pelos tutores, que sao
professores que mediam o processo de desenvolvimento do projeto, colaborando
guando séo solicitados e avaliando os passos dados e 0s que serdo realizados
posteriormente. Teotonia (2019, p. 64), nos diz que:

Os professores auxiliam como professores-tutores e tiram ddvidas dos
alunos, bem como os acompanham no trabalho de construgdo do
planejamento  quinzenal e diario. Acompanhando, também, o
desenvolvimento dos alunos e as solicitagbes para averiguagdo de
aprendizagem. Esta avaliagcdo também ¢é escolhida pelo estudante, que
sinaliza quando esta preparado para fazé-la e se prefere de forma oral ou
escrita.

7

Para tal realizacdo, € necessério que estudantes e professores estejam
imersos em atividades diarias no exercicio de desenvolvimento da autonomia e
democracia, em que o ato de decidir esteja respeitosamente concomitante ao ato de
escutar as demais vozes que fazem parte do ambiente de aprendizagem, nada
sendo descartado, todas as acbes do projeto e de relacionamento dentro das
comunidades tem que estar pautado na relacdo de fala-escuta-reflexéo-
entendimento-consenso e aceitacdo das ideias colocadas. Para isso, usam
momentos chamado de assembleias para que possam exercer a democraticidade.

Como pontua a autora (2019, p. 66):

A assembleia € um momento marcado pelos sujeitos]...], onde se encontram
para discutir as tomadas de decisfes necessarias para que as posturas dos
estudantes estejam adequadas as normas que eles mesmos criaram para
ajudar na manutencdo dos espacos, na harmonia, na convivéncia e até
mesmo na mudanca das normas acordadas, quando é percebido que nao
surtiu grande efeito.

Com relacdo como se d& o desenvolvimento da aprendizagem que comporta
o ensino fundamental nas Comunidades de Aprendizagens, também deve estar
pautada dentro das normativas estabelecidas pela LDB 9394/96, pela BNCC e
regulamentada pelas normas de funcionamento de Instituicdo escolar pelo MEC.

O pensamento de refletir a educacao e na tentativa de um projeto visando dar
significado ao ato de aprender e na reflexdo de ensinar, nasce em 1976 o Projeto
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Fazer a Ponte, que foi abragada aos poucos pelos professores e pela comunidade
gue faziam parte da Escola Basica Integrada de Aves/Sdo Tomé de Negrelos, em
Portugal, se tornando Escola da Ponte e sendo reconhecida mundialmente como
uma escola inovadora. As ideias foram sendo disseminadas e ampliadas sobre a
possibilidade de uma escola alicer¢cada no exercicio da democracia e da autonomia
desenvolvida nos sujeitos ligados a escola.

Apoés quarenta anos de atuacdo na Escola da Ponte e chamar atencdo de
muitos pesquisadores, as metodologias foram tomando consolidagdes e sendo
aperfeicoadas na medida em que o tempo foi passando. Com a colaboracdo de
todos os sujeitos pertencentes a comunidade escolar- educadores, educandos,
funcionarios, equipe escolar e comunidade de entorno. Cada vez mais se mostrando
indissociaveis.

Em 2011, o professor José Pacheco vem para o Brasil com a finalidade de
transformar a Escola Projeto Ancora em uma instituicdo educacional, visto que, até
entdo era apenas uma instituicdo que atendia a parte social, dando a possibilidade
dos estudantes da regido de Cotia — Sao Paulo, de terem acesso a arte, a musica,
ao teatro, ao circo, tomando a fungao assistencialista.

A entrada do Professor José Pacheco na Escola Projeto Ancora deu a
possibilidade de se configurar uma instituicdo que podemos dizer que foi sonhada
por Anisio Teixeira, comecou a atender em tempo integral, dando possibilidade de
ofertar aos estudantes de uma éarea carente, um atendimento de qualidade e
promotora de reflexdo as préticas exercidas por estudantes e professores. Ao ponto
de, através dos usos de metodologias advindas da Escola da Ponte, comecaram a
fazer uso da democracia e da autonomia ao modo que a instituicdo foi se moldando
as proéprias individualidades e construindo a sua identidade, mediante as
necessidades que apresentava.

Aos poucos foi ganhando espaco no cenario nacional, por inovar as praticas
antes ja vistas e propor uma educacdo possivel e mostrar dados positivos nas
avaliacbes externas, bem como, apresentar estudantes com um grau elevado de
protagonismo, autonomia, democracia pautados em valores que agregam pessoas-
contetidos-situacdo problema- resolugcdo dos problemas, e estes aprendentes
passaram a levar para a comunidade, solugbes para os problemas que as mesmas
apontavam.

E possivel perceber que alinhar o curriculo a vida dos estudantes e ampliando
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a consciéncia de que a aprendizagem pode se dar em qualquer espaco em que se
possa ter uma situacao, refletir sobre ela e gerar um pensamento de resolver o
problema elencado e promover uma acéo coletiva sobre ele.

Atualmente, as Comunidades de Aprendizagens acompanhadas no Brasil,
pelo Professor José Pacheco, idealizador da Escola da Ponte, tem sido pautada por
regulamentos que foram construidos ao longo da sua histéria como professor e a
partir de ideais pautados em autores como: Lauro de Oliveira Lima, Florestan
Fernandes, Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, entre outros autores que
trouxeram a reflexdo de promover aprendizagem a partir da visdo de como esta
educacado poderia contribuir para o desenvolvimento humano, individual e coletivo,
com a funcéo de trazer a tona conhecimentos relacionados a vida do estudante e da
comunidade de entorno. José Pacheco (2014, p. 12-13), nos traz a seguinte

reflexao:

E, nessa perspectiva, poderei afirmar que o Brasil dispde de um espolio
cientifico invejavel. Entre muitos outros, que poderia citar, evoco: na
Psicologia, e escolanovista, Helena Antipoff; na Sociologia, 0 corajoso
Florestan Fernandes; na Medicina, a genial Nise da Silveira; na
Antropologia, o incontornavel Darcy Ribeiro; na Pedagogia, o profético
Lauro de Oliveira Lima... Muitos dos grandes educadores brasileiros estao
ausentes deste inventario. Que o leitor acrescente outros nomes, faca
garimpagem de sebo, pois eu poderia ter incluido Cémara Cascudo,
Herculano Pires e outros ostracizados, cujas memoérias foram assassinadas,
cujas obras os professores de hoje ndo leram, ou mesmo 0s nomes
ignoram. E provavel que alguns (poucos) sejam identificados. Porém, os
seus contributos ainda néo fertilizaram as préticas. Freire incluido... (grifos
do autor).

Ao perceber que a Escola Projeto Ancora ja havia conquistado um grau
elevado de autonomia, o Professor que ja dava tutoria para outras instituicdes, pelo
Brasil e pelo mundo, parte para uma pulverizacdo da ideia de Comunidades de
Aprendizagem, dando palestras, cursos, participando de dialogos e integrando a
uma instituicdo responsavel em dar condi¢cdes de informacfes para dialogar com
pesquisadores, escolas, professores e sujeitos que nutram o desejo de ver uma
nova configuracado escolar possa ter as orientacdes dialogadas e respeitosas as
peculiaridades da Comunidade em que pretende iniciar o processo de

transformacao.

2.6.1 A construcao da aprendizagem nas comunidades de aprendizagem

Pode-se perceber que, para que a Comunidade de Aprendizagem possa
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desenvolver situacdes onde a aprendizagem seja desenvolvida € necessério que se
desenvolva o ato de escuta dos sujeitos aprendentes, da comunidade de entorno, da
equipe da instituicdo. A escuta € sempre a mais importante, para que depois dela
venha a reflexdo e em seguida a tomada de decisdo. E um processo muito
respeitoso e nenhuma das falas sao hierarquizadas, todas possuem seu valor e a
sua contribuicéo.

As situacdes fluem pela orientacdo e planejamento. Embora, algumas
pessoas pensem que a autonomia e a democracia ofertada ao estudante possa
causar tumulto ou desorganizacdo. Muito pelo contrario, sdo pautados na reflexdo e
respeito pela fala do eu e do outro que se constitui em valores ajustados e na
empatia:

Mas uma janela de esperanca se abre sobre uma desoladora paisagem.
Num cenério de mudancga, novas construgdes sociais emergem de um
sistema educativo doente, outra educacdo se mostra possivel. E as
comunidades de aprendizagem surgem, ndo como enfeite de tese, ou
paliativo para a precaria situacdo, mas como uma das possiveis
alternativas a escola que ainda temos. (PACHECO, 2014, p. 25). (grifos
para esta pesquisa).

As comunidades de aprendizagem contam com algumas situacfes
metodoldgicas que podem dar caminhos para a reflexdo e empoderamento de acdes
gue norteiem o acesso a informagdo e ao conhecimento, sendo muito pontual nos
requisitos: valores, autonomia, democracia.

A partir do momento em que se entrelaca o didlogo entre o que se pretende
fazer com o que pode trazer aprendizagens que contemplem a acdo em comunidade
e a aquisicao de conhecimento, é realizado um mergulho na comunidade de entorno
e nos possiveis interesses despertados pelos sujeitos aprendentes, se o contetido a
ser abordado traz interfaces de que pode se tornar um projeto de aprendizagem,
uma troca de experiéncia e agregar ao cognitivo dos participantes, por que nao
desenvolver este projeto?

Ao falar de projeto em Comunidades de Aprendizagem, longe fica o projeto
gue geralmente é aplicado nas escolas, onde o professor elabora e leva para que o
estudante ponha em pratica. Nas Comunidades de Aprendizagem o projeto é
elaborado, desde o principio, a partir do interesse, da curiosidade, motivacdo do
estudante e dentro do que se pretende realizar. Sempre partindo do pressuposto do
que € interessante para aprender. E realizada sempre as perguntas: o que queres

aprender? Por que queres aprender? O que ja sabes sobre o assunto?
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Nada de dar respostas e o roteiro de aprendizagem vai tomando corpo e se
aprofundando com intervencdes mediadas pelo professor, que vai percebendo as
oportunidades de coletar informacdes das multiplas areas do conhecimento, até que
0 aprendente esteja satisfeito com a sua pesquisa, esgote o tema e parta para outra
area de interesse. Sempre na possibilidade de tornar o estudante um ser autbnomo
e protagonista, colocando o professor como aprendente e mediador durante todo o

processo. Dewey, (1979b) afirma:

[...] a causa da democracia € a causa moral da dignidade e do valor do
individuo. Através do respeito matuo, da mutua tolerancia, do dar e receber,
da associacdo das experiéncias, ela é, enfim, o Unico método através do
qgual o ser humano pode ter sucesso em levar adiante este experimento no
qgual nés estamos todos engajados, queiramos ou nao, o grande
experimento da humanidade. (DEWEY, 1979b, p. 33). (grifos para esta
pesquisa).

E para se desenvolver tal feito, € preciso que haja tratados, combinados,
regras, e que estas sdo todas discutidas e avaliadas por todos os membros, para
gue a decisédo seja coletiva, fortalecendo a ideia da tomada de decisdo democratica,
desde uma acéo mais simples, como: a decisdo sobre a data de uma culminancia,
ou até uma mais complexa: a mudanca de um espago de aprendizagem para que se
possa ter um ambiente mais facilitador para a execucao das atividades propostas.

Para o suporte pedagoégico chamado de tutoria, o estudante escolhe um
tutor-professor para que possa avaliar as etapas do dia a dia que pretende organizar
em sua rotina. Através desta tutoria, torna-se possivel realizar uma avaliagcdo do
processo e fazer as plausiveis intervencdes na orientacdo da aprendizagem,
pontuando que o foco ndo estd em dar notoriedade ao que ndo esta dando certo,
mas evitar que deixe de ser maximizado 0s erros para que se possa exaltar as
oportunidades de aprender durante todo o percurso do projeto.

A avaliacdo € sempre dialogada, caso o estudante avalie que consegue expor
melhor o que aprendeu de forma escrita, assim sera feito, como também se desejar
expor de forma oral. Mas, o aprendente sinalizara o tempo em que se diz pronto
para avaliar 0 que executou, o que aprendeu e pontuar também o que poderia ser
feito para adquirir mais conhecimentos e por alguma razéo nao foi realizado. Essa
abordagem estara proposta em seu projeto, no roteiro de estudo. Pode-se afirmar
gue esse processo nao acontece de forma solta e sem prazos, até porque, 0S
estudantes precisam aprofundar o que aprenderam ou partir para novos projetos de

aprendizagem, como ja foi pontuado acima.
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Para a organizacdo de como se pode conseguir desenvolver a aprendizagem
com os estudantes é sugerido o Mapa dos Dispositivos, onde existem varias
alternativas de desenvolver competéncias previstas na BNCC, como veremos

(distribuidos em quadros fracionados, para melhor visualizagdo, porém é um

documento Unico) abaixo:

Quadro 2 - Mapa dos Dispositivos

Dispoasitive

Deseritiva

Acho Bemidcho Mal

E wmn dispositiva através do gual as alunos poderm expressar a sua
opiniio sobre o que esta bem & mal dentro da Escola. A Comissio de
Ajuda analisa-o e leva a consideragao da Assembleia o gue
considera pertinente

Assambbaia

Dispositivo para o exercicio da democracia. E constituida, por todos
o€ alunos, professores o funcionarios da escola. O alunos elegeam
a Measa da Assamblela, que ird ofrganizar & coordenar as
assamblaias an longs do ano. E composts por: Convocatdrial Masa
da Assemblaal Comizsao da Ajuda’ Atas

Associacio de Pais

E wm interlocutor privilegiado da vontade de todos os pais. O seu
prasidents tem, por ineréncia, assanto no Conselho de Diregao &
participa nas reunides de Consalho de Projato.

Aula direta [
Preciso de ajuda /
Fosso ajudar em...

Esta dispositive funciona sempre que hd padidos de ajuda da grupos
de alunas & am diferantas dreas. Para participarsimn nastas alulas, os
alunos interessados inscrevam-sa no dispositive gue =2 designa por
“preciso de ajuda”.

Quando um detarminade aluno sante gue tem um conhacimanto
aprofundado de um determinado assunito & gue pode ajudar colagas
com uma divida sobre esse assunio, inscreve-sa no “Fosso ajudar
(=2 g T

Bibliagrafias
individuais e coletivas

Mo decorrer das pesquisas gque efetuam, o alunos elaboramn

bibliografias para consolidarem o seu trabalho e para partilharem com
o5 oolaqgas.

Bibliateca

Muitas das pasquisas sio dasanvolvidas co ecurso & hiblioteca_
Mao hd manuais iguais para todos o8 alunos. Na biblictaca, ha liveos
ajustados atodos os niveis de aprendizagem

Cadearno de recados

E uma farma da comunicacdo privilegiada antre os oriantadoras
educativas e garal & o Wwitar am aspadcial & a famillia

Caixinha dos
sagredos

Quando um alund preteandsa: Convarsar ou CoOMUnicar "am sagrada”
com algum elemento da eomunidade educativa pbde um recado na
caixinha_ Este dispositiva ajuda a manter & aprofundar
“cumplicidadeas" a a reaquilibrar afetivamenta algumas criangas.

E a Comissio de Ajuda gque encaminha as mensagens para o seu
destinatdrio.

Clube dos Leitores

Sempre gue um aluno pretende levar um livro para ler em casa,
regista essa intencio do mural do Clube dos Leitores assinalando o
sau nome, da obra, a data de requisicdo e de entrega.

Comissdo de ajuda

A Comissdo de Ajuda & um mecanismo de aute-regulacao e de auto-
responsabilizacéo coletiva. MNeste momento, & constituida por seis
alunos. Trés sdo escolhidos pelos elemenios da Mesa da Assamblaia
& trés palo Consalho de Prajeto. Por outro @ado, dois alunos
pertancam ao Nicdeo da Inicia¢do, dois ao Nicleos da Consalidacio a
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diois ao Mucleo do Aprofundamento.
A Comissao da Ajuda faz parie integrante da responsabilidade da
Mesa da Assembleia.

Debate

Espacgo da discussdo de opinides & constitui-sa, também, como um
miecanismo preparatorio da Assembleia.

Dirgitos e deveras

A listagem dos Direitos & Deveras & aprovada em Assembleia, no
inicio de cada lefivo. Constitui-se como um codigo de conduta para
todos os elemantos da comunidade educativa.

Este dispositivo desenvolve responsabilidade na aprendizagem. E
através dela que cada aluno se propde ser avaliado. Este & um

Eu ja sei/ miomenio gue requer uma atitude de responsabilidade perante si e
Eu ja sou capaz perante os outros. Posteriormente, um orientador educativo, com
basa no referencial de Competéncias Gerais, efetua uma avaliagio
junto do alumo, registrando-a no processo individual do aluno.
Espago da formagao intema, com recurso 8 convidados, onde 58
Espaco Prof discutem assuntos considerados perinentss para o trabalho de
todos. Mormalmente, realizam-se & quarta-feira, ao final da tarda.
O trabalho em grupos hetercgéneos apresents-se como uma forma
Grupo Heterogéneo de EII?I'I[_I'EII'iEIr a tendéncia para a uniformizacdo dos alunos e de criar
(Insbelher ) condigies para & cooperagdo. Cada aluno define o seu percurso de

aprendizagem de forma autdnoma e responsavel, sem prescindir da
arganizag3o em grupot de trabalho cooperativo.

Histdria da quinzena

Obra literaria integral que serve de base ao trabalho da valéncia de
Lingua Portugussa.

Folhas de rascunhao

Forma de aproveitamento de folhas ja utilizadas e instrumento de
trabalho, visando, também, a educagio ambiental de todos
elementos da comunidade escolar.

Jardim da Poesia

Espaco privilegiado de criatividade. E uma recolha de poemas que
cada um pretande partilhar.

Jogo das perguntas

Registo de curiosidades e descoberias dos alunos. Consubstancia-se
numa folha de papel onde os alunos escrevem o 58U Nome e 8
pergunta que preiendem colocar aos putros.

0 jornal &, sempre que possivel, mensal. Da noticia de fudo o gue se

Jomel passa na escola e na comunidads envalvants.

Este dispositivo consiste numa lista completa das
Lista das competéncizsiconteddos que integram o “Curricule Macional do
competéncias/ Ensino Basico-Competéncias Essenciais™. Enconfra-se afixada na
contekdos pareds de cada um dos diferentas espacgos. Os diferentes itens foram

descodificados, para que fodos os alunos os percebessam.

Mapa de presengas

Diariamente, os alunos registam a sua presenca/auséncia. Assim,
utilizam trés cores: verde (se 580 ponfuais), amarelo (se chegam
atrasados), vermelho (sempre gue faltam).

Plataforma de apoio a gestéo de atividades educativas baseadas na

Muodio Internet. E um projeto de desenvolvimento continuo.
Toda a informagdo que se pretende parilhada com todos os
Murais glementos da Comunidade Educativa & colocada nos diferentes

Murais.

Misica nos espagos

Mos diforontos copopos do trobolho oxisto midcica do fundo quo vico
facilitar a concentragdo de todos & 8 monitorizacio do ruido.




Pedago de mim

Sempre que alguém pretends partilhar algo de muito importanie para
gle, partiha-o através do Pedago de Mim. Esta partilha pode ocorrer
atrawés de um mural, da Assembleia de Escola efc...

Pedir a palavra

Sempre que um aluna, dantra do espago de frabalho, pretends falar
com um orientador educative ou intervir num debate, levanta o seu
dedo pedindo, assim, a palavra para intervir.

Perdidos & Achados

Sempre que um alunao enconira algo que ndo lhe pertence, colocs-o
num kocal especifico onde guem, eventualmente, o perdeu o pode
encontrar.

Pasquiso em casa

Sempre que um aluna pretende levar um documento para estudar,
utiliza este dispositive para indicar o sew nome, o do documento, a
data de requisigio & de entrega.

Planificagdo quinzenal
elaborada pelo
Conselho de Projeto

Quinzenalmente, o Conselho de Projeto elabora uma lista de tarefas
comuns & toda & Escola a ser proposta aos alunos no inicio de cada
quinzena. Se aceites, estas devem ser incluidas no plano da
guinzena de cada aluno.

Planos do
alunafindividual

Plano da quinzenaPlano do dia Auto-avaliagio do dia & da quinzena.
Os alunos escolhem as atividades a realizar durante uma guinzena,
ou em cada dia. Mo final de cada quinzena ouw dia, os alunos avaliam
o sau plano, individealmants, ou em grupo. A gesio dos tempos e
dos espacos & auidnoma. Cada aluno e cada grupo escolhe com
guem guer & onde quer trabalhar.

Problema da quinzena

Proposta de resolugio de um problema Matematico, elaborada pela

Dimens8o Logico-Matematica, de forma quinzenal & especifica de
cada niceo de trabalho.

Projeto Educativo

O Projeto de Educativo @ o orientador de todo o frabalho realizado
pela Escola, na Escola & com a Escola.

Projetos

Os projetos 580 uma forma dos alunos darem resposta aos seus
problemas/ddavidas.

Planificapio do projeto - Cada projeto realizado pelos alunos &
planificado tendo em conta, entre outros fatores, o que os alunos
pretendem fazer, o que Ja conhecam, o que precisam/guarem
conhecer, 0& recursos que possuem e gue preiendem possuir, guem
os pode ajudar e a forma de avaliagdo do mesmio.

Reqistos de avaliagdo
(Processos e
percursos individuais)

Todzs as avaliagies realizadas pelos orientadores educativos 580
registadas no processo individual do aluno. Resultando numa siniese
elaborada pelo professor tutor, com basa nas contribuigies de cada
dimansao.

Mo final de cada ano letivo, alem da dassificacao a cads uma das
valéncias & também realizada a avaliagdo das atiludes/competéncias
gerais do projeio.

Grupos de
Responzsabilidades

Mascem de alguma questio gue precisa ser resolvida e, em
assembleia, & levantado os membros gue participardo das comissies
que s& tormardo Grupos de Responsabilidade. O desenvolvimento de
tarefas dentro de um contexto coletivo para solugdo de problemas
comuns da a clara nogdo da necessidade de organizagio de grupos
para o encontro e realizacio de solucbes.

Reunifes de pais

Espaco priviegiado de comunicagSo entre o5 pais & 8 Escola. As
reunifes realizam-se como uma periodicidade mensal,
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sansivelments.

Dispositvo que visa a partilha de noticias, descobertas,
curiosidades... entre todos o5 elementos da comunidade educativa.
Froposta de elaboragio de um iexio subordinado @ um tama

Texto da quinzena espacifico, elaborada pela DimensSo Linguistica &, normalmsante,
relacionada com algo comum a foda a Escola.

Os alunos escrevem texitos sem gue os orentadores educativos
fizzam as normas do mesmo (tema, ndmero de linhas atc).

As atividades processam-58, QUaSE SSMETe, &M processos da
Trabalho de pesquisa | pesquisa orientada. Quando algum aluno ndo consegue concretizar
05 s2us objetivos, recome ao grupo & & um onentador educativo.

Mo inicio de cada letivo, os alumos escolhem o seu tutor. Contudao, o=
pais sempre que o pretendem expressam a sua opiniao relativamente
Tutoria & escolha efetuada. O tufor & o interlocutor privilegiado entre a
Escola e a familia nos aspecios relacionados especificamente com
cada tutorado.

Forma dos slunos interagirem diretaments com o Mundo Ambients,
vivenciando expernéncias e recolhendo dados impossiveis de obter
dentro da Escola. Ocorrem guando o trabalho realizado assim o
exigs.

Sabias que...

Texto lvre

Visitas de Estudo

Faonte: Exonis da Ponle

Os dispositivos expostos no quadro acima, nos mostra uma organizagcado do
gue pode ser utilizado para que se possa contemplar a aquisicdo da aprendizagem,
pois direcionam as multiplas possiblidades que os estudantes podem fazer uso, para
gue 0 acesso ao conhecimento seja construido de maneira dialogada, direcionada e
refletida. Podendo fazer uso do que se adequa a realidade da pesquisa escolhida
para se desenvolver o projeto de pesquisa que cada aprendente resolveu trilhar,
tendo suporte pedagdgico e meios estruturais para garantir que o que foi planejado
traga o maximo de conhecimento, esgotando as inimeras possibilidades.

Cada item composto no mapa de dispositivos tem a sua finalidade, visa
incentivar a uma construcdo de conhecimento dialogada e amparada, em duplas,
grupos, mas sempre acompanhada e autorizada pelo professor tutor, que vai
analisar e aprovar a execucao do projeto desenvolvido e acompanhar as etapas do
projeto com o intuito de que cada etapa seja vivida com alto nivel de proveito e
aproveitadas cada etapa do processo para desenvolver habilidades implicitas e
explicitas no curriculo escolar.

As Bibliografias individuais e Coletivas, a Biblioteca, o Caderno de
Recados, a Caixinha dos Segredos, o Clube dos Leitores, sdo dispositivos onde
podemos verificar que contemplam o item 1 das Competéncias Gerais da Educacgéao

Bésica da BNCC, que orienta:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
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mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢édo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (BNCC, 2019, p. 9).

Os dispositivos Jardim da Poesia, Jogo das perguntas, Moodle, Murais,
estdo diretamente ligados ao item 2 das Competéncias Gerais da Educacao Basica
da BNCC, por estarem alicercados na elaboracéo e vivéncia da curiosidade como
fomento para adquirir conhecimento, quando percebemos o enlace entre os

dispositivos e as competéncias permitem:

a

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BNCC, 2019, p. 9).

J& os dispositivos Mural e Mlsica nos espac¢os sao notados no item 3 das
Competéncias Gerais da Educacdo Bésica da BNCC, quando € solicitado que o
estudante possa “valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural” (BNCC, 2019, p. 9).

Os dispositivos Clube dos Leitores, Espaco Prof, Grupo Heterogéneo
(trabalho em), Histdéria da quinzena, agregam os itens 4 e 5 das Competéncias
Gerais da Educacdo Basica da BNCC, por comporem de estratégias que se
vinculam com a capacidade de desenvolver competéncias que se tornem
habilidades a partir da utilizacdo de meios que facilitem o acesso a compreensédo do
gue esta sendo estudado, pesquisado e desenvolvido com o conhecimento
adquirido, como podemos ver nos dois itens abaixo:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
(BNCC, 2019, p. 9).

Continua:
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2019, p.
9).

J& os dispositivos: Texto livre, Trabalho de pesquisa, Tutoria, Visitas de

Estudo, esta relacionado com o item 6 das Competéncias Gerais da Educacéo
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Basica BNCC, relacionando as necessidades de poder construir através de

producdes escritas, que implica em:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BNCC, 2019, p. 9).

JA os dispositivos: Jornal, Folhas de rascunho, Planos do
aluno/individual, Problema da quinzena, Projeto Educativo, Registos de
avaliacdo (Processos e percursos individuais), Grupos de Responsabilidades
estdo atrelados ao item 7 das Competéncias Gerais da Educacdo Béasica BNCC,

gue trata de:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. (BNCC, 2019, p. 9).

Caderno de Recados e a Caixinha de Segredos comportam o item 8 das
Competéncias Gerais da Educacdo Basica BNCC, que nos traz a reflexdo e a
importancia de “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BNCC, 2019, p. 10).

Aula direta /Preciso de ajuda /Posso ajudar em..., Comissédo de ajuda,
Grupo Heterogéneo, (trabalho em), Pedaco de mim esta correspondente com o
item 9, das Competéncias Gerais da Educacdo Basica BNCC. Pois, permite ao
estudante que possam:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2019, p. 10).

Os dispositivos: Acho Bem/Acho Mal, Assembleia, Associacédo de Pais,
Clube dos Leitores, Comissdo de ajuda, Debate e Direitos e Deveres estao
correspondentes com as Competéncias Gerais da Educagéo Basica da BNCC, item
10, que diz: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BNCC, 2019, p. 10). Este

item corrobora com o aumento de situagbes que possam agregar na formagao do
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didlogo entre o que pode contribuir com a comunidade de aprendizagem de maneira
democratica, partindo do pressuposto que todos podem falar e serem ouvidos,
ajudar a comunidade crescer a partir de diversos pontos de vista.

O item 10 das Competéncias Gerais da Educac¢édo Bésica da BNCC vai esta
sendo retomada na maioria dos dispositivos elencados no mapa dos dispositivos das
comunidades de aprendizagem por estar vinculado a participacdo dos atores
pertencentes as comunidades de aprendizagem, como pais, responsaveis,
estudante, professores, comunidade e equipe pedagodgica.

Dentro das proposi¢cOes relacionadas acima, entre os dispositivos utilizados
entre as Comunidades de Aprendizagem e as 10 Competéncias Gerais para a
Educacdo Basica da BNCC podemos perceber que ha uma ampla consonancia e
atualizacdo no que diz respeito ao que pode ser atual para se desenvolver em
educacdo e com grande énfase e respeito a legislagdo e aos documentos
norteadores que buscam garantir o0 minimo de aprendizagem no ambito da
educacdo. Em consonéancia com o Plano Nacional de Educacdo em vigor de 2014

até 2024, que fortalece esse dialogo entre a teoria e a pratica quando diz:

Como modelo tedrico para a a¢do, ou método para sua racionalizac¢éo, o
planejamento envolve um esforco metddico e consciente ao selecionar e
orientar 0s meios e as estratégias para atingir os fins previamente definidos,
com o objetivo de aproximar a realidade do ideal expresso pelo
modelo. (PNE, 2014, p. 10). (grifos para esta pesquisa).

Além dos dispositivos que ddo suporte para que se possa concretizar a
aquisicao da aprendizagem, a relacdo estabelecida com as competéncias da BNCC,
traz também o dialogo com a LDB 9394/96 e com o Plano Nacional da Educacéao,
dando maior solidez e embasamento para que se desenvolva a pratica pedagogica
ancorada no desenvolvimento da aprendizagem pautada em documentos que
validam o percurso que se tem escolhido para que a aprendizagem seja
contemplada na teoria até a pratica, com respeito as peculiaridades de cada
comunidade de aprendizagem e a sua identidade de contexto.

Ha também a existéncia de maneira explicita entre docentes e discentes
sobre as Dimensdes Curriculares que se deseja alcancar. Como esta posto no
guadro abaixo, apresentando o que é exaltado na formacdo de Comunidades de
Aprendizagem em seus componentes curriculares, estas dimensdes foram
alicercadas e sao acompanhados em parceria do Professor José Pacheco com a

EcoHabitare:
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Quadro 3 — Dimensdes curriculares

DIMENSOES CURRICULARES

Pergunta Dipositivos

Curriculo Descritivo ok
geradora pedagdgicos:

Competéncias que a pessoa deseja
elou precisa desenvolver, para
cultivar os seus talentos, suprir
necessidades, resolver problemas,
concretizar sonhos pessoais. E o
nivel micro: a consideragido da
subjetividade. O que vocé
Acao desenvolvida em grupo, para | gostaria de
resolver um problema local. Parte de | ser?

De um desejo, necessidade, sonho
Comunidade | (individual ou coletivo). E o nivel | O que vocé
meso: modo de desenvolvimento | gostaria de
sustentavel de comunidades. saber?
Competéncias desenvolvidas em
grupo, para resolver problemas | O que vocé

Projeto de vida pessoal
Planejamentos
Roteiros de pesquisa
Tutoria

Da
Subjetividade

Trabalho de Equipe
Projeto comunitario
Planejamentos
Roteiros de pesquisa
Tutoria

Trabalho de Equipe

glocais. Parte de desejos, | gostaria de Proieto de consciéncia
Da necessidades, sonhos, problemas | fazer? 1 lanetaria
Consciéncia | de coletivos e/ou de ambito Plapne'amentos
Planetaria planetario. E o nivel macro: modo de 1

Roteiros de pesquisa

desenvolver uma consciéncia (e Tutoria

acao) planetaria.

Fonte: Ecohabitare Consultoria e Projetos Ltda®®

E possivel observar que, ha uma preocupacdo maior com o que pode ser
aprendido a partir do que o estudante sabe, para dai partir para 0 que nao sabe,
tendo como motivacdo principal o desejo, a curiosidade, o estimulo de sonhar e
desejar algo para si para iniciar uma producdo de pesquisa que agregue
conhecimentos que fazem parte da prépria visdo de si mesmo, como também, pode
ser utilizado um sonho ou projeto coletivo e descobrir saidas/resolucdo de

problemas que criem pontes para novas aprendizagens surgirem.

[...] ndo se trata de “levar a comunidade para a escola”, ou de fazer “visitas
de estudo a comunidade”, pois ninguém visita a sua propria casa... Talvez
essas praticas anunciem ter chegado o tempo de novas construgcdes
sociais, de uma outra “escola”. Talvez esteja em curso a tdo esperada
ruptura paradigmatica. (PACHECO, 2014, p. 15). (grifo do autor).

A aprendizagem nas Comunidades de Aprendizagem é a grande motivacéo, o
fazer compreender que a aprendizagem pode e deve acontecer em qualquer
espaco, sem dias e nem horas marcadas amplia o pensamento do estudante que
tudo que nos move é aprender, aprender a aprender, aprender a ser, aprender a

desaprender (para ndo engessar o que aprendemos) e aprender a questionar as

33 A EcoHabitare é uma empresa social com mais de 10 anos de experiéncia no desenvolvimento de
projetos para a sustentabilidade. Nos dltimos 8 anos, vem atuando como co-criadora de uma nova
educacdo, a partir da percepcao de que projetos sustentaveis sao incompativeis com a manutencao
do modelo educacional herdado da Revolugdo Industrial. Atuamos em todo o Brasil e em paises de
lingua portuguesa, em parcerias com pessoas e organizagdes, que assumem ser agentes de
transformagc&o. Disponivel em: https://ecohabitare.com.br/.


https://ecohabitare.com.br/
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aprendizagens que ja possuimos (para que possamos gerar novas aprendizagens,
novos conceitos) e perceber que nada esta pronto e acabado, que este
inacabamento do ser pode nos levar a lugares desconhecidos e elevar o nosso grau
de compreensdo e sabedoria que, se enjaulados em grades conteudistas, jamais

poderiamos trilhar estes caminhos sozinhos, tampouco, em comunidade.

2.6.2 As comunidades de aprendizagem - o seu lugar nas pesquisas

Aos poucos, as Comunidades de Aprendizagem vém tomando espaco nas
pesquisas académicas. Entretanto, ainda podemos dizer que muito do que se
propaga de Comunidade de Aprendizagem tem que ser discutido e repensado.
Algumas pesquisas realizadas tratam deste assunto como sendo algo novo, que
surgiu no final do século passado e ao observar esta questdo vimos que o ato de
aprender em comunidade tem ocorrido desde que o homem passou a viver em
conjunto.

Podemos perceber que as mais antigas comunidades, viviam e propagavam o
gue aprendiam com o solo, 0 vento, as aguas. E ndo se pode negar que a
aprendizagem que possuiam, mesmo que de maneira rudimentar, ndo Sao
aprendizagens. Pois, tudo que viviam e observavam era colocado em pratica como
maneira de prevengdo, sobrevivéncia ou até mesmo para a manutencdo e
seguranca da propria vida em grupo.

Entdo, abordar este tema como sendo novo é desprezar 0 que NOSSOS
antepassados realizaram, para que houvesse a sobrevivéncia das geracdes que
permitiram o aprofundamento do conhecimento e que tenhamos chegado ao
dominio das ciéncias e das observac¢fes e conceituacdes que temos na atualidade.
Contudo, se faz necessario explorar estudos de relevancia que venha a fortalecer e
profundar o que traz as pesquisas que tratam do tema Comunidades de

Aprendizagem.

2.6.3 Comunidade de aprendizagem — Estudo da Universidade de Barcelona
As Comunidades de Aprendizagem se tornaram uma proposta de

investigacdo na Universidade de Barcelona- Espanha e tem sido desenvolvida pelo
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INCLUD-ED?**, desde o inicio dos anos 90, junto ao Centro Especial de Investigacdo
em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA), a partir da
observacdo de uma configuracdo escolar em um bairro operario em Verneda. A
Escuela de Educaciéon de Adultos La Verneda de SantMartin “se pauta na
concepcao de participacdo mediada pela aprendizagem dialdgica, considerando-se
as capacidades reflexivas e comunicativas que todas as pessoas possuem para
atuarem plenamente em seus contextos” (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 79).

Destinada a educacdo de adultos e visando corrigir os niveis de defasagem
escolar, esta escola emerge em um final de processo de ditadura franquista no
pais®, tendo a sua fundacdo no ano de 1978, criada pelos moradores do bairro de
Verneda, que vislumbravam a retomada da democracia, uniram-se aos professores
e aos demais sujeitos daquela comunidade e almejavam um modelo que

contemplasse a populagéo de entorno:

As Comunidades de Aprendizagem surgem de experiéncias bem sucedidas
nos Estados Unidos e na Espanha em resposta a ineficacia do ensino
tradicional e na busca da superacdo do fracasso escolar. Em contexto
espanhol, ha mais de 100 Comunidades de Aprendizagem desenvolvidas
pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de
Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona/Espanha.
(CONSTANTINO, 2012, p. 216).

A Escuela de Educacion de Adultos La Verneda de SantMartin apresentava
uma configuragédo diferente, ocupavam um prédio com sete salas e um corredor,
ofertando aulas que fosse de necessidade de aprendizagem do grupo. Esta escola
funcionava em trés turnos e horarios de acordo com a necessidade das pessoas da
comunidade de entorno. Com isso, seu jeito de realizar situagdes de aprendizagem
chamou a atencéo, pois além os resultados eram, de fato, muito diferentes do que

34 Projeto de pesquisa, coordenado pelo Centro de Investigacdo em Teorias e Praticas de Superacéo
de Desigualdades (CREA) da Universidade de Barcelona, para identificar Atuacdes de Exito que
contribuem para superar o fracasso e a evasao escolar, bem como superar o risco associado de
exclusdo em outras areas como emprego, saude, habitacdo e participacdo politica. Disponivel em:
https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/26 12944 bif d4
df2988d4fa0a95f796ceclb.pdf.

3 A ascensdo de Francisco Franco ao poder da Espanha ocorreu por meio da Guerra Civil
Espanhola, conflito travado entre 1936 e 1939 no qual militares e grupos conservadores reagiram
militarmente contra a republica instalada na Espanha. O conflito iniciou-se com a mobilizacdo de
grupos republicanos e federalistas, muitos vinculados a organizacdes de esquerda, em defesa da
republica contra a tentativa de golpe encabecada por Franco e por militares espanhéis. Para vencer a
guerra, Francisco Franco e o0s grupos que o apoiavam, conhecidos como Movimento Nacional,
contaram com o auxilio do regime fascista da Italia e do regime nazista aleméo, os quais enviaram
tropas e armamentos para 0s conservadores espanhdis durante a Guerra Civil.

Uma vez vitorioso, Francisco Franco colocou fim a Segunda Republica Espanhola, dando inicio ao
Reino da Espanha. Estabeleceu-se no poder e governou o pais até 1975 com uma ditadura
conservadora e nacionalista que possuia caracteristicas fascistas. Disponivel em:
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/francisco-franco.htm .


https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/26%20/2944%20b1f%20d4%20df2988d4fa0a95f796cec1b.pdf
https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/26%20/2944%20b1f%20d4%20df2988d4fa0a95f796cec1b.pdf
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/guerra-civil-espanhola.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/guerra-civil-espanhola.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/guerra-civil-espanhola.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/fascismo.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/nazismo.htm
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/francisco-franco.htm
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se tinha como escola e apresentava uma abordagem motivadora. De acordo com o
CREA?3® (2019, p.1):

Comunidades de Aprendizagem é um projeto baseado em um conjunto de
praticas educativas de éxito dirigidas a transformacdo social e educativa.
Este modelo educativo estad em consonancia com as teorias cientificas em
nivel internacional que destacam dois fatores chave para a aprendizagem
na atual sociedade: as interacfes e a participacdo da comunidade.
(CREA, 2019, p. 1, grifos para este estudo).

Com o pensamento firmado na possibilidade de haver uma comunicacao
desde a gestdo até a maneira de conducdo das aulas, onde todos tivessem
acesso ao poder de decidirem através de reunides, tornando a escola mais
democratica, cresceu o desejo em ampliar as possibilidades dos sujeitos que
possuiam menor acesso a fala, ao poder de decidir junto, por serem sujeitos de uma
classe social com menor situagcdo econdémica e intelectual.

Pois, mesmo com todas as situagcdes que consolidava a situacdo de
inferioridade, em unido se fortaleciam e os que sabiam mais se colocavam a
disposicéo aos que sabiam menos, em todas as condi¢cdes de saber: sobre as letras,
histéria, musica, dentre outras formacdes basicas e culturais. Todos se ajudavam,
colaborando em uma participagdo que pudesse elevar o conhecimento para si e
para 0s demais sujeitos pertencentes aquela instituicdo. Para Rodrigues (2010, p.
61), a criacdo de Comunidades de Aprendizagem “é pautada na possibilidade de
mudanca, tanto das pessoas, quanto das estruturas educativas internas de uma
escola, ou externas: de um sistema educativo”.

Essa possibilidade de mudanca de configurag&o escolar trouxe os olhares dos
pesquisadores da Universidade de Barcelona, pois se tratava de uma escola com
visOes diferenciadas para os sujeitos que faziam parte dela, trazendo inclusive um
dialogo de maneira mais igualitaria para todos. De acordo com Mello; Braga;
Gabassa (2012, p. 43) “a aprendizagem dialégica € um conceito que diz respeito a
uma maneira de conceber a aprendizagem e as interagdes”.

Através dessas interacdes foram sendo elaborados varios estudos sobre o
tema Comunidades de Aprendizagem pela Universidade de Barcelona, passando a
contribuir também, com a formacdo e/ou transformacdo de comunidades de
aprendizagem na Espanha, no Brasil, Argentina, Colémbia, Venezuela, México, Peru
e Chile. De acordo com o CREA (2019, p. 1):

% Centro de Investigagdo em Teorias e Praticas de Superacdo de Desigualdades (CREA) da
Universidade de Barcelona.
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No Brasil, tal proposta é desenvolvida e difundida pelo Nucleo de
Investigacdo e Acao Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCar). A aprendizagem dialégica é o principio central de
Comunidades de Aprendizagem. Tal conceito baseia-se nas teorias sociais
mais atuais (Habermas e Freire) e busca uma educagéo igualitaria ante os
principais desafios da sociedade da informacdo por meio de sete principios.
(CONSTANTINO, 2012, p. 216, grifos para este estudo).

Destes dialogos entre pesquisadores da Universidade de Barcelona, do

CREA e do NIASE, nasceram percepc¢Oes de organizacdo para que a escola passe

a se desenvolver e tornar-se aos poucos em uma comunidade de aprendizagem.

Elencam, inclusive os processos pelos quais a instituicdo escolar deve se alicercar

para haver a transformacé&o, sdo os seguintes:

v/ Didlogo igualitario: traz o principio de que nas interacdes, nos espacos de

dialogo e tomadas de decisdo, a comunicacdo deve se basear pela forca dos
argumentos, e néo por posicoes de poder que cada pessoa ocupa. Assim, a
voz de todas as pessoas tem a mesma relevancia e sao potencializadas, uma
vez que o didlogo acontece de forma horizontal e ndo hierarquico o que
garante a participacdo igualitaria de todas/os em favor da comunicacdo e da
democratizacao das decisoes.

Inteligéncia cultural: toma por base a concepcdo de inteligéncia das
pessoas como contextual, e ndo determinada ou limitada, de maneira que
todas as pessoas tém capacidade de aprender e contribuir com
conhecimentos de acordo com as interagcdes que tém das atividades que
realizam. Nesta perspectiva, compreende-se que a capacidade de aprender e

de apreender de diversas maneiras se da ao longo da vida.

v' Transformacéo: a partir das mudancas nas relacdes entre as pessoas e em

seu lugar de convivéncia, trabalho e estudo, a pessoa se educa para novas
formas de se relacionar, transformando-se e sendo capaz de transformar o
contexto em que se encontra com o grupo. Envolve uma transformagéo
particular, junto a uma transformacdo coletiva, tanto do grupo como de
processos mais amplos de transformacéo social.

Dimensao instrumental: parte do principio de que todas as pessoas tém o
direito de acessar e aprender os conhecimentos instrumentais escolares,
necessarios para participacdo social, politica e econdmica da sociedade. O

ensino e a democratizacdo dos conteudos mais académicos transformam-se
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em instrumentos para atuacdo das pessoas de forma mais autbnoma e ativa

na sociedade.

v' Criacdo de sentido: na sociedade atual, competitiva e desigual, ha
frequentemente a sensacdo de algo que determina nossas vidas, tornando
dificil a conducado de projetos de existéncia, o que cria a falta de sentido do
que fazemos. Por meio da transformacdo das relagcbes de forma mais
dialogica, igualitaria e no coletivo é possibilitado o ressurgimento do sentido,
gue ndo se da somente de maneira individualizada, mas também coletiva.

v' Solidariedade: a partir de interacdes mais dialdgicas e igualitarias, busca-se
transformar as relacdes entre as pessoas em outra l6gica que ndo a da
competitividade, mas a da cooperacdo. Assim, 0s coletivos se pautam por
esse principio para agir e se comunicar com outras pessoas em torno de
objetivos comuns, buscando formas de superar as dificuldades que séo de
todas/os.

v' lgualdade de diferencas: parte do principio de que as pessoas Ssao
diferentes e de que a diversidade cultural deve ser respeitada. As diferencas
nao devem se transformar em desigualdades sociais, ou seja, todas as
pessoas devem ter condicbes objetivas de vida, ao passo que sejam
respeitadas em suas formas de viver e pensar; conforme o pensamento de
Constantino (2012, p. 215-216).

As pesquisas sobre Comunidades de Aprendizagens entre a Universidade de
Barcelona e a Universidade de S&o Carlos (em Sao Paulo), renderam acdes de
implantacdo do processo de formacdo e/ou transformacdo, dando assessoria as
escolas que desejem saber mais como se organizarem para poder entender e
realizar modificacbes nas escolas, para que as mesmas possam ter algumas
configuragbes de Comunidades de Aprendizagem e de maneira parcial ou total,
algumas instituicbes estdo sendo norteadas com a abordagem que é fonte de
pesquisa para ambas universidades. Rodrigues (2010, p. 64), afirma que: “antes de
dar inicio a primeira fase do processo de transformacéo, € importante que a escola
se disponha a elaborar um dossié sobre sua realidade escolar, com o intuito de
conhecer melhor as suas particularidades e necessidades”.

Essa fase norteia os pontos fortes e fracos para que se possa fazer a
intervencao e elucidar pontos de transformacéo. A fase de transformacdo acontece

em duas etapas, a primeira que € o processo de implantacdo e o de consolidacéao.
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Essas etapas comportam fases que, inicialmente, passam por sensibilizacéo,
tomada de decisdo, sonhos, selecdo de prioridades e planejamento, passado por
esta etapa, segue-se para investigacao, formacao e avaliacao:

Vale registrar, j& de saida, que, ao se abrir de maneira cuidadosa e
planejada a participacdo da comunidade interna e externa, conjugando
apoios e aprendizagens, diferentes escolas que se transformaram em
Comunidades de Aprendizagem vém demonstrando que € possivel se
chegar, inclusive, & promocao de desenvolvimento local: a escola passa a
ser o local onde se sonham e se pensam melhorias para a comunidade
gue envolve a escola e para o bairro onde ela esta situada. (MELO;
BRAGA; GABASSA, p. 12, 2012, grifos para este estudo).

As escolas passam a pensar junto & comunidade, abrindo espacos para que
haja espacgo para o caminhar refletindo como a comunidade de entorno é importante
e, se atuante, pode modificar a maneira de como a escola € percebida, passando a
ser valorizada e utilizada como motor para a mudanca social. “Nos processos de
aprendizagem, numa Comunidade de Aprendizagem, a presenca das familias e da
comunidade de entorno € intensificada tanto em ac¢fes realizadas nas casas dos
estudantes como no espaco da escola” (MELO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 12).

Cabe abordar o que é e o que ndo € em Comunidades de Aprendizagem para
a Universidade de Barcelona e para a Universidade de Sao Carlos, para isso
abordaremos as questdes que sdo expostas pelas instituicbes como o0 que s&o
caracteristicas e/ou conceitos no tocante aos grupos interativos, tertulias
literarias dialdgicas, participacdo educativa da comunidade, formacdo de

familiares.

[...] Os principios que orientam as a¢des e as relagbes em uma Comunidade
de Aprendizagem, buscando potencializar a maxima aprendizagem dos
conteudos escolares pelas/os estudantes, junto a uma convivéncia
respeitosa e solidaria. Em uma Comunidade de Aprendizagem, busca-se
trabalhar a gestdo da escola em uma perspectiva democrética, participativa
e dialégica, por meio da Comissédo Gestora da escola, na qual podem
participar  professoras/es, familiares, representantes do governo,
representantes da Universidade, funcionéarias/os, alunas/os e moradores do
bairro. Além disso, algumas atividades que buscam potencializar a
aprendizagem dos contetdos a partir da aprendizagem dialdgica sé&o
realizadas, como: Tertulias Dialégicas, Biblioteca Tutorada e Grupos
Interativos. (CONSTANTINO, 2012, p. 216, grifos para essa pesquisa).

E o que acontece em Comunidades de Aprendizagem que passam pela

orientacdo das mesmas, como esta posto nos quadros abaixo:



Quadro 4 - Grupos iterativos

» -.
O QUE E?

D A .
O QUE NAO E?

1. Uma forma de organizacédo da aula

2. Grupos reduzidos de estudantes
agrupados de forma heterogénea, tanto por
niveis de aprendizagem, cultura, género
etc.

3. Grupos nos quais se estabelecem relagdes
entre os e as estudantes, que formam parte do
grupo, por meio do dialogo igualitario

4. Cada grupo conta com a presenca de um
adulto de referéncia que pode ser professor ou
professora, familiares ou outros voluntarios. A
aprendizagem dos e das estudantes
depende cada vez mais do conjunto de
suas interacbes e ndo apenas das que se
produzem na aula tradicional

5. A participacdo das e dos voluntarios na aula
facilita a aprendizagem e aumenta a motivagao
dos meninos e meninas pela aprendizagem,
criando um clima favoravel de trabalho

6. Todos os meninos e meninas do grupo
realizam a mesma tarefa

7. Tanto o professorado como os e as
voluntarias mantém altas expectativas em
relacdo aos e as estudantes a ponto de serem
capazes de explica-lo a outras pessoas

8. Todos e todas as estudantes aprendem,
incluindo aqueles que tém facilidade,
porgue ajudar o outro implica um exercicio
de metacognicdo que contribui para
consolidar os conhecimentos

1. Uma metodologia
2. Grupos cooperativos
3. Agrupamento flexivel

4. Dividir a classe em grupos com apenas
um adulto de referéncia, o professor/a

5. Quando previamente se retiraram da aula
aqueles alunos e alunas com baixo nivel de
aprendizagem

6. Se, sem tirar ninguém da aula, 0os grupos
sdo organizados de forma homogénea de
acordo com o nivel de aprendizagem

7. Quando se faz organizagdo de grupos
heterogéneos em uma classe onde foram
colocados apenas o0s estudantes de nivel
elevado de aprendizagem

8. Se dentro dos grupos interativos
heterogéneos se dao tarefas diferentes a
meninos e meninas por nivel de
aprendizagem

9. Se ndo ha interacdo entre os alunos e
alunas enquanto resolvem a tarefa proposta

Fonte: Universidade de Barcelona®’

Observa-se que fica explicito que na atividade

80

interativa deve ser

desenvolvida por intermédio de um adulto, sendo professor ou voluntério, como diz o

item 4 da sessdo o que é€? porém, no item 4 no item da sessédo o que nao €?, diz

que dividir a classe em grupos com apenas um adulto de referéncia, o

professor/a, talvez para afirmar a necessidade de haver mais de uma pessoa em

sala de aula. Porém, no mesmo documento Comunidades de Aprendizagem (p. 58),

nos diz que:

87 http:/lwww.niase.ufscar.br/arquivos/1_escolas-como-comunidades-de-

aprendizageminformacoesgerais-traduzido.pdf.


http://www.niase.ufscar.br/arquivos/1_escolas-como-comunidades-de-aprendizageminformacoesgerais-traduzido.pdf
http://www.niase.ufscar.br/arquivos/1_escolas-como-comunidades-de-aprendizageminformacoesgerais-traduzido.pdf
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O professor prepara diferentes propostas (uma para cada grupo) para
trabalhar contetdos que tenham sido previamente ensinados. Nao se
introduz um conteldo novo; sdo atividades de “apropriagdo” que os
estudantes ter@o de realizar langando m&o de seus saberes, com relativa
autonomia. Podem ser as mesmas trabalhadas nas aulas, como as do
livro didatico, ou novas propostas elaboradas pelo professor.

A maneira como esta disposta a atividade em torno do preparo dos
professores e ainda que esta seja uma forma de retomada a uma aula dada
anteriormente, pois nao pode dispor de um contetdo novo, como descrito na citacao
acima, nos remete a uma metodologia ativa®*, chamada sala de aula invertida,
que embora seja uma metodologia que traga uma nova possibilidade de
aprendizagem esta sendo negada neste documento como uma metodologia e a
centralizacdo ainda pertence ao professor, pois € ele que define o que vai ser

abordado, partilhado, aprendido. O autor Ferreira (2017, p. 75) reforca, que:

Cabe ao professor o papel de preparar atividades curtas referentes a um
conteudo, pensadas num tempo comum de tal forma que os alunos da sala
consigam realizar estas atividades propostas. E importante frisar que os
contetdos abordados na atividade ndo podem ser contelldos novos,
eles devem sempre ter sido antes bem trabalhados pelo professor da
classe. (FERREIRA, 2017, p. 75).

Para poder vincular as falas é preciso o aprofundamento no que diz respeito a
Sala de Aula Invertida € empregada de uma maneira bem experimentada e
aproveitada dentro das metodologias ativas, nela € desenvolvida a troca de papéis,
como o préprio nome propde. O professor recomenda que 0s estudantes pesquisem
determinado tema, dar-se um prazo para a leitura sobre o assunto pesquisado e em
sala de aula ou em algum espaco de aprendizagem acontece o didlogo entre os
estudantes para consolidar o que puderam aprender em suas pesquisas.

O autor José Moran (2015, p. 23), diz que: “Com os resultados, os
professores planejam quais sdo 0s pontos mais importantes para trabalhar com
todos ou s6 com alguns; que atividades podem ser feitas em grupo, em ritmos
diferentes e as que podem ser feitas individualmente”. Os grupos expdem seus
pontos de vista e o professor intervém quando percebe a necessidade de
acrescentar algo, de sugerir mais profundidade ou reflexdo sobre o conteudo
abordado.

O quadro também nega que esta maneira seja uma metodologia, mas

% Encontramos em Paulo Freire (1996) uma defesa para as metodologias ativas, com sua afirmagéo
de que na educacédo de adultos, o que impulsiona a aprendizagem é a superacgao de desafios, a
resolucao de problemas e a construcdo do conhecimento novo a partir de conhecimentos e
experiéncias prévias dos individuos. (BERBEL, 2011, p. 29). (Grifos para esse estudo).
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constitui de uma féormula de organizar os estudantes de maneira heterogénea e a

estes oferta atividades iguais, para cada grupo. Outro ponto intrigante € quando

relata que todos os meninos e meninas do grupo realizam a mesma tarefa e

néo realizam atividades com base no que sabem, com base na aprendizagem

jd adquirida por cada um, mesmo estando num grupo heterogéneo, ha a afirmativa

de que todos aprendem desta maneira:

Os estudantes que participam dos Grupos Interativos sabem que tém de
resolver a atividade entre todos. Assim, ha ocasifes em que eles a realizam
juntos e outras em que a realizam sozinhos. Quem termina primeiro ajuda
os demais. Um explica ao outro, todos incentivados pelo voluntario.
(Comunidades de Aprendizagem, p. 60).

A Universidade de Barcelona, junto a sua equipe de pesquisa no Brasil,

descreve em seu arquivo disponivel para livre acesso, denominado de Comunidade

de Aprendizagem (no link descrito no rodapé de namero 38, p. 56), pondera que,

para organizar 0s grupos interativos é necessario considerar:

1. Quantos estudantes ha na classe, para definir o tamanho e a quantidade
dos grupos. O ideal é que os grupos tenham entre quatro a seis estudantes.
2. O tempo total disponivel para a realizacdo dessa pratica. Por exemplo,
para cinco atividades necessita-se 1 hora e 40 minutos de aula (20 minutos
para cada atividade).

3. Para a Educacéo Infantil os tempos devem ser adaptados: cada atividade
devera ter entre cinco e dez minutos e o tempo total da préatica deve ficar
entre 30 e 40 minutos. As experiéncias em Educacdo Infantil mostram
também que um nimero menor de troca entre as atividades é mais
produtivo do que mudar muitas vezes, o que pode deixar as criancas
agitadas, sendo assim, dois ou trés jogos ou atividades sdo suficientes e
garantem a dindmica da aula. (p. 56).

Para exemplificar como ocorre 0s processos de interacdo entre 0s

integrantes, é disponibilizada a figura abaixo:

Figura 1 - Processos de interacdo entre os integrantes grupos interativos3®

@ 35 estudantes
| professor

@ 5 voluntirios

@ 5 atividades diferentes

(® (1h40 min de aula)

39 Comunidade de Aprendizagem. (p. 56).
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Para a finalizacdo do trabalho realizado em grupos interativos, é explicitado
gue o professor agradece a presenca dos voluntarios envolvidos e quando percebe
gue ha necessidade, pede que os voluntarios deem as impressdes que tiveram
sobre o que foi desenvolvido. “[...] Essa € uma porta de entrada da comunidade
na escola, por meio da participacdo educativa e avaliativa de que fala o
capitulo Atuacdes Educativas de Exito - Participacio FEducativa da
Comunidade” (Comunidades de Aprendizagem, p. 62). O documento propde que
esta € uma abertura dada a comunidade para que a mesma possa dar a sua
contribuicdo e participar de momentos de aprendizagem e de avaliagdo dos
estudantes.

Abaixo veremos Tertulias Literéarias Dial6gicas, o quadro explica o que é?

E o que nado é?

Quadro 5 - Tertulias literarias dial6gicas

- A

RARIAS DIALO A

O QUE E? O QUE NAO E?

1. Tratam da construcéo coletiva de significado | 1. Nao € uma roda de leitura
e conhecimento, com base na aprendizagem
dialégica com todas as pessoas participantes. 2. Se ndo se realiza a leitura de livros e

somente supBe uma reunido formativa sobre

2. Baseiam-se na Leitura Dialdgica e implicam
um processo de leitura e interpretacéo coletiva e
dialégica de textos num contexto onde
prevalece a validade dos argumentos no lugar
das pretensbes de poder das e dos
participantes. Através deste procedimento
dialégico cada pessoa e 0 grupo dao um novo
sentido a leitura dos classicos e se alcangam
compreensdes muito profundas e criticas que
seriam impossiveis de serem alcancados
solitariamente.
3. Leem-se livros da Literatura Classica
Universal.

4. A compreenséo coletiva dos textos produz-se
por meio de um processo de interpretacdo
coletiva que estda mediado pelo dialogo
igualitario entre todas as pessoas participantes.

5. As pessoas patrticipantes na tertdlia ja vao
com a leitura realizada das paginas que foram
combinadas. Durante a tertllia, expde-se um
paragrafo que chamou a atencdo, que gostou
especialmente, e compartilha com os demais o
sentido desse paragrafo e qual reflexdo ele
proporcionou. Posteriormente, abre-se um turno
de palavras onde os demais participantes dizem
suas opinides a respeito desse paragrafo ou

algum tema de interesse, onde ha um
especialista que transmite conhecimento.

3. Se ndo se leem livros da Literatura
Classica Universal

4. Se o didlogo esta baseado em pretensdes
de poder e nado de validade, sendo as
pessoas com maior status académico as que
monopolizam o debate e impdem suas
interpretacgoes.




84

elaboram sobre as interpretaces realizadas
previamente, construindo assim de forma
dialégica um novo sentido.

6. Tem um moderador que tem a funcdo de
favorecer a participacdo igualitaria de todos e
todas participantes.

7. O didlogo igualitario promove o0
desenvolvimento de valores como a
convivéncia, o respeito e a solidariedade

8. Podem ser realizadas com familiares,
membros da comunidade, professorado,
voluntariado e estudantes desde a Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Ensino Superior até a educacdo de pessoas
adultas.

Fonte: Universidade de Barcelona.

As tertulias literarias dialégicas sao grandes instrumentos para que haja
uma leitura reflexiva, como foi descrito no quadro acima, o estudante tem uma leitura
prévia de partes do livro, jA combinadas entre docentes e discentes e marcam uma
data para que haja as pontuacfes interessantes e todos podem colocar seu ponto
de vista sobre o entendimento do que leu e agregar aos olhares que os demais
leitores tiveram. Vale salientar que, a leitura é escolhida pelos estudantes e todos se
comprometem a realizar a leitura e tem esse espaco para realizar o dialogo,
expondo o seu entendimento e podendo questionar o que leu, realizando de fato
uma leitura dialogada entre os pares.

No quadro 6, esta exposto como é compreendida a participacdo educativa

da comunidade:

Quadro 6 - Participacao educativa da comunidade

PARTICIPACAO EDUCATIVA DA COMUNIDADE

O QUEE? O QUE NAO E?
1. Unir esforcos para alcancar objetivos | 1. Quando se vé a participacdo das familias pela
comuns. perspectiva da cultura da queixa: “¢ que n&o

participam”, “participam sempre os mesmos”, etc.
2. Responsabilidade compartiihada destes
agentes da comunidade educativa a respeito | 2. Quando se tem baixas expectativas sobre a
das decis@es que afetam a escola. participacdo dos familiares.

3. Aproveitamento de todos os recursos | 3. Quando se mantém relacbes de poder do
existentes na comunidade escolar. professorado sobre as familias.

4. Tipos de participacéo: pontuais (festas, | 4. Quando se colocam travas a participagdo, como
encontros...), comissoes mistas, | por exemplo: marcar os horarios de reunido em
formacao conjunta, contratos de | funcédo dos interesses dos professores e professoras.
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aprendizagem, participacéo como
voluntérios em grupos interativos etc. 5. Quando sé se chamam as familias para explicar-
Ihes sobre as dificuldades que tem o0s meninos e
5. RelacBes de didlogo igualitério entre o | meninas ou sobre seu mau comportamento.
professorado e 0s familiares,
fundamentado por pretens6es de | 6. Quando as familias ndo participam na tomada de
validade e ndo de poder. decisdes, nem nas assembleias etc.

6. Respeito e valorizacdo da inteligéncia | 7. Quando ndo se permite a participacdo dentro das
cultural das contribuicdes das familias a | salas de aula, em grupos interativos, nas comissdes
aprendizagem dos meninos e meninas e a | mistas etc.

escola.

7. Altas expectativas sobre o papel das
familias como motor de transformacgao do
contexto e de melhora da convivéncia e
exceléncia na aprendizagem.

Fonte: Universidade de Barcelona

E necesséario ressaltar que os itens 4 e 5, ndo d&do conta da complexidade do
gue é a participacao educativa da comunidade, no item 4 quando pontua os tipos
de participagdo como: “(festas, encontros...), comissdes mistas, formacéao
conjunta, contratos de aprendizagem, participacdo como voluntarios em
grupos interativos etc”. Pois, a comunidade participa educativamente em eventos
da escola como se em nada pudesse agregar? Sera que a comunidade néo teria
muito a contribuir com a formacéo de conhecimentos que muitas vezes a propria
escola desconhece ou ignora?

Muitas vezes o conhecimento que uma comunidade comporta € ignorado por
educadores que ndo possuem o olhar refinado para o que a comunidade pode trazer
como contribuicdo e conhecimento, porém, infelizmente a comunidade de entorno é
percebida como plateia ou méo de obra voluntéria, ndo que ndo possa ser plateia e
nem deixar de contribuir com o crescimento da escola. Mas, ndo pode ser s0 isso!

A comunidade tem seus valores, histérias, percepc¢des, cultura e tantas outras
possibilidades de estarem vivenciando a aprendizagem e desenvolvendo a
aprendizagem num movimento constante de fora para dentro da escola e colocar a
comunidade em momentos pontuais € invisibilizar tudo de mais valioso que a
comunidade pode trazer consigo: o seu movimento de aprendizagem em todos 0s
espacos.

No item 5, quando diz: “Relagdoes de dialogo igualitario entre o
professorado e os familiares, fundamentado por pretensdes de validade e ndo

de poder. E realmente muito importante que ocorra esse dialogo entre professores e
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familiares, e que esta relacdo ocorra para que se possa contribuir com o
desenvolvimento do educando, mas e quanto ao dialogo com os membros da
comunidade que nao possuem mais estudantes matriculados na escola, carece
serem ouvidos, ou ndo? Eles n&do teriam mais em que ajudar e colaborar com a
ampliacdo da escola e um aproveitamento desta instituicdo como mola propulsora
de modificacdo do espaco de entorno da comunidade? Esse item poderia ser
ampliado para que a comunidade possa ser vista além de pessoas que tém
estudantes matriculados na escola e possa ver na prépria escola uma razdo para
realizacdo, inspiracado que conduza a mudanca de atitudes, de pensamentos e que
motivem a acfes onde a comunidade e a escola de fundam e crescam juntas.

No item 7, elenca a importancia de abrir o espaco de aprendizagem para a
familia visando corresponder com o0s anseios que cada uma traz consigo, como é
possivel observar:

Quadro 7 - Formacgao de familiares

FORMAGAO DE FAMILIARES

O QUE E? O QUE NAO E?
1. Abrir espacgos de formagao nas escolas | 1. Formagdo que € decidida pelas escolas sem
ndo apenas para o0 alunado e | considerar as necessidades das familias.
professorado, mas também para as
familias, respondendo a seus interesses e
suas necessidades.
Fonte: Universidade de Barcelona

Estar interessado no discente, na familia e na comunidade de modo global &
essencial para que haja uma educacdo pautada em harmonia e valores. A escola
ndo pode agir separadamente das demais instituicdes, caso tente, falhara. Pois, uma
estd interligada a outra e um dos papéis da escola é resgatar o que torna seu
estudante inteiro, e esta integralidade esta altamente ligada ao que o estudante traz
consigo de informacdes dadas explicita ou implicitamente pela familia, pela
comunidade e pela maneira de como a escola lida dialogicamente com estes
sujeitos:

Aprendizagem Dialégica se produz nas interagBes que aumentam o
aprendizado instrumental, que favorecem a criacdo de sentido pessoal e
social, que sdo guiadas por principios de solidariedade e nas quais a
igualdade e a diferenca sdo valores compativeis e mutuamente
enriquecedores. (AUBERT; FLECHA; GARCIA; FLECHA; RACIONERO;
2008, p. 167).

Portanto, se a escola nega a identidade desta comunidade, seus valores, e

ndo desenvolve sentido social, no estudante e na familia, logo estara fadada ao
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fracasso e logo se tornara um peso para os professores, gestores, estudantes, pais
e comunidade. Caso a escola deseje ser a agente de transformacdo na vida do
individuo e da comunidade de entorno, ndo pode rejeitar as informacdes e negar a
importancia da cultura, da historia e das vozes que as comunidades trazem consigo,
podendo ser o ponto inicial de uma mudanca no cenario educacional e fazer a

diferenca na historia dos seus estudantes, da comunidade e da sua prépria historia.

2.6.4 Comunidade de aprendizagem on-line

E possivel observar que ha uma grande quantidade de pesquisas que
permeiam 0 assunto sobre ambientes de aprendizagem on-line, nomeadas como
Comunidade de Aprendizagem Online. Porém, é preciso retomar o conceito de
comunidade, como j& foi explicitado no capitulo 2: Comunidade quer dizer: 1 -
Qualidade daquilo que € comum; 4 - Sociedade; 5 — Identidade.

E notdrio que a presenca da tecnologia permitiu novos agrupamentos com as
mais diversas possibilidades, inclusive, a oportunidade de ofertar a aproximacgéao da
aprendizagem em ambientes virtuais, em Educacdo a Distancia, mais conhecidos
como EAD. O perfil das pessoas que procuram esta modalidade de aprendizagem é
de pessoas que trabalham numa jornada ampla e ndo conseguem fazer o estudo
nos horarios em que as instituicées ofertam os cursos pretendidos. Além disso, ha a
flexibilidade do estudante moldar e adaptar o tempo de estudo ao tempo que o
mesmo tem para dispor a atencao para se debrucar e estudar.

Essa modalidade tem crescido muito no Brasil e no mundo. Existem
universidades especializadas em oferecer graduacfes, pos-graduacdes, cursos de
extensao e cursos técnicos através da Educacéo a Distancia, sendo semipresencial
ou totalmente online. Essa metodologia utilizada é caracterizada como uma
metodologia ativa da aprendizagem e requer que o estudante tenha uma maior
disciplina da organizacdo de seu tempo e no tempo disponibilizado para aquisicao
de conhecimento. Teotonia e Moura (2020, p. 6):

Falarmos em Metodologias Ativas como algo extremamente inovador se
trata de um equivoco, pois, ao longo da construgao da histéria da educacéo,
vemos autores como Jingen Habermas, Paulo Freire, Jonh Dewey, Edgard
Morin, Henry Wallon, Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, Lauro de Oliveira Lima,
Anténio No6voa, José Moran, dentre outras personalidades da educacéo,
que ja trazia reflexdes de uma educacdo descentralizadora, integral,
autbnoma, democratica, dialdgica, interdisciplinar, transdisciplinar, com
valores e sentimentos, entre tantos outros atributos que nos dias atuais se
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fazem tdo indispensaveis na formacédo do individuo, sendo ele professor ou
estudante.

Dentro da perspectiva do Ambiente de Aprendizagem Online a Metodologia
Hibrida é realizada com muita frequéncia, pois utiliza as tecnologias moéveis,
permitindo a flexibilizacdo dos encontros, pois pode se dar de maneira presencial,
semipresencial e a distancia. Contudo, vale salientar que, estas terminologias se
referem ao espaco predial, onde as pessoas se encontram para estudar, até porque,
nao se pode desenvolver a aprendizagem sem gue a mesma esteja relacionada ao
sujeito. Pois, a aprendizagem depende do sujeito aprendente e de suas relacoes
humanas e através de dispositivos digitais e/ou fisicos. Podendo sim, estes
encontros serem marcados, ou disponibilizados videos, em plataformas digitais que
possam facilitar o encontro para troca de ideias e conhecimentos.

Em todas as abordagens ao conhecimento, o ato de ensinar precisa deixar de
ser uma referéncia para a aprendizagem, nem sempre se aprende o que é ensinado.
Pode ser que isso aconteca, mas ndo € uma generalizacdo. Para haver a
aprendizagem, em diversas maneiras e em qualguer ambiente. Mas, para isso é
necessario haver o desejo, a curiosidade, a relacdo do que esta sendo aprendido
com a realidade de quem aprende.

Ambas, sdo validas para o0 aproveitamento do estudante e para o
desenvolvimento do protagonismo exigido nas duas situacfes, como também a
atencdo a necessidade do desenvolvimento da autonomia, da democracia e dos
valores que impulsionam o ser humano a buscar pelo conhecimento mesmo
havendo variacbes do tempo, e o entendimento de que a aprendizagem esta
presente dentro e fora do espaco escolar, coloca maior atencdo na educacédo EAD,
mas isso n&o configura que o ensino EAD sejam Comunidades de
Aprendizagem, vale salientar que esses locais de encontros virtuais, féruns e
plataformas sdo meios de estudos em Ambientes Virtuais de Aprendizagem.
Podendo ser utilizada nas Comunidades de Aprendizagem como um meio, se 0
aprendente deseja se aprofundar no uso de algumas técnicas de Metodologias
Ativas, mas, defini-las como Comunidade de Aprendizagem Online & simplificar

demais o que vem a ser Comunidades de Aprendizagem.
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2.7 Comunidade de aprendizagem e a Ecohabitare Projetos

A EcoHabitare surgiu como uma empresa no ramo do empreendorismo 2.5,
entre 0 2° Setor (empresas) e 0 3° Setor (ONG’s), filantrépica, um hibrido. Sendo
diferente das demais empresas, pois, na busca por unir sustentabilidade financeira e
Impacto positivo das suas agdes na sociedade, introduziu a¢des inovadoras em suas
diferentes atuacfGes. Abaixo esta exposto a linha do tempo da instituicdo, para que

se tenha maior compreensao do cenario de que chegou na configuracao atual:

2008- Nascimento. Realizaram parceria com ONGs, a implementacdo de
agenda 21 em 15 municipios do Rio de Janeiro e na Amazonia.

2010- Realizador do Programa de Educacdo para a sustentabilidade em
Curitiba, parceria com o Gaia Educacion.

2013- Realizador do Programa de Educacdo para a Sustentabilidade em
Brasilia, parceria com o Gaia Educacion.

2015- Cria o projeto de transformacao vivencial: Gaia Escola- Construindo
Comunidades de Aprendizagem para o mundo sustentavel. Realiza a sua
12, edicdo em Brasilia.

2016- Inicia o Projeto Alto Independéncia em Petrépolis, e nasce o projeto
de reconfiguracéo da pratica escolar. Escolas em Transicao.

2017- Gaia Escola em Piracanga. Nasce a rede Gaia Escola Brasil. Inicia o
processo de criacdo da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa- CAP,
em parceria com a Secretaria de Educacdo do Distrito Fecderal e
implemento o Projeto Escolas em Transicdo em Brasilia. (EcoHabitare,
2019, grifos do autor)*°.

Tendo como missdo a colaboracdo para uma sociedade mais “sustentavel,
equitativo e pacifico, adotando como principal caminho uma educac¢do em que todos
possam ser protagonistas da construcdo do conhecimento e agentes de
transformagdo” (ECOHABITARE, 2019)*, agregam nas suas praticas, uma
abordagem holistica e transdisciplinar, bem como, conduzindo as atividades
baseadas em experiéncias desenvolvidas em préaticas sustentaveis em
comunidades. Pontuam nas suas abordagens ferramentas inovadoras, juntamente,
com a matriz axiolégica que concebe percepcdes que englobem a inter-relagdes dos

sistemas sociais e naturais.

Entendemos que, quando nos propomos realizar um trabalho de mudanca
estrutural de médio e longo prazo, precisamos sustentar os elos, vinculos e
parcerias no tempo. Os sistemas vivos, a vida, sabe como fazé-lo. Assim,
mecanismos sintrépicos, que criam as condicbes de homeostase e
autorregulacao do sistema (social, natural etc.) fazem parte de nossa prética
e sdo traduzidos em dispositivos pedagogicos, circulos de estudo, termos
de autonomia, entre outros. (ECOHABITARE, 2019).

A Ecohabitare funciona embasada em “[...] um sistema aberto, que impacta e

€ impactado por seu entorno, constréi e é construido pelo seu contexto, aprendendo

40 Disponivel em: https://ecohabitare.com.br/nosso-dna/. Acesso em: 04 nov. 2019.
41 ldem. Acesso em: 04 nov. 2019.
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a lidar com os abalos, a imprevisibilidade e as mudancas|...]’, (EcoHabitare, 2019).
Encontra por meio da educacdo os elementos para dar suporte a pratica que

fomentem:

[...] aprendizados de forma dindmica, como a vida. Assim, uma
comunidade de aprendizagem é uma propriedade emergente de um
sistema que, ao tomar ciéncia de si, faz escolhas conscientes,
fundamentadas em seus valores, para agir no mundo, indo muito além
da soma de suas partes, tecendo forgcas que mantém a capacidade de
descobrir, aprender e renovar paradigmas e estruturas de forma téo
natural como avida sabe fazer. (IDEM, 2019, grifos para esse estudo).

Essa empresa esta comprometida com o desenvolvimento por centenas de
comunidades de aprendizagem pelo mundo, dando suporte para que as instituicoes
possam ter a seguranca e a orientacdo necessaria que embase 0 que caracteriza
comunidades de aprendizagem, bem como, orientar os profissionais engajados
nesta nova configuracdo de aprendizagem, dentre eles, os voluntarios e a propria
comunidade de entorno. Vale salientar que, o Professor José Pacheco (idealizador
da Escola da Ponte) atua na coordenacdo pedagdgica desta instituicado e colabora
diretamente com as demais instituicdes que almejam se tornar Comunidades de
Aprendizagem.

Para compreendermos como a Ecohabitare atua, vamos observar a seguir os

preceitos nas quais a mesma esta alicercada. Abaixo veremos 0 mapa conceitual:

Figura 2 - Mapa conceitual da Ecohabitare

S,
Yidariedade

Fonte: Ecohabitare.
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Sobre o Mapa Conceitual apresentado pela EcoHabitare traz alternativas
como objetivo de promover a reflexdo de como é possivel ser um administrador de
transformacéo, tendo como foco a contribuicdo para que haja um comecgo para o
desenvolvimento de um mundo sustentavel, equitativo e pacifico, firmando que o
principal caminho se d& através da educacdo. Por isso, pontua que os elementos
compostos nesse mapa norteiam o pensamento de formacdo de comunidades de
aprendizagem, sao eles descritos:

eCoeréncia — A coeréncia nutre nosso senso de integridade, nos apoia a
pesquisar constantemente como nossas acdes estdo cuidando dos valores que
norteiam a nossa pratica.

e Sustentabilidade — Buscamos promover um novo sistema das relagdes
humanas com o ambiente, voltado para a construgdo de comunidades sustentaveis.
Atuamos a partir de praticas colaborativas, pois consideramos que todo problema
requer necessariamente uma abordagem que possibilite um ecossistema favoravel a
transformacdo. Acreditamos que inovagdes educacionais como as comunidades de
aprendizagem colaboram para o desenvolvimento local sustentavel.

eSolidariedade — Reconhecemos a interdependéncia entre todos o0s
individuos. Valor intrinsecamente relacionado a justica e aos direitos essenciais, que
pressupfe as relacbes em sociedade. A solidariedade, mais do que um objetivo
ético a ser atingido, é uma condi¢cdo para a construcdo de um mundo pacifico e
igualitario, que soO existird quando a fraternidade for compartilhada. Entendemos a
educacdo como elemento essencial do compartilhar e manifestar valores que
reconfigurem as nossas relacdes em sociedade.

eRespeito — Acreditamos que abracar a diversidade € principio basico e
essencial para uma convivéncia saudavel e para a construcdo de comunidade. O
respeito pressupde, além do acolhimento das diferencas, uma escuta empatica.
Entretanto, hum mundo onde o conflito é pratica habitual, faz-se necessario
restaurar as conexdes perdidas. Assumimos, assim, praticas de comunica¢cdo nao-
violenta, além de aprendizado constante, como uma prética incorporada aos nossos
projetos.

eResponsabilidade — Segundo a Declaracdo das Responsabilidades
Humanas Para a Paz e o Desenvolvimento Sustentavel (“A Arte de Viver em Paz’,

Pierre Weil), “A responsabilidade € um aspecto inerente a qualquer relacdo em que
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seres humanos estejam envolvidos. Essa capacidade de agir responsavelmente, de
maneira consciente, independente, Unica e pessoal, € uma qualidade criativa
inalienavel do ser humano.” E este sentimento de responsabilidade planetaria que
suleia (do verbo “suliar’) nossas agdes para a construgdo de um novo mundo.
Reconhecemos os desafios que nos sdo postos ao assumir 0 compromisso de
sermos agentes de mudanca e, de forma ética e responsavel, atuaremos para
cumprir este objetivo.

e Beleza — Constitutiva natural e esséncia primordial do ser humano, a beleza
traz em si o sentido de harmonia. Potencializa a capacidade sutil de perceber e
sentir do ser humano, e proporciona a capacidade de emocgéo estética. Por isso,
buscamos valorizar as multiplas formas e expressées da beleza por meio da arte,
além da manutencdo de ambientes naturais e a criacdo de ambientes construidos
harmonicos, pois acreditamos que dinamizam a capacidade criativa do ser humano
e promovem relagdes harmonicas.

E possivel a analise do mapa conceitual e de seus itens especificos:
coeréncia, sustentabilidade, solidariedade, respeito, responsabilidade e beleza
e o relacionamento o que € proposto em Comunidades de Aprendizagem. Contudo,
esta proposta ndo é uma maneira engessada de construir a matriz de cada
comunidade, pois 0o mapa conceitual permite que cada comunidade de
aprendizagem tenha a autonomia de elaborar junto a sua comunidade de entorno e

comunidade escolar a sua matriz axiolégica*?. Todavia:

Trata-se também de uma constatacdo permanente —, a tensdo entre o
espiritual e o material. O ser humano — muitas vezes, de forma insensivel ou
sem a capacidade de exprimir tal estado animico — tem sede de ideal ou
de valores a que, para evitar ferir alguém, atribuimos o qualificativo de
morais. Compete a educacdo a nobre tarefa de suscitar em todos,
segundo as tradi¢cbes e as convic¢des de cada um, no pleno respeito
do pluralismo, essa elevacédo do pensamento e do espirito até o universal
e, inclusive, uma espécie de superagdo de si mesmo. O que estd em jogo —
e a Comissdo tem plena consciéncia das palavras utilizadas — é a
sobrevivéncia da humanidade. (UNESCO, 2010, p. 9, grifos para esse
estudo).

Permitindo a criagcdo da propria identidade através de valores que aquele

grupo pretende desenvolver, respeitando a diversidade de pensamento e a cultura

42 (a.xi.o.l6.gi.ca) s.f. 1 Qualquer teoria relacionada com a questdo dos valores, especialmente os
valores morais. 2 Ciéncia dos valores; ciéncia que se dedica ao estudo dos preceitos e regras que,
estabelecidas socialmente, regulam o comportamento humano. Etimologia (origem da palavra
axiologia). Axio + logia; pelo francés axiologie. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/axiologia/.
Acesso em: 07 dez. 2019.
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de cada espaco a ser desenvolvido a sua Comunidade de Aprendizagem.
Entretanto, apresentam a matriz axiolégica como sugestdo de valores que podem
ser atrelados e/ou pensados a partir da reflexdo coletiva dos atores envolvidos nos

pilares que irdo orientar o trabalho a ser desenvolvido na comunidade de

aprendizagem.

Quadro 8 — Valores e valores relativos

VERDADE RETIDAO PAZ AMOR AMOR UNIVERSAL
Auto-aceitacio Autoconfianga Aceitacdo Aceitacdo Psicoldgica
Auto-andlise Boa administracdo Alagria Afato Abstencdo de ferir
Autoconhecimento | Bom comportamento | Atencio Alegria Aceitacio
Bom senso Coeréncia Auto-aceitacio | Amabilidade Amor universal
E;fﬁ: c?ron anto Confiabilidade Autoconfianca Amizade Atencio aos outros
Clareza Contentamento Autocontrole Amor maternal Boas maneiras
Coeréncia Coragem Autodisciplina Bondade Compaixao
Coragem Criatividade Bom humor Caridade Consideracio
Discemimento Daver Calma Carinho Cooperacio
Espirito inguisito Dignidade Compreensdo Compaixio Coresia
Fé Disciplina Concentragio Compartilhamento | Gentileza
Franguaza Esforco Constancia Compraanssio Humildade
Honestidade Etica Contemplacio Dedicacio Lealdade
Humildade Gratidio Contentamento | Devogdo PerdSo
lgualdade Higiene Desapego Docura Cutros
Imparcialidade Honradez Dignidade Entraga Social
Iniciativa Iniciativa Dizsciplina Felicidade interior Aceitacio do outro
Apreciacio de
Imtegridade Lideranca Equaniminidade | Generosidade outras culturas e
religifes
gﬁﬁ:ﬁimﬁt Y Metas Felicidade Gentileza Cidadania
Intuigio Ordem Flexibilidade Gratidao Civismo
Lucidez Perseveranca Focalizacao Harmonia Cooperacdo
Objetividade Frestabilidade Honestidade Paci&ncia Fraternidade
Otimismo Prioridade Humildade Perdio lgualdade
Razfo Responsabilidade Otimismo Sacrificio Irmiandade
N : ) Servi . .
Reflexdo Sacrificio Paciéncia dasinﬁmssado Justica social
Sintese Simplicidade Reflexio Simpatia Participacio
" Uso adequado de ] . . -
Veracidade habilidades Satisfacio Sinceridade Patrictismo
Qutros, gue serio
:f:;ﬂ;?ddzs ne ;Ii:.:i;?;quadn do Siléncia interior | Temura Respeito & vida
processo
tli:;:-:}daquadu do Simplicidade Toler&ncia Servico aocs outros
Vida saudawvel Tranquilidade Unidadea Unidade
Outros Outros Outros Outros

Fonte: EcoHabitare Consultoria e Projetos Ltda.

Esses valores e valores relativos, podem ajudar a organizar o pensamento
do que se pretende, pois, muitas vezes 0s pais e 0s demais integrantes da
comunidade e até mesmo professores e membros da equipe educacional, ficam
desorientados no que diz respeito ao modo de como elencar os valores que a

comunidade precisa colocar em evidéncia, para a orientacdo do trabalho e
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redimensionamento da proposta de educar para comunidade e junto com a
comunidade. E possivel elucidar pensamentos de Werneck (2003, p. 53), quando diz
que:

Por meio dos juizos de valor, vao ser priorizados determinados valores
em detrimento de outros, segundo a exigéncia das tendéncias de cada
um e de acordo com a decisdo racional sobre a importancia que tém
para as necessidades humanas. Vo ser, assim, estabelecidas
diferentes escalas de valores referentes aos diversos referenciais.
(grifos para esse estudo).

Esses valores, sdo comprometimentos com a Comunidade de Aprendizagem,
enquanto espaco fisico, e estes, deverdo pontuar estes valores em cada agéo e
projeto desenvolvido, pois a comunidade de aprendizagem -entorno e familia-
precisam ter de maneira clara que, sera de sua responsabilidade, também, colaborar

com o fortalecimento destes valores. Como afirma Pacheco (2012, p. 8):

E evidente que podemos — e devemos — discutir valores. Mas, essa
discussao tera sido tempo perdido se, simultaneamente, ndo se partir para a
incorporagdo — ainda que paulatina, contraditéria — nas ac¢des cotidianas,
guais sejam, se ndo se traduzirem em atitudes, em valores assumidos
integral e praxiologicamente pela equipe, uma vez que sabemos que a
transmissao de valores se da pela convivéncia, pelo exemplo, pelo contagio
emocional, como afirma o autor. (grifos do autor).

O que também nado quer dizer que apenas o0s valores elencados serao
desenvolvidos, porque a cada conquista obtida pode dar oportunidade para que
sejam abracados outros valores, desde que, seja percebido que devem ser
colocados em pauta a necessidade de ser desenvolvido na pratica, e isso pode
acontecer a qualguer momento, desde que aprovado em assembleia pelos membros
gue formam a comunidade de aprendizagem.

Podemos verificar nas imagens abaixo como acontece a transicdo ou
construcdo das Comunidades de Aprendizagem e 0S pressupostos que a
EcoHabitare (que atua como ja foi dito antes, em parceria com o coordenador, o
Professor José Pacheco), explicita como passos que podem orientar para uma nova
configuragdo de aprendizagem, que nos mostra além de valores, outras situacées
que podem dar suporte para o nascimento de uma comunidade de aprendizagem,
bem como, o planejamento de acdes sempre contando com a participacao de todos,

iniciando o Ciclo 1- Criar a célula matriz da comunidade.
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Figura 3 — Ciclo 1 - Iniciacdo: Criar a célula matriz da comunidade*

Identificar
educadores
consclentes e

‘"‘aﬁmco Mabitare

CONSISULNGO) (OMUMITAR SUSTENTAVITS

Fonte: EcoHabitare Consultoria e Projetos Ltda.

Como nos revela a imagem acima ha uma crescente organizacéo do espaco,
partindo inicialmente da identificacdo de educadores consciente, éticos e dispostos a
se envolver com a proposta de transformacgéo de atitudes para que se debrucem
numa nova expectativa de constru¢do de um novo ambiente de aprendizagem. Na
sequéncia, € reunido estes professores e pensado no espaco a ser transformado,
gue pode ser uma escola, uma organiza¢do nao governamental ou outro espaco que
possa dar suporte a constru¢éo do nucleo de projeto de transformacéao.

Em seguida, é realizada em assembleia para identificar os valores que a
comunidade de aprendizagem acredita que sado fundamentais para o
desenvolvimento das praticas educacionais e que contemplam as necessidades dos
aprendentes envolvidos neste processo. Apéds a reflexdo sobre os valores até a
chegada em um consenso, é eleita a matriz axiolégica da comunidade de
aprendizagem, ficando claro que democraticamente foram eleitos os valores e desta
forma todos os envolvidos serdo responsaveis para que esta matriz possa ser
desenvolvida e respeitada.

Partindo do principio do pensamento de Paulo Freire (1987, p. 44), quando
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. (grifos para a pesquisa).
Entrelacados pelos valores e pelo comprometimento uns com 0s outros, pode ser
dito que a educacado pautada em valores regula o que da alicerce de que aprender

“3 Disponivel em: https://ecohabitare.com.br/escolas-em-transicao/.
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com o outro, respeitando o outro e se colocando no lugar do outro, pode promover
algo que vai além dos conteudos, das disciplinas.

E preciso que se conquiste em comunidade o estabelecimento de acordos de
convivéncia, termos de compromissos, convergéncia entre documentos
norteadores, para que possa ser validada, pautada e consolidada em documentos
reguladores da educacéo nacional, tais como: LDB, BNCC, Parametros Curriculares
Nacionais, com o objetivo de elaborar linhas de base da qualidade da educacéo.

Para a consolidacdo das etapas de transformacdo € necessario que se tenha
0 conhecimento de que esta fase:

Integra trés ciclos de aprendizagem, que apoiam a criacdo de comunidades
de aprendizagem: Iniciacdo, Transicdo e Desenvolvimento. Investiga as
bases tedricas e praticas fundamentadoras de uma nova construcédo social
da aprendizagem, o que requer uma reelaboragdo cultural alicercada em
valores, principios e acordos pactuados no nucleo de projeto. Isto é: a
INICIACAO da transformacdo do educador; a TRANSICAO da escola
com a implementacdo de dispositivos pedagodgicos tipicos de uma
nova educacdo; e o DESENVOLVIMENTO, com a implantagcdo de um
protétipo de comunidade de aprendizagem. (ECOHABITARE, 2019,
grifos para esse estudo).

Com a matriz axiologica definida, porém, ndo acabada e engessada, é
orientado que se faca registros em cartas de principios, que explica e informa as
decisbes acertadas para que a Comunidade de Aprendizagem tenha seu marco
regulatorio. E este marco regulatério tem que estar alinhado com as leis vigentes,
visto que possam garantir que tudo a ser feito tenha a base legal e ndo seja
contraria as leis deste pais. Por isso, € preciso estar explicitada na carta de
principios toda a legitimidade que compde e ampara o funcionamento das
Comunidades de Aprendizagem. Assim:

A construcdo de principios pela instituicdo escolar, embasados na
constituicdo federal, em nada afetaria a ordem publica. Muito pelo contrario,
auxiliaria o Estado na ardua funcdo de controle e qualidade do servico
publico. A conquista de uma gestdo que lidere através dos principios, é
sinénimo da conquista da liberdade de pensamento e consequentemente da
verdade inserida em cada um. A consequéncia disso é que a lei serd o
reflexo do interesse da comunidade e dos membros da escola no
processo da constru¢cdo do conhecimento. [..] Assim como o0s
principios tem papéis importantes para o campo juridico, também
podem mudar a realidade da educacé&o atual. Conclui-se ainda, que esta
tarefa serd um trabalho realizado através de uma conquista ja existente,
mas infelizmente ainda ndo praticada. (CARTA DE PRINCIPIOS, 2019,
grifos para esse estudo)*.

Pois, muito do que os documentos reguladores da Educacdo Nacional ja

44 Carta de Principios (ECOHABITARE, 2019).
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trazem elementos que poderiam ajudar a transformar um pouco a escola que temos,
porém, falta entre o que esta no papel e o que esta na realidade a pratica, uma
pratica refletida, dialogada, alicercada em documentos e direcionadas pelas acoes,
os documentos por si s6 ndo resolve os problemas que surgem no chdo da escola,
e, 0s proprios documentos nos dé permissao para que se possa agir com autonomia
e regular o que é pertencente como identidade a uma comunidade de
aprendizagem.

Por isso, é necesséario tomar conhecimento dos documentos reguladores da
educacéo, das leis, da constituicdo, para que haja a apropriagéo sobre o que vai ser
realizado para que esteja dentro das leis, sem ferir a constituicdo, mas fazendo uso
de todas elas para dar suporte ao que €é preciso alcancar. Pois, uma Comunidade de
Aprendizagem ndo pode surgir do nada e do nada continuar, € preciso uma
organizagdo documental e humana para que se possa desenvolver tratados,
combinados, termos de compromisso e comunicacéo real entre o que ha nas falas
de docentes e discentes e 0 que esta descrito em Projetos Politicos Pedagogicos,
Curriculos e Regimentos. Conseguindo realizar estes feitos passa-se para a etapa
seguinte, Ciclo 2- Reconfigurar a Pratica Pedagodgica.
pedagogica

Figura 4 - Reconfigurar a pratica

- ’%{ca [abitare

CONVSTUENIR COMUMEDALS WS AALS

Fonte: EcoHabitare Consultoria e Projetos Ltda.

Nesta fase da construcdo da Comunidade de Aprendizagem, as pessoas
envolvidas precisam estar conscientes e ja sentindo a mudanga que esti ocorrendo

e 0 que ainda estar por vir. Assim, precisam:
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eMapear pessoas e locais com potencial educativo- que podem ser
professores ou voluntarios em areas que possam ser utilizadas como fonte de
aprendizagem na comunidade, como costura, futebol, teatro, danca, musica, canto,
dentre outros potenciais que possam estar na comunidade e possam agregar
valores e saberes para todos os envolvidos, podendo atrair ainda mais participantes.

e Celebrar* termos de compromisso- rever o que foi fortalecido e o que
precisa ser refeito ou refletido nos termos que foram tracados.

eDefinir espacos de aprendizagem- as pessoas que fazem parte da
comunidade de aprendizagem podem elencar espacos na propria comunidade que
possam ser fonte de melhoria na qualidade de vida das pessoas que fazem parte do
entorno, bem como, perceber como podem ser agentes modificadores daquele
espaco para que o mesmo possa ser aproveitado da melhor maneira por todos que
desejem estar nele. Que o espaco partilhado possa gerar multiplos conhecimentos e
atrair olhares para a identidade, para o belo e para a utilidade de aprender sobre
gualquer coisa que deseje, no espaco em gue queira estar.

e Implementar sistema de tutoria- o sistema de funciona com o professor
gue acompanha o aprendente nas atividades e projetos a serem desenvolvidos, sem
necessitar “dar aula”, € um acompanhamento individualizado nos processos de

aprendizagem. Assim:

A esséncia da educacao é o crescimento pessoal, o desenvolver ao maximo
as proprias possibilidades: isso é educar-se. E uma tarefa que necessita de
ajuda. Para dizer brevemente, a tutoria bem exercida é a mais eficaz
ajuda para a formacédo completa da personalidade: intelectual, moral,
afetiva e civica dos alunos. Através da comunicacdo que se estabelece
entre professor e aluno, ambos se conhecem melhor e podem dialogar
com liberdade para descobrir o projeto de vida mais adequado para o
estudante em processo de formacédo: projeto pessoal, profissional,
civico e finalmente cristdo, se cristdo o aluno for. (SIMANCAS, 2004,
grifos para esse estudo)*®.

O acompanhamento € pontual, organizado em um roteiro diario e/ou em um
projeto desenvolvido a partir da curiosidade do aprendente, com visdo em multiplas

aprendizagens. Cumprindo uma comunicagao entre docente e discente que permite

4 (ce.le.brar.) v.td. 1 Comemorar (uma data, um acontecimento) com festa; festejar; td. 2 Acolher com
jubilo. td. 3 Engrandecer, louvar. 4. Levar a efeito. * “Manter-se-ia dentro do quarto de Medeiros-
enquanto se celebrava a conferéncia na sala.” (Eca de Queirés, Alves & Cia.).td. int. 5. Rezar
(missa). [Conjug. 1 celebrar] * [Do lat. Celebrare.]. (BECHARA, 2011, p. 398).

46 Entrevista com o professor José Luis Gonzalez-Simancas (Antigo diretor de Gaztelueta, Doutor em
Filosofia e Letras (Pedagogia) pela Universidade de Navarra, com tese sobre tutoria, professor com
titulagdo maxima na mesma Universidade de Navarra na matéria Orientagdo e Didatica) em Junho de
2004. Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/357031272/A-Importancia-Da-Tutoria. Acesso
em: 14 dez. 2019.
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a dialogicidade entre o que se pretende aprender, validando seu projeto de vida,
para a vida e para a melhoria das pessoas que estdo no seu entorno. Durante e
apos a tutoria as experiéncias e conhecimentos podem ser partilhadas com as
demais pessoas e acaba por incentivar o outro a descobrir 0 gosto em projetos.

eRealizar prototipo de comunidade de aprendizagem- Cada Comunidade
de Aprendizagem é Unica, por mais que tenham semelhancas e atendam as
criangas, jovens e adultos da mesma idade, a sua identidade € respeitada e a sua
cultura € ponto alto para que se elenquem diadlogos que podem motivar a criacdo de
NOvVOS espacgos, Novos roteiros, novos caminhos para a aprendizagem. Contudo,
conhecer a comunidade de entorno € essencial para desenvolver potencialidades
adormecidas e tentar combater o que ha de negativo. E como cada comunidade tem
0 seu contexto, ndo cabe colocar no manual o que é possivel ou néo realizar, esta
acao tem que ser dialogada e acordada em tratados, combinados em assembleia,
para poder entéo, ser colocado no hall de prioridades a serem desenvolvidas.

eImplementar sistema de avaliagdo formativa, continua e sistematica- As
Comunidades de Aprendizagem precisam, em comum acordo, elencar através do
dialogo como vai ocorrer a avaliagdo do docente, do discente, as novas tomadas de
decis@es, e também deixar claro como, para qué e para quem serve as avaliacdes.
Podem escolher realizar as trés formas e/ou permitir que o estudante demonstre a
melhor maneira de expor o que pode aprender. Para as Comunidades de
Aprendizagem, a avaliacdo ndo é algo que assusta, € um elemento agregador. Nao
sendo um final, mas uma acéo que gera novos inicios.

eCelebrar termo de autonomia- E necessario trazer a efeito os tratados
envolvendo a autonomia entre docentes e discentes. Esse termo tem que ser
retomado todo o tempo e refletido por todos. Para que a autonomia gere
responsabilidade e independéncia nas atitudes pautadas nos valores e no respeito a
Si e aos outros no que diz respeito a saber decidir, progredir aprender e ajudar o
outro a desenvolver atitudes autbnomas e responsaveis. Essas acdes dardao suporte
para que seja seguido para o Ciclo 3- Desenvolvimento, co-criar novas

construcdes sociais de aprendizagem:
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Figura 5 - Ciclo 3 - Desenvolvimento: co-criar novas construgdes sociais de

aprendizagem

Ll €M TRANSI(o

CICLO 3 - DESENVOLVIMENTO

5
& ”62% irradiadora de
Wy,

“0 préximo Buda ndo terd
uma forma humana. 0 proximo Buda
podera muito bem ter a forma de uma comunidade, uma comunidede
que pratique a comp e a amabilidade afetuoso, uma
que pratique uma forma de viver consciente. Isso pode ser a coisa mais
importante que podemos fazer pela sobrevivéncia da terra”.
Thich Nhat thanh

Fonte: EcoHabitare Consultoria e Projetos Ltda.

eImplementar metodologia de trabalho de projeto- a implementacdo da
metodologia de projeto ndo esta vinculada ao que € habitual nas escolas comuns,
gue utilizam planos tracados pelos professores e/ou equipes pedagogicas com
determinada tematica ou data comemorativa para que em determinado periodo seja
desenvolvidas as etapas que foras planejadas e pré-estabelecidas, e que o0s
estudantes precisam colocar em pratica. Esta implementacdo de metodologia de
trabalhos de projetos esta relacionada com o projeto pessoal e que pode se tornar
coletivo se outros se engajarem e tiverem curiosidade para que faca parte do seu
roteiro de pesquisa. Como nos aponta Vasconcelos (1998, p. 133): “pressupde uma
crianca que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz de gerir 0 seu proprio
processo de aprendizagem.”

Assim, os aprendentes utilizam a metodologia de trabalho de projeto de
acordo com o0 seu interesse, tracando junto ao tutor, atividades que possam ter o
maximo de aprendizagem com maior nivel de independéncia possivel.

eImplementar curriculo subjetivo e de comunidade- Além do curriculo
formal, é necessario perceber os anseios da comunidade escolar e a comunidade de
entorno, visto que, a esta altura de entrosamento, 0 grau de envolvimento entre

todos ja permite que se estabeleca saberes, valores, mudancas, e participacdes das
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familias, da comunidade de entorno para que possam eleger o que se pretende
desenvolver na Comunidade de Aprendizagem.

As caréncias de estimulos artisticos, esportivos, mencdes de valores,
participacoes de acdes para a melhoria dos espagos que a comunidade possui e
pode se tornar um potencial a ser desenvolvido para a melhoria de vida das pessoas
gue estdo naquela comunidade e muitas vezes invisibilizadas em espacos que
poderiam ser utilizados como espacos de aprendizagem, de lazer e de praticas
esportivas, melhorando a qualidade de vida e compartilhando aprendizagens na
troca de opinides e no desenvolvimentos das a¢cdes que podem transformar tanto o
espaco fisico, quanto as pessoas que se predispuserem a colaborar com a criacao
de novos espacos de aprendizagens.

eIntegrar 0os sonhos, necessidades e desejos do educando ao curriculo
formal- Este momento exige demais da escuta dos docentes para o que motiva o
discente a sonhar, ao que impulsiona os aprendentes a se ter a vontade de alcancar
0 que deseja, para isso, 0 ato de ouvir e incentivar se torna papel fundamental para
gue seja alinhado e agregado os elementos sonhos e curiosidade ao curriculo
formal. O discente acaba indo pelo caminho do sonho e utilizando o curriculo formal
para que seja uma escada para a construcdo da consolidagcdo das vontades
pretendidas. Spodek (2010, p. 194), traz a reflexdo de que:

[..] Uma representacdo ideal de premissas teodricas, politicas
administrativas e componentes pedagdgicas de um contexto que visa obter
um determinado resultado educativo. Assenta em teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem, em noc¢des sobre a melhor
maneira de organizar os recursos e as oportunidades de aprendizagem
para as criancas, e em pareceres avalizados sobre o que é mais
importante e necessario as criangas saberem. (grifos para esse estudo).

Nessa ideia de contemplar em trabalhos de projetos, os aprendentes acabam
desenvolvendo o conhecimento de si mesmo, do que gosta, 0 que sente, e tendo
espaco para expor as suas e as suas pretensoes, langcando o discente a criar uma
perspectiva de futuro e organizar-se para que possa chegar ao sonho que deseja

realizar:

[...] as criancas sdo encorajadas a dialogar, criticar, comparar,
negociar, levantar hipéteses, resolver problemas no ambito de grupo.
As multiplas perspectivas e a reciprocidade relacional, que o trabalho
em grupo proporciona, promovem a solidariedade, o sentimento de
pertenca ao grupo e favorecem as dindmicas de auto-organizacédo que
fazem emergir as diferencas essenciais aos processos de negociacao
e partilha. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 103, grifos para esse
estudo).
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Partindo deste pressuposto acima, € possivel imergir sobre reflexbes que
tragam a tona acbes que tornem possivel realizar projetos para o
desenvolvimento local sustentavel, colocando em alta o sentimento de que a
comunidade precisa estar atenta na sustentabilidade, equilibrando o que é
consumido com o que é lancado como rejeitos poluidores, trazendo com isso a
promocao da integracdo comunitéria, onde todos possam ajudar e perceber que
esta ajuda contempla o bem estar social e a aprendizagem coletiva, “[...] um espago
tempo de bem-estar relacional e comunicacional que instiga a comecar bem o dia,
criando um espaco para ser acolhido no proprio dizer, respeitado no sentir,
estimulado a comunicar.” (OLIVEIRA — FORMOSINHO, 2011, p. 73).

Fomentando assim, a implementacdo do sistema de gestdo democrética,
gue envolva e permita, de fato, que saia dos papéis e se torne possivel que a
Comunidade de Aprendizagem junto a comunidade de entorno possa se ouvir e
desenvolver acbes conjuntas, de interesse comum para que haja a promoc¢ao da
criacdo de redes de aprendizagem e territério educativo e principalmente no que
diz respeito a fazer da escola irradiadora de mudanca da educacéo, para que
estas mudancas possam modificar o entorno, a vida do aprendente e dar condi¢cbes
para novas possibilidades de cria¢cdes de espacos de aprendizagem.

Em todo esse processo, a presenca do professor é de fundamental
importancia e os desafios que o0 mesmo tende a enfrentar também ndo sao poucos,
visto que a formacao docente ndo da novos horizontes como perspectiva de mudar o
cenario atual, partindo dessa inquietacdo é preciso compreender como o professor
do século atual pode lidar com os desafios que a sociedade tem clamado como

urgéncia na formacao de novas conjunturas no sistema educacional.

2.8 A trajetdria da formacéo docente: conquistas e entraves

Estamos vivenciando um momento bastante complexo na educacéo no Brasil,
com a introdugdo de tantas teorias e metodologias no ambiente escolar, sem
nenhuma participacdo efetiva dos professores, advindas de niveis hierarquicos da
maquina estatal, que, muitas vezes, sem conhecimento de causa sobre a realidade
vivenciada pelos docentes, chegam como uma surpresa, com a promessa de
exterminar ou diminuir os problemas que afligem o cotidiano escolar. Na mesma

direcéo, Moraes (2015, p. 208) acrescenta:
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Também ndo seria possivel continuar com as longas jornadas de docéncia
presencial e as discriminatérias e injustas condi¢des de trabalho e de salario
gue impedem ao professorado de educagdo bésica dispor de tempo
necessario para sua formacdo continua, ja que todo o tempo de que
disp6em eles tém de utilizar para seu préprio sustento e o de sua familia.

Tais informacdes — como discutiremos a seguir — chegam a escola sem ao
menos terem sido oferecidas formacgdes continuadas para estes docentes. Sem
falar, ainda, na auséncia de estrutura por parte das escolas em receber os discentes
e os docentes, que, varias vezes, encontram as salas sem condic¢des fisicas, falta de
merendas, auséncias de professores, gestores e de uma equipe despreparada para
realizar um trabalho de qualidade.

Além de tudo acima citado, surgem, a cada bimestre, solu¢des para correcéo
e a necessidade de dar conta das intervencdes de aprendizagens que deixaram de
ser consolidadas por diversos motivos, tais como baixa frequéncia, dificuldades de
aprendizagem, auséncia do papel da familia, apoio pedagoégico, empenho do
estudante, apoio psicopedagogico, dentre outros tantos argumentos que fomentam o
insucesso escolar. De acordo com Moraes (2015, p. 22):

Tais concepcdes equivocadas dos processos de conhecer e aprender, que
privilegiam apenas um dos elementos estruturantes do ato didatico, trazem
consigo concepgOes pedagoégicas equivocadas, geradoras de um ensino
defeituoso, comprometido com uma pratica pedagogica esquizofrénica que
separa quem aprende daquilo que se aprende.

Todas essas situacdes utilizadas como argumentos justificativos para a baixa
aprendizagem recaem sobre os ombros nos professores e cabe, portanto, a eles
acatar o que a Secretaria de Educacgao traz como paliativo ou intervencao para que
haja o avanco do estudante no processo de aprender.

Entretanto, a realidade do estudante € desrespeitada a todo o momento.
Vejamos o caso antagbnico da implementacado de um curriculo que, na maioria das
vezes, nao foi discutido nem tdo pouco agregado a realidade do discente, com o
argumento de ser flexivel e poder ser adaptado a realidade do estudante, mas que,
durante exame externo, ndo sao levadas em consideracdo as peculiaridades de
cada escola, creditando ou querendo fazer acreditar que os contetdos ali postos a
prova sdo os conteddos minimos a serem desenvolvidos na escola durante o
periodo que esta sendo avaliado.

Este processo mostra que a grande preocupacao ainda esta com 0s numeros
gue a escola tem que fazer de aprovacdes, que bimestralmente haja avancos,

independentemente do cenario que este professor desenvolve seu trabalho
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pedagdgico. Diante do exposto, é inevitavel fazer os seguintes questionamentos: O
gue € levado em consideracdo nos exames internos e externos? Sera que ha uma
preocupacdo com a qualidade da formacdo continuada que os docentes estédo
recebendo? Esta sendo realizada uma escuta com os professores para saber o que

lhes falta para a realizagao do trabalho em sala de aula?

Uma politica capaz de complexificar o pensamento politico e pedagégico,
mas aprisionado pelas jaulas epistemolégicas da escola tradicional, pelas
rotinas pedagogicas e burocracias institucionais. Burocracias que impedem
o desenvolvimento de novas propostas comprometidas com a
responsabilidade social da educagdo e com sua missdo transcendental
voltada para a ampliacdo do nivel de consciéncia do sujeito aprendente em
relagdo a dindmica operacional de sua prépria vida. (MORAES, 2015, p.
29).

Pelo que podemos perceber, estes aspectos séo ignorados por todos. Como
se apenas 0 numero resultante das avaliagdes fossem o indicativo de que a escola A
seja mais eficaz que a escola B, pelo fato de ter conseguido maior nota nas
avaliacOes externas, e s0! Quando, na verdade, ndo se atenta para o fato de que as
formacBes de professores, quanto a graduacdo, especializacdo e cursos de
extensado, possivelmente estdo embasadas numa metodologia vivenciada no século
XIX ou XX, quando ja estamos no século XXI e esta escola do passado ja ndo serve
mais para construir a escola do presente, quem dirA a educagdo do futuro.

Acrescenta Freire (1996, p. 15):

Venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos contelidos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos
cOrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagfes, os lixdes e os
riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragéo
dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

E preciso que se reveja a escola como um todo e se permita realizar
atualizacao profissional dos professores para que possam, em equipe, fortalecer o
sentimento de mudanca, de unido, de desenvolvimento de valores que permitam aos
estudantes e aos professores desenvolverem potencialidades de autonomia e
democracia através do dialogo, visando uma educacao transdisciplinar. Em uma

entrevista dada a Revista Nova Escola, no ano de 2006, Edgar Morin disse:

As disciplinas como estéo estruturadas s6 servem para isolar os objetos do
seu meio e isolar partes de um todo. Eliminam a desordem e as
contradicBes existentes, para dar uma falsa sensacdo de arrumacdo. A
educacdo deveria romper com isso mostrando as correlagbes entre 0s
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem. Caso
contrario, sera sempre ineficiente e insuficiente para os cidadaos do futuro.
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Que a educacado possa ser util na resolugdo de problemas do dia a dia. Que
torne o discente em um ser apto a aprender a aprender, a resolver situacées onde 0
pensamento seja o instrumento de valor maior para a consolidagdo de novas
aprendizagens, sem fragmentagédo, mas utilizando todas as conjunturas adquiridas

na escola e na vida para transformar a prépria vida individual e em grupo:

Assim, necessitamos de uma educacéo integral transdisciplinar nutrida por
novas visdes conceituais capazes de promoverem um pensamento que nao
mais fragmente, reduza ou dissocie a realidade. Uma nova proposta
educacional que evite a dissonancia cognitivoafetiva, capaz de integrar
pensamento e sentimento, educacao e vida, teoria e pratica docente. Uma
educacédo que resgate o didlogo entre os elementos integrantes do triangulo
da vida, constituido pelas rela¢des individuo-sociedade/natureza; que
resgate e valorize a vida no seu sentido mais amplo e, em especial, a
reconheca nos ambientes de ensino e aprendizagem, percebendo-a como
obra sempre aberta que se autoeco-organiza sempre que necessario.
(MORAES, 2015, p. 27-28).

Que esses estudantes e professores possam estar aprendendo a aprender e
gue a escola precise mostrar qualidade e ndo somente em provas, em numeros. A
educacado do futuro, alias, do presente requer habilidades que ainda ndo constam
nos curriculos escolares, nos projetos politicos pedagdgicos e quando constam séo
menosprezados, pois o0s professores ndo receberam formagdo adequada para

buscar potencializar valores:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta operagéo
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior
comunicabilidade exercem em torno da superacdo da ingenuidade pela
rigorosidade. (FREIRE, 1996, p. 18).

Apenas conteddos ja ndo satisfaz e muitas vezes ndo sdo compreendidos
pelos estudantes, tampouco pelos professores. Entdo, por que insistir nisto? N&o
seria adequada uma nova reflexdo sobre o curriculo, sobre a formacdo de
professores e possiveis inovacdes dentro das escolas e dentro das universidades,
guando se fala em formacao de professores? Refletir o que esta sendo realizado na
formacdo dos novos professores, e, ainda mais: o que tem feito as prefeituras,
estados e Unido para melhorar e dar um passo largo e seguro no que diz respeito a

melhoria da qualidade das nossas escolas?
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2.8.1 Formacéao docente e os desafios para educacao no ensino fundamental,
anos iniciais

E comum verificar nas falas dos professores que o objetivo da escola é formar
o cidaddo para ser alguém na vida, como se o estudante ndo fosse alguém. Outra
fala € que a escola deve formar cidadaos para viver em sociedade. Mas de que
forma? Com qual motivacdo? E para qual sociedade? Sociedade da classe
operaria? Sociedade burguesa? Estamos imersos na necessidade de adquirirmos
rotulos.

Passamos a nos julgar construtivistas e continuamos sem compreender o
construtivismo?’. Dizemos que devemos respeitar o tempo de maturidade de cada
aluno, mas esperamos que este tempo se dé apenas de modo bioldgico, onde é
necessario que facamos as devidas intervencfes. Esquecemos de ousar em nos
prepararmos para aprender além do que nos foi ensinado em cursos de graduagéo,

especializacéo, extensao e nas formacoes de professores:

Por esse motivo, entendemos que haveriam de se incorporar a formacao
docente as dimensfes criativas e sensiveis da condicdo humana como
eixos transversais permanentes do trabalho educacional. A profisséo
docente requer pessoas altamente motivadas, criativas, intuitivas, sensiveis,
empaticas, pacientes, equanimes, magnanimas e, definitivamente, maduras
cognitiva e emocionalmente. (MORAES, 2015, p. 210).

E preciso vivenciar o que se aprende e que partir disso para poder ir além,
sabe-se que a formacao do professor ndo tenha oferecido suporte para atualizar a
pratica docente, mas é preciso colocar em acdo a formacédo continua, de oportunizar
ao professor condi¢cdes de poderem refletir a propria pratica, para que se possa
seguir para mais além. Cabe, portanto, a busca para tornar da acdo docente algo
pautada na autonomia e democracia e isso foi algo que o ensino tradicional ndo nos
ofereceu, sendo um desafio para os professores do século atual. Sobre esta
situacao, Teotonia (2018, p. 25), nos diz:

Os professores ndo tém em sua formagdo o acesso a experiéncias que
norteiam e fundamentam a autonomia na préatica pedagoégica. Acabando por
colaborar com o pensamento de que a escola atual ndo atende as
necessidades dos estudantes. Com isso, a ideia de tornar o aluno o ator
principal da sua aprendizagem, da formagdo de uma pessoa criativa,
autbnoma e em sincronia com a sociedade contemporanea tem sido um
grande desafio para os educadores e pensadores do século atual.

Mas se, o professor, diz que a todo tempo a escola é lugar de formacgédo do

471 - Relativo ao construtivismo. 2 - Que ou quem segue o construtivismo. (Dicionario Aurélio online,
2019).
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cidaddo, é preciso entender que o professor também é cidaddo em processo de
aprender a aprender. Para Freire (1996, p. 95), “é concretamente respeitando o
direito do aluno de indagar, de duvidar, de criar que ‘falo’ desses direitos” (grifo do
autor).

Portanto, deve-se desenvolver o esforco necessario para adquirir uma
autonomia*® embasada em conhecimento, para que possamos, em didlogo na
escola, construir elementos que possam refletir sobre o curriculo, a flexibilidade dele
e sua aplicabilidade, bem como fazer as adaptacdes no projeto politico pedagdgico
que chamamos de a vida da escola, mas que, infelizmente, mantemos por anos
dentro de uma gaveta e ndo cobramos da equipe escolar o cumprimento do que foi

pré-estabelecido:

E uma préatica equivocada que se manifesta pela auséncia do cuidado, do
afeto, da solidariedade e da sensibilidade em relacdo aos vinculos
escolares, provocando, assim, a emergéncia do individualismo, da cultura
do medo, da cobranga equivocada, da baixa autoestima, da inseguranca em
relacdo aos projetos de vida... Com isso queremos destacar quanto nossas
crises paradigmaticas afetam as relagdes do individuo consigo mesmo, com
a sociedade e a natureza, ou seja, provocam crises de natureza
antropolégica ao revelar a existéncia de um né goérdio entre o ser, 0
conhecer e o fazer, entre o sentir, o pensar e o agir. (MORAES, 2015, p.
23).

Contudo, como se pode ensinar ao estudante a desenvolver a autonomia que
n&o se tem? Se n&o foi ensinado ao professor? E preciso aprender a se apropriar do
conhecimento para sair da inércia de receptores e para se tornar para
guestionadores. Mas, ha neste quesito a necessidade do preparo para a
argumentacgéo, a fim de que seja possivel — como prevé o Art. 2° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN 9394/96 - “Garantir o pleno
desenvolvimento do educando”, ou seja, “da pessoa humana”, em outras palavras,

conforme o que dispde o Art. 204 da Constituicdo Federal do Brasil, CF/88:

As aprendizagens colaterais, como as de formacdo de atitudes
permanentes de gostos e desgostos podem ser, muitas vezes, mais
importantes do que a licdo de ortografia ou de geografia, ou histéria. Estas
séo atitudes que irdo contar fundamentalmente no futuro. A mais importante
atitude a ser formada é a do desejo de continuar a aprender. (DEWEY,
1979, p. 42).

No que diz respeito as aprendizagens, ndo é que sdo menos importantes as
areas de conhecimento, mas precisam ser equivalentes ao que é importante para a

vida do estudante. Se o conteudo é dado sem a reflexdo de como pode ser utilizado

48 1 - Faculdade que conserva um pais conquistado de se administrar por suas proprias leis. 2 -
Liberdade moral ou intelectual. 3 - Independéncia administrativa.
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na vida e para a vida, este se torna inutil e logo sera esquecido pela falta de
oportunidade de colocar este conteido em didlogo com as necessidades comuns ao
grupo em que o estudante pertence. Aprender a aprender criara no discente e no
docente a oportunidade de refletir os conteudos, para que servem e qual a sua
implicacdo no dia a dia do estudante:

De que adianta obter determinadas quantidades de informacfes sobre
geografia e histéria, adquirir a capacidade de ler e escrever se, durante o
processo, o individuo perde sua alma, perde sua capacidade de avaliar as
coisas, de perceber os valores aos quais essas coisas estao ligadas, perde
o desejo de aplicar o que aprendeu e, sobretudo, se perde a capacidade de
extrair o significado de suas experiéncias futuras & medida que ocorrerem?
(DEWEY, 1979, p. 49).

Nesse sentido, torna-se preciso perceber a maneira de como pode se
desenvolver a aprendizagem de maneira autbnoma, pois ela ndo surge do dia para a
noite. E preciso a reflexdo dos passos que serdo dados, a selecdo de contetidos
vinculados aos interesses comuns da escola e da comunidade. E este ato s6 pode
ser dado através da escuta, escuta esta que se embasa na dialogicidade*®.

Esse dialogo, quando evidenciado de maneira a desenvolver a escuta de
modo igualitario, fomentando a participacdo e respeitando a opinido de todos os
sujeitos até entrar em um consenso, comeca a estabelecer uma democracia®,
gerando uma forma mais eficaz nas pretensdes de validade, propondo formas de
sociabilidades através das forgas comunicativas, onde o individuo possa ter mais
forcas de escolha, de maneira ética, respeitosa, ter um didlogo aberto para melhorar

a sociedade, a comunidade, a escola e a si mesmo:

A pretensdo habermasiana é resgatar o outro da razéo, que é a utilizacéo
comunicativa das expressdes linguisticas que possibilita a existéncia de
uma razéo dialdgica, comunicativa com finalidade formal de se chegar a
acordos e consensos em vista de uma maior humanizacdo dos atores
sociais. (MENEZES, 2005, p. 64).

Jurgen Habermas reforgcou a necessidade da construcdo da democracia
através da comunhdo das quatro pretensées dos pressupostos racionais, implicitos
na linguagem: a primeira pretensdo € a da inteligibilidade, na qual o contetudo deve
ser claro e de facil entendimento; a segunda pretensao é a da verdade, no qual a

verdade seja 0 elemento essencial do conteudo; a terceira forma de pretenséo € a

491 - Relativo a didlogo ou em que ha dialogo. (Dicionario Aurélio online). 5 1 - Governo em que 0
povo exerce a soberania, direta ou indiretamente. 2 - Partido democratico. 3 - O povo (em oposi¢ao a
aristocracia). (Dicionario Aurélio online).

50 1 - Governo em que o povo exerce a soberania, direta ou indiretamente. 2 - Partido democratico. 3
- O povo (em oposicao a aristocracia). (Dicionario Aurélio online).
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sinceridade, na qual se acreditamos no que dizemos, devemos ser sincero aos
NOSSOS pensamentos; e a quarta é a pretensado de formacdo normativa, usando o
gue se pensa de modo contextualizado e direto, dentro dos parametros normativos

estabelecidos. Sobre a democracia, Dewey (1979b) afirma:

[...] a causa da democracia € a causa moral da dignidade e do valor do
individuo. Através do respeito mdtuo, da mitua tolerancia, do dar e receber,
da associacdo das experiéncias, ela é, enfim, o Gnico método através do
qgual o ser humano pode ter sucesso em levar adiante este experimento no
qual noés estamos todos engajados, queiramos ou ndo, 0 grande
experimento da humanidade. (p. 33).

Continua:

A ideia de democracia € mais ampla e mais completa do que suas possiveis
aplicac6es nos mais felizes dos casos. Para ser realizada, ela deve afetar
todos os modos de associacao humana: familia, escola, industria, religido. E
mesmo no que tange a arranjos politicos, as instituicbes governamentais
sdo apenas um mecanismo de fixar numa ideia canal de operacao efetiva
(Ibid., p. 148).

Portanto, é importante que docentes e discentes estejam inteirados e
integrados com o desenvolvimento de praticas que possam fomentar a autonomia
em decidir, em tomar as rédeas do desenvolvimento educacional e, com parceria
com a equipe escolar, docentes, discentes e comunidade, criar estratégias que
possam estar dispostas em modo democratico de construcdo de pilares
educacionais e funcionais a aprendizagem que aquele grupo pertence, criando o
pertencimento do individuo em sua comunidade e relacionando o que pode ser
aprendido na escola com o que pode ser utilizado na prépria vida e na vida dos
pertencentes aquele grupo comum.

A mudanca que precisamos ver pode estar atrelada a inovacdo da maneira de
como se conduz a aprendizagem as novas configuracfes na escola, e pode estar,
como vimos, em desenvolver a autonomia e a democracia nos estudantes e nos
professores:

A educacao é, sem dudvida, um dos caminhos possiveis para a construcéo
de uma nova via civilizatéria, um dos instrumentos capazes de regenerar
valores, de promover a ética da diversidade e do compromisso com a justica
social. Educacdo concebida como processo permanente de acao
transformadora, tanto individual quanto coletiva, como instrumento capaz de
resgatar a dignidade de todo ser humano, qualquer que ele seja, esteja
onde estiver. Educacdo como meta estratégia humanizadora, capaz de
ampliar a consciéncia dos sujeitos aprendentes, em dire¢cdo a uma maior
integracdo e maturacao das relacdes humanas. (MORAES, 2015, p. 25).

E preciso que se tenha uma consciéncia de tomada de decisdo em

comunidade. Concordar subsidios familiares com composicGes inovadoras, na
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tentativa de estabelecer novas reflexdes, de promover um curriculo mais proximo da
realidade, que seja util ao aumento da mudanca no jeito de ensinar, de aprender e
de aprender a aprender junto e com o estudante.

E preciso tornar a aprendizagem auténoma, onde todos possam ver a
possibilidade de ver conhecimento em tudo e oportunidade de aprender em todos o0s
ambientes e circunstancias. E claro que, pode-se perceber que ainda existe um
despreparo para gerir inovacoes. Pois, ndo se teve nas formacdes de professores o
alicerce necessario para que se tornasse possivel fazer de maneira diferente. Ainda
€ muito alto o nivel de influéncia do ato mecanico da advindo industrializacéo,
contudo, revelar talento para despertar para o novo é algo que requer a invalidacao
de lacos que formaram a docéncia.

Contudo, mesmo sendo um ato dolorido, € extremamente imprescindivel a
guebra com o modelo tradicional de conduzir as formas de aprender, para que o
novo possa vir a existir. Nesta reflexdo, cabe salientar que o enfrentamento de
mudancas causa um grande mal-estar no ambiente educacional. Moraes (2015, p.

211) afirma que:

Somos plenamente conscientes de que a tarefa é ardua, complicada e
lenta, mas a validade de uma proposta ou de um projeto ndo se mede
exclusivamente nem pelo tempo que custa leva-los adiante nem pelos
esfor¢cos necessérios para realiza-los, tampouco pelos resultados. Da-se,
sobretudo, pelo potencial de transformacéo pessoal e social que faz emergir
o milagre de converter as dificuldades em possibilidades. Por essa razao,
acreditamos, com profunda convicgdo, que, para construir a escola criativa
e transdisciplinar do futuro, todos nés estamos convocados.

Para isso, fatores que podem favorecer a inovagdo pedagdgica, com a
criacdo de comunidades de aprendizagem, é algo desafiador, pois é preciso ouvir 0s
anseios, adaptar conteudos, tornar a escola mais préxima das necessidades reais e
criar uma perspectiva de um cenario do futuro. Alias, do presente.

Pois, ja é tempo de trazer a escola para a atualidade. E uma necessidade. E
mesmo que nao se tenha a formacdo adequada e elementos que possa embasar
rumo a quebra de paradigmas fabris, € preciso que os agentes transformadores
desta ruptura castradora, que mais exclui do que inclui, a escola que se tornou uma
realidade paralela a vida, possa se tornar a prépria vida, a prépria comunidade em
processo constante de aprendizagem.
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2.9 Os novos paradigmas da educacéo e as comunidades de aprendizagem

Nesta subsecao sera discutido os principios que pode nortear sobre o que se
faz necessario para que o processo da formacdo docente aconteca em
Comunidades de Aprendizagem, bem como, os elementos que possibilitam ao
professor a oportunidade de refletir e estar com a mente aberta para as mudancas
gue podem ocorrer durante todo o processo de imersao aos conhecimentos, esses,
podem estar contribuindo para a mudanca de estratégias e/ou até mesmo as
estruturas criadas na formacdo de professores, pois mensuram as atitudes e a
postura do saber, centrada no professor, para partir rumo & uma nova configuracao
paradigmatica, que atribua novos sentidos ao ponto de multiplicar as possibilidades,
de estar habilitado para permitir que haja a aprendizagem entre todos 0s sujeitos
envolvidos no processo de aprender a aprender.

Durante muito tempo no Brasil e no mundo foi utilizado como método de
aprendizagem o paradigma®! da instrucdo, onde o professor dava aulas expositivas
para o estudante, que seguia como mero expectador das observacdes dadas pelo
professor, sem poder contar com a participacdo e nem tdo pouco da concretizacéo
do que estava sendo exposto, seja através da fala, ou do imaginario para o real.

Ainda hd uma ma interpretacdo em torno da mudanca em sala de aula pois:

H4 também um bom numero de docentes e gestores que ndo querem
mudar, que se sentem desvalorizados com a perda do papel central como
transmissores de informacdo e que pensam que as metodologias ativas
deixam o professor em um plano secundario e que as tecnologias podem
tomar o seu lugar. (MORAN, 2015, p. 27). (Grifos para este estudo).

Contudo, mesmo havendo resisténcia por parte de alguns professores,
gestores, coordenadores e secretarios de educacéo, esta tendéncia estd sendo aos
poucos modificada nas instituicdes publicas e particulares. J& existe, mesmo ainda
distante do que se pode dizer como ideal, profissionais que estdo modificando o
modo de como davam aulas e partindo para uma nova configuracdo de construcéo
de aprendizagem. Pois, perceberam que ndo estavam conseguindo atingir 0s
objetivos propostos, mesmo requerendo o minimo. Celestin Freinet (1995, p. 4), nos

propde a seguinte reflexao:

Os educadores devem, sem mais tardar, tornar consciente dessa
desadaptacao, realizar o esfor¢o de rejuvenescimento que se impde, rejeitar
os chapeldes e as saias pregueadas de uma época que ficou para tras, por-
se ousadamente a escuta da nova vida, a seu espirito, a suas técnicas, a

°1 (pa.ra.dig.ma) sm.1 Padrdo; modelo. 2 Gram. Modelo de conjugacéo, flexdo nominal ou declinagéo
casual. [Do gr. Parddeigma, atos.]. BECHARA (2011, p. 896).
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suas obrigacfes; parar de desdenhar o futuro em nome de uma rotina que
nada mais é o freio perigoso a vida ascendente; atualizar-se!

Essa maneira de perceber as possibilidades de mudar o cenério que ndo tem
dado bons resultados possibilita a geragcdo de inquietagdes entre 0s sujeitos que
formam a escola, bem como, os que fazem parte da comunidade de entorno. Tal
insatisfacado tem ampliado dialogos sobre a experimentacédo de novas configuracoes,
diante ao gerenciamento da construgcdo do conhecimento e este pensamento pode
estar desencadeando o nascimento de um novo paradigma, a saida do paradigma

da instrucdo para o Paradigma da Aprendizagem.

2.9.1 O paradigma da instrucéo e o paradigma da aprendizagem

E inevitavel falar de educacdo e deixar de fora o aspecto de como ela é
realizada. Como ja foi visto, o paradigma da instrucdo se da através do professor
como detentor do saber e 0os estudantes como ouvintes passivos da acao docente,
porém, had muito tempo tem se debatido sobre a postura centralizadora do
conhecimento na figura do professor, como se fosse um artefato exclusivo da
profissdo. Dewey (1959, p. 41), apresenta a argumentacao sobre esta maneira de

configuracdo escolar, quando diz que:

Insistir-se nas escolas neste instrumento particular educativo — perigos nao
apenas teoricos, mas que também se manifestam na pratica. Qual a razéo
por que, apesar de geralmente condenado, 0 método de ensino de verter
conhecimentos — 0 mestre — e o absorvé-los passivamente — o aluno —
ainda persiste tdo arraigadamente na pratica? Que a educacao nao consiste
unicamente em “falar” e “ouvir” e sim em um processo ativo e construtor, é
principio quase tdo geralmente violado na pratica, como admitido na teoria.
(Grifos do autor).

Pensar numa educacao pautada em forma de monologo em sala de aula ja
ndo comporta a demanda que o estudante traz consigo. Sua vivéncia fora da escola
tem dado embasamento para que se leve questdes para dentro da escola, que antes
nao fazia parte do roteiro de planejamento organizado pelo professor ou pela equipe
de coordenacdo pedagdgica. Eram conteldos que, muitas vezes, ao serem
retratados na sala de aula pelos estudantes, repreendia-se, com o argumento de
nao fazer parte da aula. E que tais consideracdes deveriam ser colocadas em outro
ambiente ou em outra matéria escolar, negando ao estudante o conhecimento que

surge do questionamento, da inquietacao, da problematizacao:

Essa escola ja ndo prepara para a vida, nao esta voltada nem para o futuro,
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nem mesmo para 0 presente, ela insiste em um passado caduco, como
aquelas velhinhas que, por terem alcancado um sucesso merecido durante
sua plena juventude, ndo querem mudar em nada seu género de vida nem a
modas que tao certo dera, e amaldicoam a evolugdo, ao seu redor, de um
mundo condenado. (FREINET, 1995, p. 3).

Essa escola tem sofrido por inUmeras acdes externas e esta sendo conduzida
para a reflexdo, pois a criancas e 0s jovens estdo comecando a trazer
guestionamentos que permitem ao professor refletir sobre a importancia do que esta
sendo ensinado e repensando se esta maneira em que a escola processa a
aprendizagem tem sido realmente eficaz, diante a demanda que tem recebido de
informagdes e de anseios.

Com isso, é possivel perceber a necessidade do dialogo entre estudantes e
professores para que possa ser encontrado 0 ponto em comum, Nno que se precisa
aprender, para qué aprender e o que fazer com o conhecimento adquirido. Tudo isso
tem se tornado uma grande necessidade, na verdade, um desafio. Dewey amplia o
pensamento quando diz que, “[...] ndo que se deva restringir o uso da linguagem
como recurso educativo; e sim que esse sera mais vital e fecundo
normalmente articulado com a atividade exercida em comum.” (1959, p. 41).
(grifos para esta pesquisa).

Pois, as proprias as atribuicbes advindas da atualidade e as necessidades de
conhecimento na qual a escola e a comunidade estdo imbuidas, apresenta grande
influéncia sobre o questionamento do que acontece no mundo e a reflexdo de como
podemos fazer pedagogicamente para que o estudante possa construir a habilidade
de lidar com conflitos e problemas que emergem da atualidade e da sua realidade,
requerendo urgéncia na mudanca do paradigma da instrugdo para o paradigma
da aprendizagem.

Socrates (469-399 a.c.), em suas ideias, ja propunha que a educacdo deveria
acontecer através da reflexado critica, do pensamento da sociedade, de que o saber
e conhecer o que € justo e injusto pode trazer a contribuicdo para a formacdo de
uma pessoa melhor. Fortalecendo a busca por alternativas que tragam a mudanca

do pensamento:

Encontramos nas instituicdes educacionais um nudmero razoavel de
professores que estdo experimentando estas novas metodologias, utilizam
aplicativos atraentes e compartilham o que aprendem em rede. O que
predomina, no entanto, € uma certa acomodacédo, repetindo férmulas com
embalagens mais atraentes, esperando receitas, hum mundo que exige
criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos. (MORAN, 2015,
p. 27).
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Contudo, hd4 uma grande ansiedade entre os professores sobre as
metodologias a serem adotadas nas escolas e entre abordagens de uma
metodologia e outra, ndo se reflete que o problema ndo esta na metodologia por si
s0, esta na postura de como é mediada e conduzida aos estudantes. Moran (2015,
p. 26-27), amplia o pensamento quando diz que: “O professor se torna cada vez
mais um gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais, previsiveis e
imprevisiveis, em uma constru¢cdo mais aberta, criativa e empreendedora’.

E preciso evitar o0 modelo que apenas instrui, pois os estudantes, em sua
maioria, nem conseguem seguir as instrugdes. “A fungcdo educativa nido esta de
modo algum confinada as paredes da escola” (FREINET, 1966, p. 296). Os
professores precisam desenvolver algo mais profundo que a oratéria e partir para
ouvir mais o que o estudante tem a dizer, como também, saber o que € interessante
para ele, o que causa curiosidade, o que o0 move.

José Moran (2015, p. 26), remete a reflexdo de que “sozinhos vamos até um
certo ponto; juntos, também. Essa interconexao entre a aprendizagem pessoal e a
colaborativa, num movimento continuo e ritmado, nos ajuda a avancar muito além do
que o fariamos sozinhos ou s6 em grupo”. Para entdo, poder comecgar a trilhar o

caminho do paradigma da aprendizagem®:

A comunicagdo através da colaboracdo se complementa com a
comunicacdo um a um, com a personalizacdo, através do dialogo do
professor com cada aluno e seu projeto, com a orientacdo e
acompanhamento do seu ritmo. Podemos oferecer sequéncias didaticas
mais personalizadas, monitorando-as, avaliando-as em tempo real, com o
apoio de plataformas adaptativas, o que nédo era possivel na educagédo mais
massiva ou convencional. Com isso o professor conversa, orienta seus
alunos de uma forma mais direta, no momento que precisam e da forma
mais conveniente. (MORAN, 2015, p. 26).

Como é possivel observar, o didlogo é uma grande possibilidade para que
haja a mudanca de paradigma. Um dos passos iniciais pode ser a criacdo de
assembleias para ouvir o que os estudantes tem a dizer, a criagdo de projetos que
tragam a tona abordagens que sdo pertinentes a vida do estudante na sua
comunidade, a descoberta do que causa curiosidade em sua vida, a mola que sera
propulsora para o desencadeamento de pesquisas e de novas construgbes de
aprendizagens, principalmente, se os estudantes participarem da elaboracdo dos

projetos, das estratégias de pesquisas e do que pretendem com o mesmo:

%2 (a.pre.di.za.gem) sf. 1 Ver aprendizado. [Pl:aprendizagens]. [Do fr. apprentissage.]. (BECHARA,
2011, p. 283). (a.pren.di.za.do) sm. 1 Acao, processo de aprender; Aprendizagem. (IDEM, 2011, p.
283).
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As qualidades da organizacdo devem resultar exclusivamente da prépria
organizagdo, do funcionamento regular das relacdes muituas que as
caracterizam. Nao se ensina vida familiar: ela é vivida. Tampouco se ensina
a vida social; ela se insere em nossos reflexos, prepara as regras de vida,
contribui para a instituicdo das técnicas de vida. As relagcdes com os outros
individuos s6 podem resultar do contato, em geral delicado, dos individuos
entre si. (FREINET, 1998b, p. 161).

Pode-se observar através da abordagem de Freinet (1980), trazer uma
consideragdo muito importante da ideia de Vygotsky sobre a zona de
desenvolvimento proximal, na sua observacdo sobre 0 que o estudante ja sabe, o
gue pode aprender com ajuda de outros e o que ainda ndo sabe mesmo com ajuda.

O que ja sabe estéa atrelado ao desenvolvimento real, ao que ja tem contato e
faz parte de seu cotidiano, as coisas que ainda ndo consegue fazer sozinho, mas
com ajuda de alguém mais experiente pode desenvolver esta ligado a sua zona de
desenvolvimento proximal- sdo aprendizagens que estdo se ampliando, mas
precisam da ajuda de alguém mais experiente para se consolidar, se tornando algo
gue a crianca podera fazer sozinha- entdo, é possivel dizer que, o movimento de
aprender estarad sendo sempre entre o que ja sei, 0 que consigo fazer com ajuda e o

gue ainda nao sei. Vejamos o quadro abaixo:

Figura 6 - Exposicéo de como acontece a ZDP

= = =
. ) O que so6 consigo O que ainda nao sei
O que ja sei desenvolver com ajuda

Desenvolvimento Real Zona de Desenvolvimento Proximal O O
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03010

j : % Ainda néo consigo desenvolver

Fonte: Vygotsky (2007, p. 97).

E possivel observar na figura acima, Vygotsky (2007, p. 97), permite que se
tenha a reflexdo de como € possivel realizar consolidacbes de aprendizagens

através da experiéncia, quando diz que:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes.

E possivel constatar que, a situacdo abordada é ciclica, considerando o que
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ja se sabe, partindo para ajuda entre pares para conquistar o conhecimento
pretendido, o conhecimento adquirido passa a ser o que ja sei, dando espaco para o
gue nao se sabe fazer parte do contexto de ajuda e aumentar o nivel de
aprendizagem que o estudante vai transformar em conhecimento real. Sobre a zona
de desenvolvimento proximal Bruner (1985, p. 24-25), aborda a seguinte
explanacéao:

Se a crianga é capaz de avancar da existéncia sob a tutela de um adulto ou
um par mais competente, entdo o tutor ou o par serve ao aprendiz como
uma forma indireta de consciéncia até o tempo em que o aprendiz seja
capaz de controlar sua propria acdo através de sua propria consciéncia e
controle. Quando a crianca alcanca aquele controle intencional sobre uma
nova fungdo ou sistema conceitual, é entdo que ela é capaz de usa-la como
um instrumento. Sobre este ponto, o tutor na realidade desempenha a
funcdo de “andaime” de tornar a tarefa de aprendizagem possivel para a
crianca, nas palavras de Vygotsky, internalizar conhecimento externo e
converté-lo em um instrumento para controle da consciéncia.

A compreenséo elaborada pelos autores relacionados acima, nos permite ter
maior amplitude de como se processa a aprendizagem relacionada em pares e em
grupos como também a importancia da troca de informacgfes que cada individuo
partilha, fortalecendo o que aprendeu e desenvolvendo novas aprendizagens a partir
de vérias estratégias desenvolvidas entre os aprendentes e mediada sempre por
guem sabe mais, podendo ser um professor, um tutor ou mesmo outro aprendente.

Sobre isso Vygotsky (1991b, p. 83), pontua que:

Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um processo dialético
complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcdes, metamorfose ou transformacéo
gualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos que a
crianca encontra. (VYGOTSKY,1991b, p. 83).

Dentro desta perspectiva, € importante relacionar as metodologias que
emergem do século atual e estdo ganhando ambientes de aprendizagens por
estarem diretamente ligadas as aprendizagens construidas em grupo ou em pares e
permitem a reflexdo de uma aprendizagem voltada para a resolugéo de problemas.

Teotonia (2019, p. 63), traz a seguinte reflexao:

A resolucgdo de problemas € uma agao muito significativa. A sua importancia
€ mais uma comprovacdo da existéncia do exercicio da autonomia na
escola, além de colocar em préatica a acdo democrética de, juntos, tomar
medidas para solucionar situa¢cfes que estdo atrapalhando o andamento
dos espacos da escola.

As guestOes relacionadas ao cotidiano dos estudantes sao tdo importantes

guanto a reflexdo do papel do professor diante do paradigma da instrugéo e o
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paradigma da aprendizagem. A autora citada nos remete a reflexdo de que [...] “0
respeito pelas ideias dos componentes elenca o amadurecimento da acao
responsavel de pertencimento a escola como ambiente de aprendizagem e
acolhimento” (TEOTONIA, 2019, p. 63).

Para que o desenvolvimento do estudante aconteca embasado em
concepcBes metodoldgicas € preciso que se possa fomentar no estudante o
protagonismo, a autonomia e desencadear valores que possam compor a estrutura
do estudante como ser atuante e responsavel pelo desenvolvimento da sua
aprendizagem, bem como, o desenvolvimento pessoal que engloba o ser humano e

a sua atuacdo em todos os ambientes, inclusive, na comunidade que pertence:

Sabias que escolas sdo pessoas, comunidades feitas de pessoas, que
aprendem umas com as outras. E que o desenvolvimento dessas
comunidades depende da diversidade de experiéncias das pessoas que as
integram, bem como requer que todos os membros que as constituem se
envolvam num esforco de participacdo, da producdo conjunta de
conhecimento, vizinho a vizinho, numa fraternidade aprendente.
(PACHECO, 2014, p. 28).

Sabendo que as escolas sdo pessoas e que as pessoas formam a
aprendizagem de forma mais dindmica e eficaz em partilha de conhecimentos, em
pares ou em grupo, podemos ter a compreensao de que a comunidade que cerca o
estudante tem grande impacto na sua formacgdo intelectual e social. Esta
configuracdo nos permite refletir como o estudante tem o seu papel a ser
desempenhado e a sua responsabilidade social na resolu¢cdo de problemas que
emergem da comunidade em que pertence.

Diante disso, se faz necessario pensar sobre como pode se relacionar as
acOes docentes, discentes, institucionais e cidada na comunidade em que a escola
pertence, visto que a comunidade de aprendizagem abraca todo o seu entorno,
sendo indissociavel a escola e a comunidade.

Portanto, se torna urgente a mudanca de paradigma da instrucdo, para o
paradigma da aprendizagem para que possa abrir o olhar para além dos contetdos
presentes nos livros, mas que possam agregar ao sentimento do aprendente de que
0 mesmo pode desenvolver projetos de vida que estejam ligados a melhoria da sua
vida e da vida que compartilha em comunidade, como ganho para todos os
integrantes da escola e da populagdo que comporta a comunidade, ao passo que
nao consiga se separar uma da outra, onde o estudante possa compreender que

ambos os locais irdo precisar da sua participagdo autbnoma, protagonista,
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responsavel e consciente de que a melhoria coletiva € uma conquista possivel.
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3 METODOLOGIA
Esta pesquisa foi conduzida por meio de métodos que estdo comprometidos
com o ponto de vista de Minayo (2007, p. 44) que diz:

[..] a) como a discussao epistemoldégica sobre o “caminho do
pensamento” que o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a
apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos
instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas
relativas as indagacdes da investigacdo; c) e como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou
de qualquer outro tipo especifico de resposta as indagagfes especificas.
(Grifos para esse estudo).

O panorama esbocado pela autora, chama atencdo da necessidade de um
entrelace entre o carater epistemoldgico, o tema e o objeto investigado. Atrelado a
isso, deve haver a coeréncia dessa relacdo que precisou estar voltada a selecéo de
métodos, técnicas e instrumentos que serviram em busca do desconhecido que
passou a ser desvendado, em outras palavras, para descobrir “uma verdade” ainda
ndo descoberta, as vezes encoberta, ou, uma que carece de ser redimensionada
face as mudancas que interferiram para que o fendmeno a ser pesquisado possa
ser compreendido a partir do contorno social, cultural, politico, educacional,
pedagdgico que, no caso estrito a essa proposta de pesquisa, se direciona: as
“Comunidades de Aprendizagem”. Dada a importancia do ja afirmado, surge outra
observacéo relevante, apresentada por Minayo-Gomez (2003, p. 118), eles trazem
trés importantes consideracoes:

1) Nao h& nenhum método melhor do que o outro, 0 método, “caminho do
pensamento”, ou seja, 0 bom método sera sempre aquele capaz de
conduzir o investigador a alcancar as respostas para suas perguntas,
ou dizendo de outra forma, a desenvolver seu objeto, explica-lo ou
compreendé-lo, dependendo de sua proposta (adequagédo do método ao
problema de pesquisa); 2) Os numeros (uma das formas explicativas da
realidade) sdo uma linguagem, assim como as categorias empiricas na
abordagem qualitativa o sdo e cada abordagem pode ter seu espaco
especifico e adequado; 3) Entendendo que a questdo central da
cientificidade de cada uma delas é de outra ordem [...] a qualidade, tanto
guantitativa quanto qualitativa depende da pertinéncia, relevancia e uso
adequado de todos os instrumentos. (Grifos para esse estudo).

Com isso, o desafio de se buscar as subjetividades implicitas, de modo atento
a observacOes explicitadas na fala dos sujeitos envolvidos, desde o processo de
nascimento até a consolidagdo das Comunidades de Aprendizagem, no “locus”
pesquisado. Visto que, a profundidade dos fatos do objeto de estudo e dos sujeitos
envolvidos no processo é um meio bastante utilizado em pesquisas de campo e

permitira que o investigador possa se atentar com processo e nao apenas com o
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resultado.

3.1 Pesquisa qualitativa

Minayo (2001), nos diz que a pesquisa qualitativa — abordagem qualitativa -
trabalha com o universo de significacdes, crencas, motivos, aspiracdes, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

A abordagem qualitativa permitiu pesquisas em livros, revistas, sites, para
melhor compreendermos o0s acontecimentos historicos educacionais e as relacdes
sociais que puderam indicar os fundamentos, métodos, teoria e percepcdes
filosoficas nas Comunidades de Aprendizagem.

A abordagem qualitativa também, permitiu que houvesse processos
analiticos que permitiram a interpretacdo, visando a contextualizacdo de
caracteristicas, elementos, classificacdes de valor, de emocdes, percepcdes morais
e ou culturais, politicas e sociais que singularizem, ou seja, individualizem as
percepcbes a respeito de um fenbmeno a partir das palavras emitidas, ou
registradas pelos sujeitos participantes da pesquisa.

Vale salientar, que a abordagem qualitativa se debruca sob fenbmenos que
ndo sao suscetiveis, apenas, ou seja, exclusivamente, pelos métodos e
instrumentos de recolha de dados comuns a abordagem quantitativa. Obviamente,
gue essa consideracdo, como ja afirmado por Minayo (2001; Minayo-Gomez, 2003),
nao implica em uma natureza de valor, visando afirmar que qualguer uma das
abordagens seria melhor que a outra. Longe disso, mas sim, que cada uma esta

vinculada a uma logica cuja natureza Ihe é peculiar e legitima cientificamente.

3.2 Método de estudo de caso etnografico
Este método foi aplicado nesta pesquisa para que fosse possivel observar
como os estudantes participam das atividades definidas pelas Comunidades de
Aprendizagem. Nesse sentido, se fez necessario o registro dos dados observados
durante as observacgdes e registrados de modo escrito, em um “Diario de Campo”.

Além disso, também, foram registrados os dados através de conversacao
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informal com os “atores sociais”, como responsaveis, professores, coordenadores,
equipe gestora e estudantes.

No que diz respeito a recolha de dados, essa foi realizado através da coleta
de informagBes em questionérios semiestruturados, com questdes abertas, para
gue o sujeito entrevistado possa atribuir respostas de maneira livre, porém, dentro
das questdes que buscam responder as Questbes Norteadoras e Objetivos
Especificos analisando e interpretando os dados que forem obtidos. Para que seja
possivel investigar os possiveis fundamentos, métodos, teoria e/ou percepcdes
filosoficas nas “Comunidades de Aprendizagem”.

E trata-se de um estudo de caso etnografico pela longitude geogréfica
entre a pesquisadora e seu objeto de estudo, dando a mesma, a possibilidade de
permanecer em pesquisa por um tempo menor, no espaco pesquisado, porém
aproveitando todo este tempo para a coleta de dados e informagBes necessarias
para que possa desenvolver o estudo pretendido.

Bogdan e Biklen (1994, p. 90-91), denominam o estudo de caso
etnografico como um estudo embasado na observacgéo, cujo foco de estudo esta
centrado em uma organizacdo particular ou num aspecto particular dessa
organizacdo. Os setores focalizados s&o: um local especifico dentro da
organizacdo, ou um grupo especifico de pessoas, ou qualquer atividade da
organizagdo. “Os sujeitos sd0 0s atores sociais, ou 0 grupo nhatural, ou a
microcultura: pessoas que interagem, que se identificam umas com as outras e que
partilham expectativas em relagdo ao comportamento umas das outras — partilham
uma identidade de grupo”.

E importante, explicitar que na perspectiva de um estudo de caso:

[...] O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,
mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender
como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto
de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002, p. 33.
Grifos para esse estudo).

7

Como é possivel perceber, o estudo de caso esta intimamente ligado a
promocao da visdo de mundo ou sobre o mundo no qual os sujeitos investigados
estdo imersos. André (1995, p. 51-52) ressalta que se pode dizer que o estudo de

caso etnografico deve ser usado:

(1) quando se estd interessado numa instancia particular; (2) quando se
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deseja conhecer profundamente essa instdncia particular em sua
complexidade e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado
naquilo que esta ocorrendo e como estd ocorrendo do que nos seus
resultados; (4) quando se busca descobrir novas hipéteses tedricas, novas
relacdes, novos conceitos sobre um determinado fenémeno e (5) quando
se quer retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma muito préxima
do seu acontecer natural.

Nesse caso, 0 mundo corresponde a realidade em que eles, 0s sujeitos estao
envolvidos. A relagdo deles com o universo é passivel de investigacdo, de estudo,
de interpretacdo visando desmistifica-lo, no sentido de compreendé-lo.

Esse estudo esta atrelado a natureza basica, de carater descritivo explicativo,
explica Gil (2010, p. 41) que: “Embora o planejamento da pesquisa exploratéria seja
bastante flexivel, na maioria dos casos assume a forma de pesquisa bibliogréfica ou
de estudo de caso”, que corrobora com o tipo de pesquisa adotada, o autor continua
dizendo que: “Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
ideias”. Atrelando para dar maior substancialidade o corte transversal alicergando o
curto periodo de tempo em que o pesquisador utiliza para a condugéo da pesquisa,

dando maior suporte ao Estudo de Caso.

3.3 Instrumentos

Esta investigacdo baseia-se nas préaticas pedagodgicas, encontradas nas
Comunidades de Aprendizagem da Escola Aberta de Sdo Paulo (ANEXO A), este
estudo apresenta como instrumento de coleta de dados em Lapassade (2005): A
observacdo participante, as entrevistas semiestruturadas: instrumento
guestionéario, o diario de campo e a analise documental.

Para Georges Lapassade (1991, 1992, 2001), a expressdo observacao
participante tende a designar o trabalho de campo no seu conjunto, desde a
chegada do investigador ao campo da investigacdo até ao momento em que o
deixa. Enquanto presentes, os observadores imergem pessoalmente, na vida dos
locais, partilhando as suas experiéncias. Contudo, sem interferir nelas, a fim de
atuar como observador. Esse cuidado visa conferir aos fendmenos observados,
durante as pesquisas de campo, ‘“in locus”, a fidelidade, a autenticidade que lhes
possa conferir credibilidade.
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No tocante, as entrevistas semiestruturadas de acordo com Alvarenga
(2010), afirma que “a técnica consiste em uma comunicac¢ao interpessoal, uma
intervencdo verbal, mantida entre o investigador e o0 sujeito ou sujeitos
investigados”. Consistindo em realizar algumas pautas ou esquemas preparados
antecipadamente para que possa buscar a comunicacéo sobre o objeto estudado.
“Assim como pode consistir em uma conversa livre, sem guia nem esquema, mas
sem descuidar-se do objetivo, 0 que orienta em rumo dirigir a conversa”’.
(ALVARENGA, 2010, p. 87). Cabe, portanto, registrar que foi empregado o
instrumento questionario constituidos de (15), quinze questdes, sendo todas
abertas. E sua planificacdo diz respeito aos objetivos especificos e as questdes
norteadoras correspondentes.

Se faz necesséario determinar um quadro em que estdo especificadas por
grupo de questdes que fazem parte do questionario. A constru¢do do quadro devera

considerar a relacdo dupla entre: a Questdo Norteadora e Objetivo Especifico,

respectivamente.

Quadro 9 - Questdo norteadora e objetivo especifico

1 - Qual o conceito de “comunidade”
fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem?

1- Identificar o conceito de “comunidade”
gue fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem.
(Consiste na Analise Documental da
Proposta Aberta de S&o Paulo).

2 - As escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem tém sua
acao pedagdgica baseada em uma
teoria, em um método, ou em percepgao
filosofica?

2 — Descrever como ocorre 0 processo de
formacé&o docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como
Comunidades de Aprendizagem.

3 - Como ocorre o processo de formacao
docente para professores que trabalham
em escolas caracterizadas como
Comunidades de Aprendizagem?

3- Explicar a percepcéo filosofica de
escolas denominadas como comunidades
de aprendizagem mediante a sua acao
pedagodgica. (documentos — e entrevista).

4- Os valores e concepgdes inerentes as
escolas denominadas “Comunidades de
Aprendizagem” estao atrelados a que
Paradigma da Educacao?

4 - Defender o conceito de escolas
denominadas “Comunidades de
Aprendizagem” no que diz respeito aos
novos paradigmas na Educacéo.

Fonte: Elaboragéo prépria, 2022.

No caso do uso de diario de campo vale situar o seguinte ponto de vista: “é

um dispositivo de grande relevancia para acessar 0s imaginarios envolvidos

na investigacao, pelo seu carater subjetivo, intimista” (MACEDO, 2006, p. 134).



124

E permitira a pesquisadora, realizar anotacdes sobre o que vivenciou e registrar
fatos que foram relevantes a pesquisa, bem como, orientar-se em seguida, com

seus registros na pesquisa:

Trata-se, em geral, de um aprofundamento reflexivo sobre as experiéncias
vividas no campo de pesquisa e no campo de sua prépria elaboragdo
intelectual, visando apreender, de forma profunda e pertinente, o contexto
do trabalho de investigacao cientifica. (MACEDO, 2006, p. 195).

Nesse aspecto planejamentos, regimento escolar, relatérios quanto aos
dados a respeito dos processos de avaliacdo atinentes as rotinas da escola,

alicercados em Lapassade, o qual afirma, em relacdo a permanéncia em campo:

O dado coletado, ao longo dessa permanéncia junto das pessoas, provém
de muitas fontes, e principalmente da “observacdo participante”
propriamente dita (0 que o pesquisador nota, “observa ao vivo” com as
pessoas, compartilhando de suas atividades), das entrevistas etnogréficas,
das conversas ocasionais de campo dos estudos dos documentos oficiais
e dos documentos pessoais. (LAPASSADE, 2005, p. 69).

Também, foi utilizado para a investigacdo a analise documental da
Proposta Pedagodgica da Escola Aberta de Sado Paulo, em busca de os
documentos em busca de evidenciar as possiveis concepc¢des relativas ao conceito
gue se entende sobre o que venha a ser “Comunidade” na compreensdo das
pessoas comprometidas com as escolas denominadas de Comunidade de
Aprendizagem, para elucidar as bases filoséficas sob as quais a concepcao ja

citada estéa atrelada.

3.4 Universo — Populacéao

Inaugurada em fevereiro de 2019, nasce configurada como comunidades de
Aprendizagem. Caracterizada como Instituicdo Filantrépica, atende criancas
gratuitamente, oferecendo escolarizacdo do Ensino Fundamental |, trazendo a
perspectiva de uma possibilidade de atualizar a escola para o século XXI, tratando
da dialogicidade, da democracia, da autonomia e de acdes que possam ser vistas
como emancipadoras, no cenario da educagdo atual. E tal maneira de construir esta
configuragdo escolar sem salas de aulas e disciplinas separadas, em forma de
comunidades de aprendizagem, tém trazido inquietacdes sobre a sua construcao,
seu (s) método(s), a fundamentacdo tedrica que alicerca tais pensamentos, bem

como, as percepcdes filosoficas que permeia este novo ambiente formado.
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3.5 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada inicialmente, com base em bibliografias,
consequentemente, seguida na pesquisa de campo na Escola Aberta de Séo
Paulo, Rua Santa Crescéncia 443, CEP.: 05524-020, na cidade de S&o Paulo, no
estado de S&o Paulo. Onde foram realizadas visitas aos espacos que se realizam
as atividades pedagodgicas, observacdo de como acontecem as intervencdes
pedagodgicas, “entrevistas” com os professores, coordenadores do projeto e
com o0s responsaveis pelos estudantes e com idealizador desta Comunidade de
Aprendizagem, o Professor José Pacheco. No intuito de perceber e pesquisar 0s
fundamentos, métodos, teoria e/ou percepcdes filosoficas que norteiam as

Comunidades de Aprendizagem.

3.6 Analise dos dados

Para a realizacdo da andlise de dados sera realizada uma leitura flutuante,
que de acordo com Bardin (2020, p. 122), [...] “¢ uma atividade que consiste
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-
se invadir por impressodes e orientagdes. [...] pouco a pouco a leitura vai se tornando
mais precisa, em fungao de hipoteses emergentes]...]". Assim, o tratamento dado ao
documento passa pelo olhar criterioso do pesquisador que busca elementos que
podem afirmar, negar ou até mesmo fomentar a observacao de algo antes que nao
tenha sido abordado em pesquisas.

Apoés a leitura flutuante, foi necessario realizar a analise temética, que para
Minayo (2007, p. 316), “a analise tematica consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem uma comunicacdo cuja presenca ou frequéncia
signifigue alguma coisa para o objetivo analitico visado”. A autora, descreve
gue a andlise tematica ocorre em trés fases:

1) Pré- andlise: organizagdo do que vai ser analisado; exploragdo do
material por meio de varias leituras; também é chamada de “leitura
flutuante”.

2) Exploracdo do material: € o0 momento em que se codifica 0 material;
primeiro, faz-se um recorte do texto; apos, escolhem-se regras de
contagem; e, por dultimo, classificam-se e agregam-se os dados,
organizando-0s em categorias tedricas ou empiricas.

3) Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalham-se os dados
brutos, permitindo destaque para as informacdes obtidas, as quais serao
interpretadas a luz do quadro.

Elaboracdo das categorias de analises com base nas questdes
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investigativas e objetivos especificos a fim de hierarquizar grupos focais de
elementos identificados nos documentos que poderam ser subordinados a
propésitos que convergem ao cerne da pesquisa: Objetivo geral e questéo
central.

Assim, houve a codificagdo e o tratamento da informagédo coletada em
atencao a descricdo dos dados coletados para que serviram a analise e discusséao
dos dados, com base na literatura de referéncia, na epistemologia e na teoria
gue fundamentam o objeto de pesquisa.

Para analisar os dados recolhidos, foi aplicado a metodologia chamada de
Andlise de Conteudo, Bardin (1977; 2011; 2020) numa abordagem qualitativa, ndo
pretendendo mensurar a partir de tabulagdo numérica e/ou quantificacdo. Mas sim,
analisar o conteudo que resulta do material que fruto da investigacdo durante a
pesquisa de campo: observacao participante, entrevistas, bem como dos
documentos suscetiveis a identificacdo do que se mostrara salutar as questfes
investigativas, aos objetivos especificos e por sua vez, a teoria, vinculando-a a
epistemologia para resgatar elementos substanciais a elaboracéo de resultados.

Foi pertinente para a pesquisa, as entrevistas realizadas, o diario de campo,
a analise documental em funcdo do objeto de estudo, para poder estabelecer um
processo de confronto analitico com a finalidade de realizar a Triangulacdo dos
Dados. Postura que segundo a concepcao de Macedo (2004, p. 207) - triangulagéo
“é um dispositivo onde o pesquisador apela na construcdo do seu
instrumental analitico para diversos meios, diferentes abordagens e fontes
para compreender e explicar um dado fenémeno”. Para assim, poder averiguar
indicios que fundamentam os meétodos, a teoria e as percepcoes filosoficas nas

Comunidades de Aprendizagem.

3.7 Alcance da pesquisa

A ideia de garantir uma educagédo pautada no argumento da “qualidade”
conforme preconizado pela Constituicdo Federal de 1988, art. 205 — “caput” tem
sido motivo por uma busca intermitente, de instituicbes educacionais do pais, o
Brasil, de fomentar essa “qualidade”. Todavia, frente aos processos historicos pelos
guais passou a Educacéo, é compreensivel que se tenha, um conjunto muito vasto

de pontos de vista, a respeito do alcance da qualidade da educacédo para todos
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aqueles que séo assistidos por instituicdes escolares no pais.

Apesar da clareza quanto a busca continua pela melhoria dos processos
formativos de estudantes no Brasil, também, tem se entendido a necessidade de
ser compreendido o lugar especial desempenhado pelos processos formativos,
voltados a Educacdo Continuada dentro e fora do ambiente escolar. Também, faz
parte dos processos de estudo e andlise quanto a eficacia e pertinéncia de tais
processos 0s programas de formacao das universidades do Brasil, no ambito dos
cursos de licenciatura e bacharelado. Esse panorama, tem instigado centros de
pesquisa no “lato-sensu” e no “estrictu-sensu”.

Cabe ainda chamar atencao, também, para os 6rgaos oficiais do Brasil como:
o INEP, Instituto Anisio Teixeira, 6rgao responsavel por muitas das avaliacdes de
larga escala, como a Prova Brasil, SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica do Brasil, a ANA — Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo, o ENEM, Exame
Nacional do Ensino Médio, dentre outros. Além desses esforcos no ambito federal,
h&d os esforcos estaduais como é o caso do SAEP, Sistema de Avaliacdo da
Educacdo em Pernambuco. Saliente-se que a maioria dos estados do Brasil tém
programas de avaliacdo relativos a qualidade dos programas de ensino ofertados
aos estudantes, visando instituir sistemas de medida de cunho administrativo, para
0 gerenciamento do problema, mas, tendo em vista o reconhecimento e a
elaboracéo de solucoes.

Esse panorama, visando a intervencdo e ao redimensionamento dos fatores
gue tém promovido cerceamentos da “qualidade” da educacéo pelos sistemas de
ensino do Brasil, € que conferem legitimidade a essa perspectiva de pesquisa. Isso
porque, as “Comunidades de Aprendizagem” se inscrevem como um caminho
possivel para auxiliar criangas, jovens, profissionais da educacdo: professores,
coordenadores, supervisores e as instituicdes oficiais do Estado brasileiro, bem
como, as situadas nos municipios, a observar de modo responsivo as experiéncias
bem-sucedidas na oferta e na garantia da qualidade dos processos auxiliares a
formacéo dos educandos, em uma perspectiva “plena ‘para’ o desenvolvimento dos
educandos®?”.

Com isso, em vista, destaque-se o fato de que essa pesquisa tem como

grupo que servirh como sujeitos da pesquisa, aqueles que estdo diretas ou,

%3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, LDB 9394/96, artigo 1° - “caput”.
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indiretamente, ligados a acao docente do Ensino Fundamental |. Sejam esses
educadores de modo geral, ou mesmo, 0s responsaveis pelas criancas.

Entdo, os resultados pretendidos por essa pesquisa, tém em vista dialogar
com os Orgéos oficiais competentes do Estado, assim como, com as universidades
e faculdades que estdo a frente dos processos formativos no ambito das
licenciaturas, sobretudo, aquelas, atuantes, em cursos de pedagogia. Como
também, aqueles que atuam com especializacdo, pesquisa e extensdo. Ainda,
dialogar com as secretarias de educagdo e municipais que trazem consigo a
responsabilidade de instituir processos formativos, visando a busca pela qualidade.
Por fim, partilhar os resultados em revistas e eventos que se debrucam sobre
fendbmenos relacionados a educacéo face a garantia de sua qualidade.

Em sintese, a perspectiva de alcance da pesquisa € localizar informacdes
gue possam responder a pergunta central sobre quais os métodos, as teorias e as
percepcoes filoséficas que fundamentam a denominadas escolas Comunidades de
aprendizagem.

Utilizando as perguntas norteadoras para que se possa elucidar os anseios
sobre o objetivo geral e os objetivos especificos. Visando verificar as respostas
encontradas durante a pesquisa, para assim, poder contribuir com a formacao de
elementos que respondam a pergunta desta investigacdo. Para que 0s possiveis

resultados possam servir como referéncia para novas pesquisas educacionais.

3.8 Riscos e beneficios

Riscos: Expor a imagem dos sujeitos investigados sem a devida autorizacao:
* EXpor 0s sujeitos pesquisados a situacfes de constrangimento;* Expor 0 nome que
corresponde a um Direito personalissimo; * Fazer juizo de valor pejorativo dos
sujeitos da Pesquisa. Todavia, para prevenir e desconstruir esses riscos bem
como outros aqui ignorados, foi motivo de estudo, durante a elaboracdo dos
instrumentos de pesquisa a Resolucdo 466/2012; 510/2016 e 580/2018, assim como
o Acordo de Nuremberg, serd apresentado os termos de sigilo e de autorizacdo de
dados e imagens, que possam servir como asseguradoras das informacoes
captadas para esta pesquisa, tomando principalmente, o cuidado para que seja
firmado o compromisso entre os participantes da pesquisa para que seja mantido os

acordos evitando os riscos de que alguma situagcdo constrangedora possa ser
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atribuida aos colaboradores desta pesquisa. Inclusive, sera dado um relatério da
amostra colhida e/ou relato e entrevista, para que os participantes ndo se sintam
ofendidos ou traidos com a abordagem retratada, s6 depois disso é que sera
publicado os dados coletados.

Beneficios: A ideia de garantir uma educacdo pautada no argumento da
“qualidade” conforme preconizado pela Constituicdo Federal de 1988, art. 205 —
“caput” tem sido motivo por uma busca intermitente, de instituicbes educacionais do
pais, o Brasil, de fomentar essa “qualidade”. Todavia, frente aos processos
historicos pelos quais passou a Educacgéo, é compreensivel que haja, um conjunto
muito vasto de pontos de vista, a respeito do alcance da qualidade da educacéo
para todos aqueles que sdo assistidos por instituicdes escolares no pais. Apesar da
clareza quanto a busca continua pela melhoria dos processos formativos de
estudantes no Brasil, também, tem se entendido, a necessidade de ser
compreendido o lugar especial desempenhado pelos processos formativos voltados
a Educacéao Continuada dentro e fora do ambiente escolar.

Também, faz parte dos processos de estudo e analise quanto a eficacia e
pertinéncia de tais processos 0s programas de formacdo das universidades do
Brasil, no ambito dos cursos de licenciatura e bacharelado. Esse panorama, tem
instigado centros de pesquisa no “lato-sensu” e no “estrictu-sensu”. Cabe ainda
chamar atencédo, também, para os 6rgéaos oficiais do Brasil como: o INEP, Instituto
Anisio Teixeira, 6rgdo responsavel por muitas das avaliacdes de larga escala, como
a Prova Brasil, SAEB — Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica do Brasil, a ANA
— Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, o ENEM, Exame Nacional do Ensino Médio,
dentre outros. Aléem desses esforcos no ambito federal, ha os esfor¢cos estaduais
como € o caso do SAEP, Sistema de Avaliacao da Educacdo em Pernambuco.

Saliente-se que a maioria dos estados do Brasil ttm programas de avaliagéo
relativos a qualidade dos programas de ensino ofertados aos estudantes, visando
instituir sistemas de medida de cunho administrativo, para o gerenciamento do
problema, mas, tendo em vista o reconhecimento e a elaboracéo de solucdes.

Esse panorama, visando a intervengdo e ao redimensionamento dos fatores
gue tém promovido cerceamentos da “qualidade” da educagéo pelos sistemas de
ensino do Brasil, € que conferem legitimidade a essa perspectiva de pesquisa. 1sso
porque, as “Comunidades de Aprendizagem” se inscrevem como um caminho

possivel para auxiliar criangas, jovens, profissionais da educacado: professores,
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coordenadores, supervisores e as instituicdes oficiais do Estado brasileiro, bem
como, as situadas nos municipios, a observar de modo responsivo as experiéncias
bem-sucedidas na oferta e na garantia da qualidade dos processos auxiliares a
formacdo dos educandos, em uma perspectiva “plena ‘para’ o desenvolvimento dos
educandos”.

Com isso, em vista, destaque-se o fato de que essa pesquisa tem como grupo
focal, aqueles que estdo diretas ou, indiretamente, ligados ao Ensino Fundamental,
anos iniciais. Sejam esses educadores de modo geral, ou mesmo, 0sS responsaveis
pelas criangas. Assumir esta responsabilidade, coincide com o fato dessa etapa
hoje, estar vinculada a etapa de avaliacdo do Exame Nacional da Alfabetizacdo do
INEP — MEC - Brasil. Entédo, os resultados pretendidos por essa pesquisa, tém em
vista dialogar com os 6rgéos oficiais competentes do Estado, assim como, com as
universidades e faculdades que estdo a frente dos processos formativos no ambito
das licenciaturas, sobretudo, aquelas, atuantes, em cursos de pedagogia.

Como também, aqueles que atuam com especializacédo, pesquisa e extensao.
Ainda, dialogar com as secretarias de educacdo e municipais que trazem consigo a
responsabilidade de instituir processos formativos, visando a busca pela qualidade.

Por fim, partilhar os resultados em revistas e eventos que se debrucam
sobre fenédmenos relacionados a educacao face a garantia de sua qualidade,
devolvendo para a comunidade pesquisada o estudo realizado e as respostas
encontradas a respeito da pergunta central: sobre quais os métodos, as
teorias e as percepcdes filoséficas que fundamentam a denominadas escolas
Comunidades de aprendizagem, colocando-a em destaque no cenario nacional
de Educacao, assim como, os individuos participantes sobre a importancia

dos mesmos para este estudo.

3.9 Etica na pesquisa envolvendo seres humanos

Esta pesquisa estd comprometida com o respeito ao cumprimento do que
esta prevista na Resolucao vigente do CNS. Atualmente a vigente é a Resolucédo N°
466/2012; e na Resolucédo N° 510/2016; e 580/2018. Vale salientar que também, foi
motivo de estudo o Acordo de Nuremberg.



131

4 ANALISES DOS DADOS E RESULTADOS

Este capitulo esta em dialogo com as informacbes e esclarecimentos
definidos na etapa reservada a Metodologia. Convém, reafirmar que o tipo de
pesquisa desenvolvido, em meio a Pesquisa de Campo foi o Estudo de Caso
Etnogréfico, embasada em Laurence Bardin (2008; 2011; 2020).

Com isso em mente, registre-se aspectos quanto a ordem a ser seguida
nessa etapa comprometida com a construcédo das etapas de descricdo dos dados;
andlise dos dados e discussao dos dados. Inicialmente, sera elaborado tais etapas
com o intuito de analisar o documento: Proposta Pedagodgica da Escola Aberta de
Sado Paulo. Quanto a construcdo das etapas analiticas serdo utilizados quadros em
gue irdo figurar recortes feitos no documento, considerando a regra da
exaustividade, da homogeneidade, da representatividade, conforme a
delimitacdo de Bardin (2011). Na sequéncia, os dados recortados s&o o resultado
da leitura flutuante, que permitiu a construgcdo de processos favoraveis a
codificacdo, tendo em vista o objetivo especifico numero (01), um e a questao
norteadora (01), um. Esse processo fez surgir as unidades de registro® que
permitiu por sua vez, os processos de recorte que constituiram a codificacdo e
assim, as categorias de andlise também, atrelando as mesmas questfes: cada
objetivo e questdo norteadora correspondente.

E significativo esclarecer que a etapa descritiva pretende garantir aos leitores
dessa pesquisa contato com as “unidades de registro”, a saber: a palavra®; o
tema®®, que servirdo aos recortes, que por sua vez, irdo figurar nos quadros
descritivos, analiticos e, eventualmente, para a etapa de discussdo teérica e

epistemoldgica.

% [...] a unidade de registro existe no ponto de intersecdo de unidades perceptiveis (palavra, frase,
documento material, personagem) e de unidades semanticas (temas, acontecimentos, individuos),
embora pareca dificil, mesmo existindo correspondéncia, procurar fazer um recorte de natureza
puramente formal, na maioria das praticas pelo menos na andlise tematica, categorial e frequencial
[..] (BARDIN, 2011, p. 136-137).

%5 [...] A palavra: é certo que a “palavra” ndo tem definigdo precisa em linguistica, mas para aqueles
gue fazem uso do idioma corresponde a qualquer coisa. Contudo, uma precisao linguistica pode ser
suscitada se for pertinente. Todas as palavras do texto podem ser levadas em considerag¢éo, ou
pode-se reter unicamente as palavras-chave ou as palavras-tema (symbols em inglés); pode
igualmente fazer-se a distincdo entre palavras plenas e palavras fazias; ou ainda efetuar-se a analise
de uma categoria de palavras: substantivos, adjetivos, verbos, advérbios (...) a fim de se estabelecer
guocientes. Bardin (2011, p. 134).

% Na verdade, o tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado em
ideias constituintes, em enunciados e em proposi¢cdes portadores de significacdes isolaveis. Bardin
(2011, p. 135).
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Com esses esclarecimentos, dar-se-a inicio a etapa descritiva e, na
sequéncia a analitica relacionado a analise documental do documento: Proposta

Pedagodgica da Escola Aberta de Sédo Paulo.

4.1 Analise documental

O documento selecionado serve para determinar as possiveis respostas para
a Questao norteadora 1: Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas
denominadas como Comunidades de Aprendizagem? E corresponde também, ao
Objetivo Especifico 1: Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as
escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Antes de ser apresentado qualquer recorte elaborado no documento ja
identificado, considera-se salutar as intencfes que fazem parte da atmosfera de um
estudo que tem em vista caracterizar uma proposta pedagdgica filiada a ideia de
comunidade de aprendizagem, que seja considerado semanticamente, dois termos
gue constituem elementos essenciais dessa expressdao: comunidade e
aprendizagem.

Para atender a proposta de contextualizar a linha de raciocinio que sera
construida, no que diz respeito a analises em busca do conteudo que é
inequivocamente revelador daquilo que € essencial a essa proposta. Vale lembrar
também: na etapa de estudos prévios, visando determinar 0s antecedentes
cientificos para essa pesquisa, bem como para chegar-se a constru¢cdo do
instrumento de pesquisa, a saber o questionario semiestruturado, deu-se predilecéo
por explorar uma imersédo acerca do que se liga a ideia de comunidades no tocante
ao carater antropolégico, sociologico e filoséfico desenvolvido nos capitulos de
revisdo de literatura desse estudo. Essa acdo necessaria diz respeito a necessidade
de ser delimitado um conjunto de consideracdes prévias que sao correspondentes a
compreensao comum sobre a expresséo.

Além disso, a analise de contetdo sendo um método explanatorio e, por isso,
interpretativo, e que por essa razao precisa obrigatoriamente, determinar “0” ou “0s”
contexto (s) salutares as consideracfes que sado favoraveis aos interesses definidos
para essa pesquisa. E, claro que, os esforcos empreendidos tem em vista, dar um
carater substantivo aquilo que for considerado pela instituicdo pesquisada como

sendo: comunidade de aprendizagem.
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E, obviamente, sem como isso desejar dar validade a juizos de valor,
comprometidos com supervalorizar ou depreciar a proposta institucional. Longe
disso, a intencdo tem a ver com delinear mais um esfor¢co em busca da oferta e
garantia de uma educagéo de qualidade com foco no que dispde a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, ja em seu caput. Bem como outros elementos
tipificados na citada legislacdo que soa como parametro oficial para o Estado
brasileiro. Sobretudo, por ser dele o dever de garantir a educacdo como elemento
basilar da instituigdo e manutengéo dele.

Inicialmente, sera considerado que: o termo comunidade, sera dimensionado
a titulo de contextualizacdo pelo registro desse verbete, recorrendo a sua forma
etimologica. E por uma questdo de objetividade argumentativa, evitando uma
argumentacdo que seja encarada como lugar comum, optou-se por nao tecer
comentarios de cunho etimologico a respeito da palavra “aprendizagem”, visto que
ela, ndo é determinante em si mesma no ambito dos interesses desse estudo.
Outrossim, € mister tornar explicito que o papel caracterizador do verbete
“‘comunidade” é que figura como elemento distintivo e constitui uma identidade a um
modo singular de construcédo de situacdes de aprendizagem por uma determinada
instituicdo, no caso a EASP. Que é locus em que essa pesquisa foi realizada e, € de
autoria dela o documento que serd alvo das etapas em que a analises serdo
elaboradas.

A partir dessas consideracdes, serdo apresentados quadros de analise, que
consistem em quadros descritivos, onde ha recortes feitos apds o processo de
leitura flutuante, tendo em vista, as consideracbes que foram consideradas
compativeis com a proposta da pesquisa. E importante registrar que havera uma
sucessédo de quadros, seguindo a seguinte logica:

e Quadros descritivos, que registram o0s enunciados, ou seja, temas
condizentes a proposta definida pelo objetivo e questao norteadora, seguidos
de;

e Quadros analiticos, que séo organizados pelos mesmos recortes, mas que,
figuram como unidades de registro e passiveis de codificacdo e, por essa
razdo sao constituintes de categorias de analise, que irdo por sua vez,
permitir elaborar a etapa comprometida com a discussao dos dados com base
na teoria subjacente a epistemologia.
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Cabe tornar claro que todos os quadros seréo identificados por numeracdes
cardinais, seguindo a ordem crescente. Desse modo, sera perceptivel a constatacao
de sessbes compativeis com categorias de analise, que sdo por sua vez, atribuicao
de identificagdo nominal com base em cada um dos objetivos especificos e questbes

norteadoras.

4.1.1 Mapa resultante da leitura flutuante

Recortes feitos apdés a Pré-andlise, que “é a fase de organizagcédo
propriamente dita. [...] tem por objetivo tornar operacional e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de andlise. (Bardin, 2020, p. 121, grifos para esse
estudo). Sendo imprescindivel no processo de disposi¢cdo do que pode ser utilizado
de maneira pertinente a pesquisa, especialmente no que diz respeito a finalidade da
Leitura Flutuante®’. E, consecutivamente, se da a identificacdo do Tema, que sera
suscetivel aos compromissos analiticos.

A esse respeito Bardin (2020, p. 122), afirma que: “Fazer analise tematica
consiste em descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicacdo e
Cuja a presenca, ou frequéncia®® de apari¢cdo, podem significar alguma coisa para
o objeto analitico escolhido”. Desta maneira foi possivel analisar e elencar eixos de
analises, em busca de responder a Pergunta Norteadora 1 - Qual o conceito de
‘comunidade” fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de
Aprendizagem? E buscar correspondéncias para o que se destina realizar para
satisfazer o Objetivo Especifico 1- Identificar o conceito de “comunidade” que
fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem. Os
eixos abaixo, orientaram a andlise do documento Proposta Pedagogica da Escola
Aberta de Sao Paulo:

1° Eixo de analise: Conceito de Comunidade de Aprendizagem.

2° Eixo de analise: Matriz axiologica de Comunidades de Aprendizagem.

57 [...] consiste em estabelecer contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressées e orientacgdes. [...] Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais
precisa, em funcdo de hipéteses emergentes, da projeccdo de teorias adaptadas sobre o material e
da possivel aplicagdo de técnicas utilizadas sobre os materiais analogos.

58 4[...] a frequéncia é a medida mais geralmente usada. Corresponde ao postulado (valido em certos
casos e, noutros ndo) seguinte: a importancia de uma unidade de registro aumenta com a
frequéncia de apari¢céo. (BARDIN, 2020, p. 134, grifos nossos).



135

3° Eixo de Andlise: Planejamento de Projetos de Aprendizagem.

4° Eixo de andlise: Tutoria.

5° Eixo de andlise: Equipamentos do estado em comunhdo.

6°. Eixo de Analise: O Curriculo e a percepcao de valores em didlogo com a
BNCC.

Elaborados esses esclarecimentos, cabe registrar ainda que cada quadro foi
apresentado explicitamente pelo carater de correspondéncia com o parametro
desempenhado por cada questdo norteadora e, respectivamente, por cada objetivo
especifico. Essa postura visou construir a atmosfera em que a presuncdo a que
cada etapa descritiva ocupou, atrelada ao proposito de construcao dos processos de
codificagédo, com vistas a determinacédo das unidades de registro; por conseguinte a
determinacéo do tema. E desse processo que advém a constatacdo de elementos
gue desempenham o papel nas etapas em que se refere a categorizacao.

E importante, ainda salientar que, ha quadros de cunho descritivo, que est&o
comprometidos com (02), duas perspectivas eleitas para a construcdo das etapas
sob as quais as etapas descritivas foram cumpridas:

Garantir ao leitor da pesquisa condicBes ndo apenas, de identificar por meio
da leitura os recortes feitos a partir do estudo das fontes de onde foram realizados
0s recortes, para que esses viessem a figurar como elementos em nivel de
compilacdo. Portanto, garante-se ao leitor o acesso de recortes em que as unidades
de registro sdo maiores em numeros de elementos do que aqueles que sofrerdo o
tratamento, que servird a codificacdo a favor da linha interpretativa, em absoluta
convergéncia as possibilidades e perspectivas do recorte, dos elementos que
consistiram como tema. Seguindo € claro, a obediéncia da definicdo metodoldgica.

E indispenséavel lembrar ao leitor que as etapas descritivas irdo obedecer a
sua correlacdo com o0s objetivos, ou seja, a sistematicidade que foi empregada em
uma etapa descritiva, por sua vez, € retomada nas demais etapas. Até porque a
descricdo atende ao compromisso firmado pelo objetivo geral e a questdo central
subjacente, e ambas inerentes a legitimidade do problema definido, que representa
motivo maior em todas as etapas da pesquisa realizada.

Outro aspecto constitutivo da construgdo das subsecbes atende a
caracterizacao, que favoreca as analises e discussdes com base em (06), seis eixos

de andlise, como ja delineado. Entdo, face aos processos descritivos da-se 0s
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primeiros quadros favoraveis ao primeiro eixo: 1° Eixo de analise: Conceito de
Comunidade de Aprendizagem.

Entdo, cada quadro é encabecado pelas designacdes acima: questéo
norteadora e objetivo especifico. Com isso definido, segue a primeira etapa
subordinada a primeira questao norteadora, identificado pelo algarismo: numeral 1,

seguido pelo mesmo numeral, identificado o objetivo especifico correspondente.

4.1.2 Quadros de analise do documental: etapa descritiva
1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas

como Comunidades de Aprendizagem?

1 - Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas

denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Quadro 10 - Objetivo do quadro

1° Eixo de analise: Conceito de Comunidade de Aprendizagem.

Unidades de Registro

Tema: codificacéo

Palavra: codificacdo

1°recorte:

Para isto, acreditamos que as escolas precisam dialogar com o0 meio
em que estdo inseridas, compreendendo-se como poélos de
desenvolvimento local de suas comunidades, centros de
producdo de cultura, de conhecimento, de artes, de ciéncia, de
esportes, de qualificagdo profissional. A escola precisa ser uma
construcdo coletiva e colaborativa de sua comunidade de estudantes,
professores e familiares, transformando assim as escolas em
verdadeiras Comunidades de Aprendizagem. Visdo embrionaria
acerca da delimitacdo a respeito de percepcdes sobre Comunidades
de Aprendizagem. 2°8p. 7

[...] “pblos de desenvolvimento local
de suas comunidades” [...]

[...] “centros de producéo de cultura,
de conhecimento, de artes, de
esportes, de qualificagdo profissional.
(]
(]

Aprendizagem”. [...]

“Comunidades de
2°8 p.7

2°recorte:

(...) O acesso pelo Portdo P1 (Av. Prof. Francisco Morato) leva
diretamente a Administracdo do Parque e ao Espaco de Convivéncia,
uma é&rea voltada para atividades comunitarias e de celebracao.
Diversos esportes podem ser praticados na Quadra Poliesportiva
enquanto o Skatepark comporta atletas amadores das modalidades de
skate (street e bowl), patins e BMX. Os Campos de Futebol séo
circundados por uma extensa pista de k, caminhada, onde também é
possivel encontrar a Sede dos Pequeninos do Jockey - voltado para a
formacdo de base de jogadores de futebol — e Equipamentos de
Ginastica disponiveis também para uso da melhor idade.
2°8p. 16

[...] “Administracdo do Parque e ao
Espaco de Convivéncia, uma area
voltada para atividades comunitéarias”

]

L.].
2°80p. 16

a) Organizar uma estratégia para o desenvolvimento do trabalho em
assembleias semanais em conjunto com toda a comunidade
escolar; Itema) p. 16

[...] “'uma estratégia... assembleias
semanais [...] com toda a
comunidade escolar.”

16

Item a) p.
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i) Realizar duas vezes no ano mostra de Projetos Pedagogicos aberta | [...] “mostra de Projetos Pedagdgicos

a comunidade e familiares; Item i) p. 17 aberta a comunidade” [...] ;

k) Realizar o espago comunitario, em pelo menos 1 bairro préximo, | [...] “ o espago comunitario [...]1

para horta comunitaria e espaco de lazer. Item k) p. | bairro proximo [...] horta comunitaria

17 e espaco de lazer’ [...] Item k) p.
17

Fonte: Elaboracéo propria, 2022.

Este primeiro recorte possibilita a visdo que é apresentada no documento, em que é
ressaltado o respeito e a preocupacdo em deixar explicito a necessidade de realizar a
insercdo da comunidade de entorno. Isso por considerar suas potencialidades e de como
essas potencialidades podem agregar por meio de suas caracteristicas. No entanto, esse
processo respeita a peculiaridade e as potencialidades, que podem fomentar aprendizagens
diversas para dentro da comunidade de aprendizagem. Esse ponto de vista, visa inserir 0
gue da comunidade de entorno é salutar de ser identificado, assim como a descoberta de
maneiras pertinentes em que processos de cooperacdo entre ambas pode ser util a
constatacéo de [...] “polos de desenvolvimento local de suas comunidades” [...].

Ha a designacdo de “pdlos”, por tratar-se de elementos que possam trazer reflexdes
para dentro da comunidade de aprendizagem, no tocante a percepgOes acerca de assuntos
que tragam significado para aprender por meio do que pode ser vivenciado para além dos
limites fisicos e historicamente, ligado a ideologias conservadoras e estanques que
conceberam a escola, como uma instituicdo aparentemente como sendo disseminadora de
rotinas cuja logica figurou como sendo constituida por “um fim em sim mesma”, ou limitadas
“aos muros da escola”.

Em discordancia com a existéncia e atuacdo de uma instituicdo comprometida com o
“desenvolvimento pleno do educando”, especialmente, constituidos de valores marcados pela
“dignidade humana”, conforme reza o caput da LDB 9394/96.

Na verdade, na etapa em que 0s processos de analise dos dados, que antecedem a
discussdo com base teorica sem perder de vista o carater epistémico, sera possivel perceber
que ha nesse processo que estd comprometido com o reconhecimentos de elementos na
comunidade de entorno, que permitem a contextualizacdo da aprendizagem, consistindo que,
ativamente, seja realizada a participagdo dos sujeitos assistidos pela comunidade de
aprendizagem, com o intuito de ampliar as perspectivas de visualizacdo e apreciacdo do
mundo, em suas diversas facetas, que ndo apenas ligada a bioldgica.

Ha que se ter em mente, o papel estruturador de uma sociedade construida ao longo
da histéria por uma humanidade comprometida com a construcdo e modelos de

desenvolvimento social que elide ha séculos e paulatinamente, todos os demais mundos:
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comuns aos biomas em crise, a vida como um todo. Portanto, haver um modelo de educacéo
que tem como primordial a relacdo cooperativa e responsiva de fato pode redimensionar o
sentido contemporaneo do que se tem compreendido como sendo “comunidade”. Ou melhor
ainda: viver em comunidade é resgatar uma responsabilidade com o todo — holistica.

Com essas ponderagdes que desenvolvem os “porqués” da eleicdo dos recortes: da
definicdo de cada tema, da determinagdo dos elementos, que em cada um deles figurou como
codificacdo, tem em vista poder evidenciar a responsabilizagcdo em desenvolver atividades de
aprendizagem para uma configuragdo mais abrangente, coletiva, de movimento constante,
para isso:

A solucdo evidente seria a criagdo de uma forma de compromisso, uma atitude
critica, compensada por uma organizacdo escolar que se aproximasse do ideal,
sem perda de contato com a realidade. O fato é que o individuo ndo forma
personalidade no vazio social. E como a influéncia da sociedade é muito mais
poderosa que a da escola, a necessidade de énfase da organizacdo escolar na
forma de um ideal novo de sociedade é evidente, acompanhada de um processo
critico que compense a influéncia extra-escolar. (LIMA, 1969, p. 53, grifos para esse
estudo).

E pertinente evidenciar a ideia do Lauro de Oliveira Lima, que no livro Educar para
Comunidade, traz a tona a importancia da escola estar diretamente vinculada com a
sociedade, enaltecendo que a formacdo do individuo “ndao se da no vazio social”’ Lima
(1969).

E importante registrar nesse sentido que seria preciso utilizar a influéncia que a
comunidade de entorno mobiliza, seus saberes, sua identidade e com isso, pode potencializar
a aprendizagem. As escolas passariam a ser constituidas dos anseios contidos nela.
Principalmente, reorganizando a maneira de como a comunidade de entorno pode
ressignificar a formagcdo de uma escola mais atenta ao individual e ao mesmo tempo
reelaborar a percep¢do de coletividade. Essa intengdo segundo os registros no documento
venha atender as necessidades aspiradas a partir da individualidade do ser. Essa constatacao
descritiva em carater substantivo, posto que se pretende dar forma a ideia, ao ponto de vista
inerente ao documento, que face a isso, se pode refletir com a expressdo registrada no
documento Proposta Pedagdgica da Escola Aberta de S&o Paulo (2019, p. 7) quando
explicita que, [...] “A escola precisa ser uma construgao coletiva e colaborativa de
sua comunidade de estudantes, professores e familiares, transformando assim as
escolas em verdadeiras comunidades de aprendizagem” [...].

Esta Proposta Pedagdgica revela a preocupagdo com o que pode ser proporcionado
através do vinculo advindo de abordagem curricular, reconhecendo a oportunidade de

provocar o conhecimento de maneira aberta, com base em didlogos com a comunidade de
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entorno, reconhecendo-a como [...] “centros de produgao de cultura, de conhecimento,
de artes, de esportes, de qualificacdo profissional. [...] (Proposta Pedagdgica da Escola
Aberta de S&o Paulo).

Para esse reconhecimento € de suma importancia que a escola esteja disposta a
desenvolver esse olhar para a comunidade, dando espaco de fala e de conhecer o entorno,
corroborando para que ela seja elemento crucial para que se possa trazer as potencialidades
existentes e vislumbrar o que se propde unir as necessidades dos alunos, professores, familia
e comunidade, as caracteristicas potenciais dela: da comunidade de entorno.

Em continuidade ao 1°eixo:

Quadro 11 - Comunidade de entorno

1° Eixo de analise: Conceito de Comunidade de Aprendizagem.

Tema: codificacéo Palavra: codificacéo
2°recorte [...] “Administracdo do Parque e

(...) O acesso pelo Portdio P1 (Av. Prof. Francisco Morato) leva | @0 Espaco de Convivéncia, uma
diretamente & Administragdo do Parque e ao Espago de Convivéncia, | area voltada para afividades
uma area voltada para atividades comunitarias e de celebragao. coomunltarlas [--]
Diversos esportes podem ser praticados na Quadra Poliesportiva (2°8p.16)
enquanto o Skatepark comporta atletas amadores das modalidades de
skate (street e bowl), patins e BMX. Os Campos de Futebol séo
circundados por uma extensa pista de k, caminhada, onde também é
possivel encontrar a Sede dos Pequeninos do Jockey - voltado para
a formacdo de base de jogadores de futebol — e Equipamentos de
Ginastica disponiveis também para uso da melhoridade. (2° § p. 16).

b) Organizar uma estratégia para 0 desenvolvimento do trabalho em | [...] “uma estratégia...

assembleias semanais em conjunto com toda a comunidade | @ssembleias semanais [...] com
toda a comunidade escolar.”[...]
escolar; (Item a, p. 16).

(Item a, p. 16).
i) Realizar duas vezes no ano mostra de Projetos Pedagogicos | [...] ‘mostra de Projetos
aberta & comunidade e familiares; (Item i, p. 17). Pedagogicos aberta a
k) Realizar o espaco comunitario, em pelo menos 1 bairro | comunidade’[...];
préximo, para horta comunitéria e espago de lazer. (p. 17) (Item i, p.17).

[...]“ 0 espago comunitario [...]1
bairro proximo [...] horta
comunitaria e espago de lazer”
g...] (p.17

Fonte: Elaboragédo propria, 2022.

No segundo recorte, reforca o ideal comunitario®®, quando trata da necessidade

9 Adjetivo. Relativo a comunidade, que é comum a varios individuos. Realizado ou idealizado por
varias pessoas, geralmente por quem vive ou compartilha do mesmo espaco, territério, sociedade:
trabalho comunitario. Em que ha um sentimento social, com a participacdo de varias pessoas.
[Juridico] relacionado com a comunh&o, com o patriménio comum de bens. Etimologia (origem da
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notéria para a tomada de decisbes quando ressalta que ha [...] “uma estratégia...
assembleias semanais [...] com toda a comunidade escolar.” (Item a) p. 16). Segundo
o0 documento, nas assembleias séo decididas as acdes e novos passos que a escola
pode dar, bem como, a realizacdo de processos visando a avaliacdo do que esta
acontecendo, com vistas a dialogar com o que se pode fazer para melhorar no
atendimento as necessidades da escola e da comunidade que acabam sendo
constituidas de correspondéncias e convergéncias que acaba por manifestar
imbricacdo, dadas as suas singularidades. Lima (1969, p. 41), afirma que “ndo se
pode adiar para depois do periodo de escolarizacdo a decisédo sobre a participacao
no processo social. Participacdo é algo que se deve aprender”. (grifos para esse

estudo). E continua:

O exemplo que nos fornece a dindmica de grupo ilustra bem como a
influéncia social requer uma prévia integracdo do agente no organismo
gue se deve ser influenciado. E esta integracdo ndo pode ser capciosa e
sem generosidade, uma vez que o grupo tem profunda sensibilidade
para diagnosticar as interferéncias de fora: é justamente por isso que é
um grupo. (IDEM, grifos para esse estudo).

O documento: Proposta pedagogica da Escola Aberta de Sdo Paulo coloca
em varios tépicos a importancia da visdo sobre a comunidade de entorno. Vale a
pena destacar que essas concepc¢bes receberdo maior atencdo nas etapas de
analise e discussdao do eixo em ocorreu a compilagbes de compromissos da
instituicdo cujo documento figura como fonte de dados, assim como a relacdo que os
recortes elaborados neste documento, a saber: tema e termos: palavras cuja
‘presenca’ e “frequéncia” permitiram a determinacdo ndao apenas desse eixo aqui
em desenvolvimento, mas também dos demais eixos. Eles serdo também
dimensionados nas etapas de analise e discussao visando estabelecer relagcdes com
0 postulado paradigmatico e, claro teérico.

Porém, j& é prudente notar que a Comunidade de Aprendizagem ¢é
configurada segundo o documento pela participacdo ativa. E ela € compreendida
pela manifestacdo de momentos pontuais e em momentos livres. Observe essa
ponderacédo provisoria no seguinte trecho recortado no quadro anterior, 0s trechos a
seguir fazem parte da constatacdo de que ha uma manifestacdo explicita de
palavras, termos cognatos da palavra comunidade, nos seguintes recortes, que

reproduzem a identificagdo pertinente & materialidade do modo como se encontram

palavra comunitario). De comunidade comunitat + ario. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/comunitario/.
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no documento, a saber: (Item i p. 17; Item K, p. 17; Iltem K, p. 17). Neles é possivel
constatar as expressoes derivadas: comunitario; comunitaria; comunitaria.

Cabe salientar que houve as relacfes de expressdes determinantes, ou seja,
de cunho adjetivo, quando as expressdes derivadas de palavra comunidade ou seja,
cognatas®® a essa palavra, estdo associadas a: “(...) Projetos Pedagogicos aberta a
comunidade”; (...) “o espago comunitario” e “horta comunitaria”. Had uma variagao
pelo uso de um termo que de acordo com o contexto pertence a uma palavra do
mesmo campo semantico: “bairro”, que se encontra associado a caracterizacdo
“proximo”, fato que essa expressdo diz respeito a uma faceta da denominacéo no
documento como: comunidade de entorno. Que evidentemente, é proximo.

Portanto, a etapa destinada ao desenvolvimento das reflex6es analiticas ira retomar
tais idiossincrasias para permitir a elaboracdo das associacdes cuja fundamentacao foi
eleita, desde a fase de concepcéo.

[...] “mostra de Projetos Pedagdgicos aberta a comunidade” [...] (Item i) p.17); [...] “0
espaco comunitario [...]1 bairro proximo [...] horta comunitéria e espacgo de lazer” [...]
(temKk) p. 17).

H& que se destacar também, que a codificacdo da expressdo registrada no
documento, na pagina 17: “aberta a comunidade”, no que se refere ao papel de
descentralizacdo e apreciacdo aos membros dela, encontra um registro que coloca a
coletividade das pessoas que constituem no todo a comunidade sdo a razdo primordial para
gue a mostra, revele aos sujeitos da comunidade interfaces e faces dela mesma. Por essa
razao é salutar destacar que o contetdo aqui descrito, recorra a construgao inerente ao uso
das palavras codificadas em que esta é constituida de “expressao locugao” cuja semantica
exprime a destinagcdo do evento: “mostra’, que se destina a comunidade. Escrito de outra
modo, se poderia ter: mostra para a comunidade. E essa determinacdo adjetiva, revela um
compromisso presente por vezes no documento em analise. Vale dizer esta presente nele
como prevé a metodologia sob a formulacéo de Laurence Bardin (2020).

Todos os pormenores que até entdo foram descritos, pela transposi¢do dos processos
de codificacdo presentes no quadro, permitem os relacionar o ponto de vista de Lima
(1969), parafraseando o autor, ele afirma ser essa “integracdo do agente no

organismo”, no sentido de desencadear a sensibilidade de quem olha de fora do

60 [Gramatica]. Que possui a mesma raiz, a mesma origem que outra, falando especialmente de
linguas da mesma familia: linguas cognatas. Diz-se das palavras que tém a mesma raiz, as quais
constituem uma familia |éxica: amor, amado, amante, amar etc. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/cognata/.
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espaco escolar e pode notar as fragilidades, elaborando pontuagOes pertinentes
para o crescimento de maneira profunda.

A relacdo de comprometimento dos diferentes agentes socais com a
comunidade, percebendo-se como parte dela, ndo apenas do ponto de vista geogréfico,
meramente fisico. Na verdade, se pretende fazer com que os diferentes membros da
comunidade incluam os demais, e a0 mesmo tempo se incluam, resultando em um processo
cujo dinamismo requer consciéncia de si, do outro, do entorno e, sobretudo, da
multiplicidade de temas, desafios, expectativas que fazem o ontem, o hoje e 0 amanha da
comunidade. Essa simbiose leva em consideragdo, segundo o que se percebe no
documento, segundo a posi¢ao defendida por Lima: “[...] devem usar para o bem comum,
prestando servi¢cos desinteressados e enriquecendo o patrimdnio social” (1969, p. 43).

Pode-se acreditar que, ha uma fusdo entre as duas partes: a comunidade de
entorno olha para dentro da comunidade de aprendizagem de maneira que esse ato
de enxergar, promove a decisdo e acdo de querer contribuir, aprender essa
descoberta. Interessante € notar que o documento prevé esse conjunto de acdes
para descoberta, também ocorrendo com a comunidade de aprendizagem.
Evidentemente, que no desenvolvimento dos processos analiticos sera possivel
caracterizar com maior precisdo a existéncia desse fendbmeno. E claro, como ele
interfere para a consolidacdo do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa:
professores.

Apesar dessa necessidade de relacionar a etapa de compromissos firmados
no documento que figura como fonte de dados e, posteriormente, estabelecer uma
relacdo em que se pautou a busca por determinar convergéncia ou correspondéncia
plena ou parcial dos sujeitos, respondentes as questbes do instrumento
guestionario, para que seja possivel caracterizar e constatar a relagdo de harmonia
entre as (02), duas etapas que dao concretude ao estudo do caso, cujo locus de
pesquisa e coleta de dados foi a Escola Aberta de S&o Paulo.

Vale lembrar que a determinacéo da existéncia de um conceito especifico no
gue tange as comunidades de aprendizagem, instituindo um modo singular de
conceber a missdo de educar criancas sob as delimitacbes comuns aos anos
iniciais, em conformidade com as disposi¢cdes oficiais a respeito do documento Base
Nacional Comum Curricular, vigente desde 2017, atrelado que esta esse documento
ao preceito subjacente ao Artigo 210 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988,

figura como fundamental porque na Republica Federativa do Brasil, “educagao é
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dever do Estado”, e deve ocorrer pelo primado de conceitos e concepg¢des que
tragam em seu bojo um ideal de “qualidade”. Mesmo que esse registro esteja
marcado por um conteudo de carater filoséfico que considere o desafio das politicas
de educacao no Brasil, fazerem reparacdo pela inclusdo de comunidades que, ao
longo de séculos estiveram a margem de visibilizacdo de si mesmos, de sua cultura,
seu legado e, claro da identificacdo com a legitimidade de suas diversas
comunidades.

Outro aspecto que cabe, pontuar é o fato de que, as comunidades alijadas da
ideia de desenvolvimento do pais, foram testemunhas de comunidades marcadas
pelo predominio do poder econbmico e que, ignorou 0s processos de exclusao
social e econdmica a que foram submetidos. Em verdade, no estado de Sdo Paulo,
0 seu crescimento foi marcado pelo paradoxo de ser o centro das riquezas do pais,
e, contudo, a0 mesmo tempo, estar associado a disparidades, que Ihe impuseram a
regido em que a pobreza vem apresentando faces tdo austeras. Portanto, esses
fatores precisam dar sentido historico ao desafio assumido pela instalacdo da Escola
Aberta de Sao Paulo pelo conjunto geogréfico estratégico que elegeu para fundar a
missao educativa.

Esses elementos férteis a delimitagdo da construcdo de um conceito inerente
a emergéncia de comunidades de aprendizagem, serdo retomados no momento em
gue as analises de cunho teorico e epistemoldgico foram elaboradas. Portanto, esse
eixo serd retomado sob a ética da discusséo analitica.

Sob outro aspecto, inclua-se que a comunidade deve ser observada como
patrimdnio social. Com efeito a comunidade de entorno como tal. Existe, portanto,
segundo o documento uma necessidade de troca constante, uma percepcéo de que
essa maneira de lidar com o conhecimento e com a participacéo coletiva s6 eleva a

capacidade de atender e ampliar as areas de conhecimento.

2° Eixo de anédlise: Matriz Axiolégica da Comunidade de Aprendizagem.

1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas como
Comunidades de Aprendizagem?

1- Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas denominadas

como Comunidades de Aprendizagem.
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Quadro 12 - Matriz axiol6gica da comunidade de aprendizagem

2° Eixo de andlise: Matriz Axiol6gica da Comunidade de Aprendizagem.

Unidades de Registro

Tema: codificacéo

Palavra: codificacdo

1°recorte:
Solidariedade
As formas cada vez mais desertificadas de sociedade, as distancias
avassaladoras que separam tantos lugares vizinhos, o modo de viver
sempre voltado para dentro e para si, sdo paredes que precisamos
também derrubar. E preciso realmente enxergar a quem olhamos. Cada
crianga € uma crianga com necessidades especiais, cada familia € um ncleo
que precisa de amparo e de atencéo.
Primordial é enxergar cada uma das criangas com as quais convivemos,
suas necessidades, suas caréncias. Todas passam por dificuldades,
sofrimentos e o educador ndo pode fechar os olhos para isso, como também
ndo pode ignorar as suas alegrias e nem suasconquistas. (2° § p. 9).
Da mesma forma, o nosso trabalho em equipe prima por essa atencdo ao
outro. Ndo ha davidas quanto a dificuldade e a exigéncia da nossa tarefa e
nao temos ilusdes: tal qual os educandos, também somos em constante
construcdo e movimento. Temos, por isso, que estar atentos a nés mesmos e
aos nossos colegas, acolher e amparar sempre que alguém precisar,
com humildade e carinho. (3° § p. 9).
O educador é solidario também com as familias, busca manter uma
relagdo de empatia, conhecendo sua histéria, pesando as dificuldades e
as realidades que sdo tdo dispares e porvezes tdo duras. Suprimindo, ao
maximo, um julgamento e uma postura condenatdria, ao contrario
almejam maneiras para auxilia-las e conforta-las. (4° § p.9).

[...]é6 enxergar cada uma das
criancas [...] suas necessidades,
suas caréncias. [...]. (208,

p. 9)

[-..Jacolher e amparar sempre que
alguém precisar, com humildade e
carinho. (3°8,p.9)

[...] solidario também com as familias,
busca manter uma relacdo de
empatia, conhecendo sua historia]...]
um julgamento e uma postura
condenatéria, ao contrario almejam
maneiras para auxilid-las e conforta-
las.

(4°8§,p.9)

3° Recorte:
Afetividade
E a postura basilar, 0 que evita a critica ofensiva, a ajuda humilhante e
a orientagdo depreciativa. E a chave para construir as relagées de confianca
e parceria que buscamos, tanto com os educandos, suas familias e com os
membros da equipe. (5° § p.9)

[...]evita a critica ofensiva, a ajuda
humilhante e a  orientagdo
depreciativa. [...] (5° § p.9).

4°, Recorte:
Honestidade
Também na relagdo com as familias, o desenvolvimento de seus filhos é
apresentado sempre com honestidade, sem atenuantes ou exageros.
Entendemos que é direito dos responsaveis das criancas escolherem,
conhecerem e opinarem sobre as formas e 0s métodos utilizados pelos
educadores. (7° § p. 9).
Para que o trabalho que almejamos se concretize é fundamental que a relagéo
entre os educadores seja pautada na confianga, uma das nossas premissas
€ que ndo se pode educar na soliddo, pois é uma atividade que exige
contato, apoio, incentivo mdtuo, diversidade. Desta forma, a honestidade
entre a equipe é uma exigéncia. (8° § p. 10).

[...Jescolherem,  conhecerem e
opinarem sobre as formas e os

métodos utilizados pelos
educadores. (7° § p. 9)
[...]ndo se pode educar na soliddo,

pois é uma atividade que exige
contato, apoio, incentivo mtuo,
diversidade. [.]
(8°8p. 10)

5°. Recorte:

Responsabilidade
Nossa meta é a autonomia, portanto responsabilidade nédo

se limita apenas ao cumprimento dos deveres e das fun¢des. Muito mais
do que isso, 0 educador no nosso projeto é responsavel por tomar decisdes,
iniciativas, elaborar criticas construtivas e buscar constantemente
melhorias, novas ideias, novos caminhos.

Seja qual for a funclo especifica que exerce, ter sempre em

[..] Nossa meta € a autonomia,
portanto responsabilidade ndo se
limita apenas ao cumprimento dos
deveres e das  funches]...]
(11°§ p. 10)

[.] seu bem-estar, sua protecdo,
sua humanizacéo e seu
desenvolvimento]...]

(12°8§ p. 10)

[...Jndo se ensina aquilo que se
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mente que sua responsabilidade primordial é com a crianga, seu bem- | sabe, mas aquilo que se é. [...]
estar, sua protecdo, sua humanizagdo eseu desenvolvimento nos mais (13°8§ p. 10)
diversos ambitos. (12° § p. 10).

O educador da Escola Aberta tem a convic¢do de que ndo se
ensina aquilo que se sabe, mas aquilo que se é. (13°§ p. 10).

Fonte: Elaboragédo propria, 2022.

Para melhor compreenséo do que se refere ao documento, em conformidade
com a designacdo Matriz Axioldgica, é preciso conhecer que axiologia® esta
diretamente ligada a valores. Segundo Nogueira (2007, p.1), “A Axiologia, que € a
parte da Filosofia que estuda os valores, é relativamente recente na historia do
conhecimento filosofico, pois data, aproximadamente, da segunda metade do século
XX[...]"82.

No 1° (primeiro) recorte, no que diz respeito segundo eixo de analise, a Matriz
Axiologica da Comunidade de Aprendizagem, que figura como uma expressao cuja
frequéncia® é contatada por sua presenca na materialidade do texto que compde o
documento. espaco neste documento, esta disposto em toda a parte do documento
a necessidade da citagdo de valores e atitudes que permeiam a proposta de
aprendizagem. No entanto, Habermas (1997, p. 20), adverte cuidados quanto a isso,

guando afirma:

[...] o que age comunicativamente nao se defronta com o “ter que”
prescritivo de uma regra de acéo e, sim, com o “ter que” de uma coergao
transcendental fraca- derivado da validade deontologica® de um
mandamento moral, da validade axiolégica de uma constelagdo de
valores preferidos ou da eficacia empirica de uma regra técnica. (grifos
para esse estudo).

Como o autor acima sugere, a validade da matriz axiologica deve estar
alicercada na pratica do dialogo, numa construcdo coletiva e que ndo deve ser
uma imposicdo ou uma construcdo pautada em regras documentadas sem a
participacdo, muito pelo contrario, a pratica da comunicabilidade para desenvolver o

gue precisa ser escolhido como valores necessita da exposi¢cdo do que se pretende.

®1 Nivel de dicionario Bechara.

62 https://repositorio.pgsskroton.com/bitstream/123456789/1293/1/Artigo%2012.pdf (2007, p. 1).

63 (...) “a aparicdo deum item de sentido ou de expressdo sera tanto mais significativa — em relagéo ao
que procura atingir na descricdo ou na interpretagdo da realidade visada — quanto mais esta
frequéncia se repetir. A regularidade quantitativa de aparicdo é, portanto, aquilo que se considera
como significativo. Isto supde que todos os itens tenham o mesmo valor, 0 que nem sempre
acontece. Bardin (2020, p. 138).

64 Relativo & deontologia, a ciéncia dos deveres morais, especialmente os deveres inerentes a certas
profissdes: conselho deontoldgico dos jornalistas. Relacionado com os preceitos que norteiam a
pratica de um médico, reunidos e regulamentados num documento proprio. Etimologia (origem da
palavra deontoldgico). Deontologia + ico.
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Alicercando a pratica da comunicag¢ao, o autor acima ainda pontua que “a prética
comunicativa cotidiana; porém, sem essa transcendéncia intramundana, ndo
pode haver processos de aprendizagem” (Habermas (1997, p. 20, grifos para
esse estudo).

O que Habermas revela na fala acima, € observado nos valores dispostos na
matriz axioldgica, inclusive, o primeiro valor disposto a solidariedade®, mostrando a
possibilidade de poder [...] “enxergar cada uma das criancas [...] suas
necessidades, suas caréncias.” [...]. (2° 8§ p. 9, grifos para esse estudo) e a partir dai
as mesmas possam ver a si mesmas e realizarem uma troca de posicionamento
buscando nesse valor, o elemento que possa contribuir com a mudanca de olhar
para os demais membros da comunidade de aprendizagem. E na busca por
[...]Jacolher e amparar sempre que alguém precisar, com humildade e carinho. (3° §
p. 9). Para Werneck, (1996, p. 27):

E funcdo da educacdo ndo apenas levar ao reconhecimento do valor
espontaneo, como o da beleza de uma paisagem, da bondade de uma agéo
humana, mas a também saber instaura-lo onde ndo se encontra. Desde a
simples instauracédo do valor da limpeza e da ordem, até o da harmonia na
familia e no grupo social.

Ja no 2° (segundo) recorte, o valor que vem atribuido é a afetividade®®,
trazido com uma preocupacdo, em documento, com o tratamento a ser dado para
todos, um aconselhamento na abordagem individual e coletiva, um cuidado na
construcdo que esta sendo realizada que busca evitar [...] “a critica ofensiva, a ajuda
humilhante e a orientacéo depreciativa.” [...] (5° § p.9). Tais cuidados, corroboram se
pretende conduzir a aprendizagem e as relacdes que dela pode se estabelecer.
Entdo, a afetividade vem com outros valores agregados e que correspondem com o
mesmo grau de importancia. Mesmo havendo uma matriz em que possa ser
escolhido valores representativos, 0s mesmos podem estar atrelados a significados

semelhantes.

65 S.f. Caracteristica da pessoa solidaria, de quem esta disposto a ajudar, acompanhar ou defender
outra pessoa. Manifestacdo desse sentimento com o propdsito de ajudar; ajuda, amparo, apoio.
Compadecimento com as dificuldades ou sofrimentos de outras pessoas; companheirismo: estou aqui
em solidariedade a familia do doente. [...] Propriedade de solidario: acdo de solidariedade. Etimologia
(origem da palavra solidariedade). A palavra solidariedade deriva da juncdo de solidario, com
alteracéo do -o- para -e-, e do sufixo -dade. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/solidariedade/.

% S.f. Conjunto dos fendmenos afetivos (tendéncias, emocgbes, sentimentos, paixdes etc.). Forca
constituida por esses fendmenos, no intimo de um carater individual. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/solidariedade/.
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Podemos averiguar isso no 4° (quarto) recorte, que trata da honestidade®. E
possivel perceber que um valor agrega sempre um outro, ou outros. A honestidade é
necessaria para que se possa, entre todos, que fazem parte da Comunidade de
Aprendizagem e comunidade de entorno se dispor a [...] “escolherem, conhecerem e
opinarem sobre as formas e os métodos utilizados pelos educadores”. (7° §, p. 9).
Sem receio de estar falando algo que ndo possa ser aceito, ou ser colocado algum
juizo de valor sobre o que vai ser dito. Desta maneira, € uma maneira respeitosa de
disponibilizar em uma matriz mais um valor que pode alicercar uma pratica validando
gue [...] “ndo se pode educar na solidao, pois € uma atividade que exige contato,
apoio, incentivo mutuo, diversidade”. [...] (8° §, p. 10).

Podemos observar que o 5° (quinto) recorte aborda a questdo que esta,
também, implicita em todos os outros valores, que é a responsabilidade®. E esta,
também est4d comprometida com docentes, discentes, familias, comunidade de
entorno, comunidade de aprendizagem.

A responsabilidade, junto aos demais Vvalores, permite que no
desenvolvimento das atividades propostas cause um grau de comprometimento que
possa envolver a todos em uma atmosfera onde possa ser colocado em foco a meta,
dentro do principio da responsabilidade. Como no documento deixa claro que a [...]
‘meta é a autonomia, portanto responsabilidade ndo se limita apenas ao
cumprimento dos deveres e das fungdes” [...] (11° §, p. 10). Enfatizando que [...] “seu
bem-estar, sua prote¢cdo, sua humanizagdo e seu desenvolvimento” [...] (12° §, p.
10), é algo de muita importancia para o desenvolvimento cognitivo e humano.

Fazendo valer, que tudo o que acontece na comunidade de aprendizagem é
de aprendizagem para professor e estudante, se estendendo aos funcionarios,
familias e comunidade, quando principalmente, documentam que [...]Jndo se ensina

aquilo que se sabe, mas aquilo que se é. [...] (13° §, p. 10, grifos para esse estudo).

67 S.f. Caracteristica da pessoa honesta, bom carater, de quem age seguindo normas éticas e morais
socialmente aceitas. Qualidade de quem demonstra honradez, dignidade; probidade. Atributo do que
€ decente, repleto de decéncia, pudor, decoro. Qualidade do que possui pureza. Particularidade do
que ndo se pode reprimir moralmente; castidade. Etimologia (origem da palavra honestidade). A
palavra honestidade deriva da jungdo da palavra honesto, + idade. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/honestidade/

% S.f. Dever de responder pelo proprio comportamento, pelas acbes de outras pessoas ou
instituicBes; Comportamento da pessoa sensata; sensatez. Natureza ou condicdo de responsavel, de
guem assume e cumpre suas obrigacdes. Qualidade de quem presta contas as autoridades:
responsabilidade fiscal. [Juridico] Obrigacao juridica que resulta do desrespeito de algum direito.
Etimologia (origem da palavra responsabilidade). A palavra responsabilidade deriva da juncdo da
palavra responsével, e do sufixo -idade. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/responsabilidade/.
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3° Eixo de andlise: Planejamento e Projetos de Aprendizagem

1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas

como Comunidades de Aprendizagem?

1- Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas

denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Quadro 13 - Planejamento e projetos de aprendizagem

3° Eixo de andlise: Planejamento e Projetos de Aprendizagem

Unidades de Registro

Tema: codificagéo

Palavra: codificacéo

1°recorte:

A escola se norteia pelos principios democraticos
priorizando a passagem da heteronomia para a autonomia. Os
educandos, de todas as idades e niveis de aprendizagem, ocupam 0s
mesmos espagos e aprendem juntos. Os educadores acompanham 0
processo de cada um, orientando na elaboragdo do Planejamento de
Projetos de Aprendizagem, roteiros de estudo e planejamento do
dia. Todos os educadores sdo responsaveis por todos os educandose

[...] pelos principios democraticos
priorizando a passagem da heteronomia
para a autonomia. [...]

[..] Planejamento de Projetos de
Aprendizagem, roteiros de estudo e
planejamento do dia[...]

[...] Planejamento de Projetos de
Aprendizagem, roteiros de estudo e
planejamento do dia[...]

[...] tem um tutor [...] orienta em sua

cada educando tem um tutor, que o orienta em sua organizacdo | Organizacao escolar e pratica de estudo

escolar e pratica de estudo. (2§, p. 11). -] (2%, p. 11).

Os Nucleos de Projeto sdo a primeira instancia de
organizacdo pedagogica do trabalho de educandos e educadores, |[.] Nicleos de Projeto: Iniciagdo,
correspondendo a unidades coerentes de aprendizagem e de | Desenvolvimento | e Desenvolvimento
desenvolvimento pessoal e social. S&o trés os Nicleos de Projeto: | Il 3°%§p. 13

Iniciacdo, Desenvolvimentol e Desenvolvimento Il. (3°§, p. 13).
Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

7

No 3° (terceiro) eixo de analise, que registra como € concebido o
Planejamento e Projetos de Aprendizagem na EASP, o documento apresenta como
caracterizagdo os [...] “principios democraticos priorizando a passagem da
heteronomia para a autonomia.” [...]. (2°§ p. 11, grifos para esse estudo). Sobre esse
principio essencial, cabe relacionar a Freire (1996, p. 28), que afirma: [...] “devo
estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para a autonomia,
atento a responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como
pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos” [...] (grifos para esse
estudo).

No documento, ha a indicacdo do comprometimento para refletir o carater de
objetivar os projetos e planejamentos voltando para o desenvolvimento da

democracia e autonomia do estudante, respeitando os niveis de aprendizagem e
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tracando junto com a tutoria. Com essa assisténcia adquire lugar inferéncias e
intervencdes que sdo utilizadas para que o processo de aprendizagem e autonomia
caminhem juntas. Esse registro no documento permite relacionar a Habermas (1997,
p. 19), quando enfatiza que [...] “é trivial constatar que uma teoria contemporanea do
direito e da democracia. [...] Ela toma como partida a forca social integradora
[..."” (grifos para esse estudo). Esses projetos e planejamentos sdo bem
evidenciados nos [...] Nucleos de Projeto: Iniciagcdo, Desenvolvimento | e

Desenvolvimento Il. (3°§, p. 13).

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou qualidades sem as
guais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De nada
serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipdcrita
do educador, falar em democracia e liberdade, mas impor ao educando a
vontade arrogante do mestre. (FREIRE, 1996, p. 24, grifos para esse
estudo).

O processo de aprendizagem, como nos diz Paulo Freire (1996), deve ser
pautado em uma pratica que fomente a liberdade, a autonomia, a democracia de
uma maneira dialogada e respeitosa, onde o principio de verdade esteja vinculado
com o que é ofertado para que a aprendizagem acrescenta, e quando se fala em
verdade, se evidencia que essa verdade seja a honestidade diante do que se espera
em relacdo ao conhecimento que é pretendido direcionar, sabendo das fragilidades
do processo, mas sem deixar que isso se torne um empecilho para o objetivo de
elevar grau de aprendizagem que se pode chegar, sem negligenciar em nenhuma
parte. O autor ainda pontua que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.
[...] por isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo

pode receber outra designagao senao a de transgressao” (IDEM, 1996, p. 24).

4° Eixo de analise: Tutoria

1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem?

1- Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas

denominadas como Comunidades de Aprendizagem.
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4° Eixo de andlise: Tutoria

Unidades de Registro

Tema: codificacéo

Palavra: codificacdo

1°. Recorte:

O trabalho do educando é supervisionado
permanentemente por um educador, ao qual € atribuida a
funcdo de tutor do educando. O tutor assume um papel
mediador entre familia/sociedade e a escola. Os pais ou
responsaveis poderdo em qualquer momento agendar um
encontro com o tutor e o tutor, periodicamente, agendara um
encontro com as familias para dar ciéncia da aprendizagem do
educando. (1° §, p. 15).

O acompanhamento permanente e individualizado
do percurso curricular de cada educando cabera a um tutor
designado para o efeito pelo Conselho de Direcdo, dentre os
educadores da Escola, conforme disposto no Regimento

[...] a fungcdo de tutor do
educando. [...]

(1°§, p. 15)

[...] acompanhamento
permanente e individualizado

[.] (3°§, p. 29)

[...] planejamento do dia [...] a
partir do roteiro de
estudos.[...]

(4° 8, p. 29)

Interno Escolar. (3° §, p. 29).

Os educadores de cada espaco de aprendizagem
também sdo responsaveis pelo desenvolvimento e
aprendizagem de cada educando da Escola. Os educadores
se norteiam pelo planejamento do dia, elaborado a partir do
roteiro de estudos, de cada educando. (4° §, p. 29).

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

7

A tutoria®® realizada na Comunidade de Aprendizagem é efetivada por
professores de diversas licenciaturas, que buscam por meio da orientagdo, um
acompanhamento mais personalizado, complementando o projeto do estudante.
Assim, o planejamento e sendo realizado a partir de mediacdo, enfatizando os
valores, a autonomia, e tudo que antes foi tracado e decidido com o estudante.
(1° § p. 15). Sempre [...]

acompanhamento permanente e individualizado” [...] (3° § p. 29, grifos para esse

Sendo esta [...] “a funcdo de tutor do educando. [...]

estudo). Como foi expresso acima, verifica-se como cada projeto € contruido junto
ao estudante, no sentido de que possa haver autonomia. Desde que haja
sustentabilidade com base no embasamento em principios que s&o propostos no
documento analisado. De modo que eles vislumbram comungar com as acobes
institucionais, interinstitucionais e intersectoriais que compdem a comunidade de
aprendizagem e a comunidade de entorno.

Teotonia (2019),

inicialmente por uma identificacdo entre estudante e professor, alicercado na

inclusive, registra: esse processo de tutoria passa

69 S.f. Direito Autoridade legal para exercer a fungdo de tutor. Poder de tutor, tutela.

[Figurado] Protegdo, amparo, defesa. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/tutoria/.
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afetividade e identificagdo que ambos possuem. Este apoio sempre esta vinculado
com a matriz axiolégica da Comunidade e o tutor passa a ser o mediador
responsavel por acompanhar o estudante no seu processo de pesquisa e construcao
dos “roteiros de estudos” e a “tutoria” caminhem atreladas ao comprometimento
gue se foi proposto na construgcdo do roteiro de estudo, que consiste em um
planejamento diario.

Nesse sentido, 0 estudante traca esse planejamento bem como um roteiro
junto ao seu (a) tutor(a), de acordo com o [...] planejamento do dia [...] a partir do
roteiro de estudos. (4° §, p. 29). O tutor € um mediador do processo de
aprendizagem, que orienta e agrega o elemento da curiosidade para aprender
junto com o docente e tornar a aprendizagem um desafio prazeroso para

ambos, pois ora o professor -tutor ensina, ora aprende.

5° Eixo de andlise: Equipamentos do estado em comunhéo

1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas
como Comunidades de Aprendizagem?

1- ldentificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas

denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Quadro 15 - Equipamentos do estado em comunhao

5° Eixo de andlise: Equipamentos do estado em comunhéo
Unidades de Registro

Tema: codificagio Palavra: codificagio
[...] sdo considerados equipamentos
publicos do entorno, que permitam

incorporar 0s saberes das criangas

1°recorte:
Promovemos espacos de aprendizagens, considerando, além

do espaco fisico da escola, descritos no documento Relatdrio da

Instituicdo, s&o considerados equipamentos publicos do entorno, | 205 sabteres locais [---]lt Os
que permitam incorporar 0s saberes das criangas aos saberes €quipamentos. . culturass,
socioambientais, esportivos e de

locais, experimentando assim, outros modos de aprender. Os sequranga piblica [.] papel da

equipamentos culturais, socioambientais, esportivos e de seguranca
plblica instalados no espago da chéacara do Jockey Club e arredores,
servirdo de pontos de saberes e fazeres para a construgdo de um protétipo
de Comunidade de Aprendizagem. Compreendemos que a escola é o
equipamento com maior distribui¢do no territorio, e que os problemas e
as relages sociais, assim como os processos de aprendizagem estdo para
além dos muros institucionais escolares. A escola é uma engrenagem
transformadora do seu meio. Re-significar o papel da instituicdo
escolar na comunidade através da interligacdo dos equipamentos
do estado e dos espacos publicos ndo carece somente de um projeto
educacional, mas sim em projeto de governo, de comunidade, de cidade,

instituicdo escolar na comunidade
através da interligacdo  dos
equipamentos do estado e dos

espacos publicos [...]
(3°§ p. 15).

[...] uma area voltada para atividades
comunitarias [...] Quadra
Poliesportiva [...]Campos de
Futebol[...] Equipamentos de
Ginastical...]
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vinculado a um projeto para o pais. (3° §, p. 15).

Com cerca de 8.800 metros quadrados, é considerado o maior
e mais complexo conjunto de edificagbes que, sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Cultura (SMC), abrigara um novo polo de cultura e
criacdo aberto para iniciativas de producéo, formacéo e fruicdo do saber
artistico em suas mdltiplas linguagens e representagfes. A Casa de
Cultura recebe atividades de coletivos culturais e artistas locais, com
espacos para oficinas de criagdo e salas multiuso enquanto a Praga da
Balancga — assim chamada por preservar a antiga balanga de pesagem
de animais — abriga um pequeno anfiteatro a céu aberto, bancos e
uma grande mesa de trabalho para oficinas ao ar livre, ampliando as

possibilidades de atividades culturais. (3° §, p. 17).

(208 p. 17).

[...] A Casa de Cultura recebe
atividades de coletivos culturais e
artistas locais, com espacos para
oficinas de criagdo [...] Praca da
Balanga [...] abriga um pequeno
anfiteatro a céu aberto [...] oficinas ao
arlivre [...]

(3°8, p. 17)
[...] Fab Lab Livre SP, uma rede

publica de fabricagdo digital gerida
pela Secretaria Municipal de Servicos

[]

O parque conta ainda com uma unidade do Fab Lab Livre SP,
uma rede pulblica de fabricacdo digital gerida pela Secretaria
Municipal de Servigos. O laboratorio atua como centro de pesquisa e
producdo tecnoldgica e tem equipamentos de dltima geragdo — como
impressoras 3D, fresadoras de precisdo, cortadoras a laser e de vinil - para
uso colaborativo e aprendizado interdisciplinar da populagdo, que podera
projetar e produzir diversos tipos de objetos em diferentes escalas. (4°

§, p. 17).
Fonte: Elaboracao propria, 2022.

(4°§, p. 17)

O 5° (quinto) eixo de analise, se tem o0 registro da percep¢cdo de uma
necessidade da comunidade de aprendizagem realizar dialogos. Para tanto, € mister
haver o apoio da comunidade de entorno, o que inclusive, conta com o0s
equipamentos do estado. Fato que pode ser contatado no documento, e por essa
razdo esses trechos figuraram no quadro anterior como recortes, assumindo a
configuracdo de tema e de palavra, ambas as designacdes correspondentes aos
processos de codificagao.

Percebe-se que ha uma formalizagdo do compromisso de uma necessidade
de abordar e mostrar para a comunidade de entorno e, por sua vez, a
comunidade de aprendizagem como € possivel utilizar esses mecanismos em
regime de cooperacao e integracdo, com base na Matriz axiolégica. Dessa maneira
despertar o cuidado e a responsabilidade pelos espacos que fazem parte da
comunidade de entorno que podem ser usados para proporcionar aprendizagens
multiplas.

A Proposta Pedagogica da EASP revela no 3° § (p. 15) que, [...] “séo
considerados equipamentos publicos do entorno, que permitam incorporar 0S
saberes das criangas aos saberes locais”. Tais saberes sdo perceptiveis que fazem

parte do que os estudantes tém em seu contexto, em sua realidade e muitas vezes
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ndo conseguem perceber esse recurso como algo que possa gerar novas
oportunidades de aprendizagem, assim como [...] “os equipamentos culturais,
socioambientais, esportivos e de seguranga publica” [...].

Vale salientar que esses equipamentos podem passar despercebidos, ou até
mesmo, 0s estudantes ndo séo tocados a olhar para esses bens, com a importancia
real que eles possuem. Ha que se refletir quanto a existéncia de uma visédo, que por
vezes é marcada por invisibilidade desses mecanismos. Essa alteracdo da visao que
a comunidade é propensa a desenvolver inclusive, visa proporcionar uma nova Vvisao
quanto a subjetividade e despertar o cultivo do sentimento de pertencimento. E
sabido que ha [...] “instituicdo escolar na comunidade através da interligacdo dos
equipamentos do estado e dos espacos publicos” [...] (2° § p. 17). Como apresenta
Levy (2015, p. 41-42):

[...] um dos desdobramentos mais relevantes da teoria do agir
comunicativo aplicada a realidade democratica € o amadurecimento
cognitivo geral da sociedade civil, que passa a se defrontar, de maneira
cotidiana, com a necessidade de debater a aprimorar seus argumentos na
defesa de seus pontos de vista. Dirige-se essa necessidade de
aprimoramento a dois pressupostos basicos, quais sejam: o objetivo
de fortalecer a autonomia do individuo (mas dentro de um contexto de
sociedade civil organizada) e a orientacdo para a consolidacao do bem
comum. (grifos para esse estudo).

Existe essa preocupacao expressa neste documento analisado, uma busca
por ocupar 0s espacos publicos para visibilizar o pertencimento e o uso responsavel,
como também a fruicdo de uma pratica de manutencdo desses espagos, pois Sao
observados como potenciais e serem explorados em favor da aprendizagem
realizada em comunidade, até mesmo quando relatam que, [...] “A Casa de Cultura
recebe atividades de coletivos culturais e artistas locais, com espagos para oficinas
de criagao [...], Praca da Balanga [...], abriga um pequeno anfiteatro a céu aberto
[...], oficinas ao ar livre [...]” (3° § p. 17, grifos para esse estudo), mostra o
conhecimento do que a comunidade possui e, habitualmente, pode néo apresentar
consciéncia disso. Além disso, ha o compromisso no documento para que a
comunidade de aprendizagem, venha relatar sobre o trabalho desenvolvido [...] “Fab
Lab Livre SP, uma rede publica de fabricacdo digital gerida pela Secretaria Municipal
de Servigos” [...] (4° § p. 17).

O conhecimento que se apresenta nesse documento, mostra 0 mapeamento
do equipamento do estado e a comunhdo que é atrelada entre a comunidade de

aprendizagem, a comunidade de entorno e a vontade de fazer com que esses locais



154

e equipamentos possam fomentar uma aprendizagem mais ampla e contextualizada,
visando a ampliacdo do olhar para o bem-comum, que se deve ter diante das
potencialidades que a realidade nos oferece e as vezes é negligenciado. Isso por
nao se ter a consciéncia da representatividade que se pode alcancar diante da
significacao e utilizagéo de tais equipamentos.

6° Eixo de andlise: O curriculo e a percepcédo de valores em dialogo com

aBNCC

1 - Qual o conceito de “comunidade” fundamenta as escolas denominadas

como Comunidades de Aprendizagem?

1- Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta as escolas

denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Quadro 16 - O curriculo e a percepcéo de valores em didlogo com a BNCC

BNCC

6° Eixo de analise: O curriculo e a percepc¢ao de valores em didlogo com a

Unidades de Registro

Tema: codificacéo

Palavra: codificacéo

1°recorte:

Sobre os valores matriciais da escola busca-se
uma equipe coesa e solidaria e uma intencionalidade educativa
claramente reconhecida e assumida por todos (educandos e
educadores) sdo os principais ingredientes de um projeto
capaz de sustentar uma ac¢do educativa coerente e eficaz. (2°
§p. 19)

A intencionalidade educativa que serve de referencial ao
Projeto Pedagogico da Escola Aberta de Sao Paulo orienta-se
no sentido da formacéo de pessoas e cidaddos cada vez mais
cultos, autbnomos, responséaveis e democraticamente
comprometidos na construgdo de um destino coletivo e de
um projeto de sociedade que potenciem a afirmagdo das mais
nobres e elevadas qualidadesde cada ser humano.  (4° §
Item a, p. 19).

A Escola ndo é uma mera soma de parceiros
justapostos e atividades ritualizadas - € uma formagéo
social em interagdo com 0 meio envolvente e outras formagdes
sociais na qual permanentemente convergem processos de
mudanca desejada e refletida. (5° §, ltem b, p.19).

A Escola reconhece aos pais o direito indeclinavel de
escolha do projeto educativo que considerem mais apropriado
a formagdo dos seus filhos e, simultaneamente, outorga-se o
direito de propor a sociedade e aos pais interessados o projeto

[...] os valores matriciais [...]
19)

(1°8, p.

[...] mais cultos, autbnomos, responsaveis e
democraticamente comprometidos na
construcdo de um destino coletivo e de um
projeto de sociedade [...] (4° § Item a, p. 19)

a soma de parceiros justapostos e atividades
ritualizadas [...]. (5° §, Item b,
p. 19)

[...] adequado & formaco integral dos seus
educandos. [...] (6° §, ltem d,
p. 19)
[...] reconhecé-lo no que o torna Unico [...]
tentar descobrir e valorizar a cultura de que é
portador [...] em equilibrada interagdo com os
outros [...]

(2° §,
p. 21)
[...] O conceito de curriculo é entendido numa
dupla dimensdo [...] o curriculo interior ou
subjetivo [...] curriculo subjetivo [...] curriculo
objetivo. (4° §, p. 21).
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educativo que julgue mais adequado a formagdo integral dos
seus educandos. (6° §, Item d, p. 19).

As necessidades individuais e especificas de cada
educando serdo atendidas singularmente, j& que as
caracteristicas singulares de cada educando implicam formas
préprias de apreensdo da realidade. Neste sentido, todo o
educando tem necessidades educativas  especiais,
manifestando-se em formas de aprendizagem sociais e cognitivas
diversas. Prestar atencdo ao educando tal qual ele é;
reconhecé-lo no que o torna Unico, recebendo-0 na sua
complexidade; tentar descobrir e valorizar a cultura de que é
portador; ajuda-lo a descobrir-se e a ser ele proprio em
equilibrada interacdo com o0s outros, sdo atitudes
fundadoras do ato educativo e as dnicas verdadeiramente
indutoras da necessidade e do desejo de aprendizagem. (2° §,
p. 21).

Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e
competéncias que, ao longo do seu percurso escolar, e de
acordo com as suas potencialidades e interesses, 0s
educandos deverdo adquirir e desenvolver. O conceito de
curriculo é entendido numa dupla dimensédo, conforme a
sua exterioridade ou de realizagdo, uma meta; o curriculo
interior ou subjetivo é um percurso (Unico) de
desenvolvimento pessoal, um caminho, um trajeto. S6 o
curriculo subjetivo (0 conjunto de aquisicdes de cada
educando) estad em condigdes de validar a pertinéncia do
curriculo objetivo. (4° §, p. 21).

Fundamentado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o curriculo objetivo é o referencial de aprendizagens e
realizacdo pessoal que decorre da Proposta Pedagbgica da
Escola Aberta de Sdo Paulo. Ndo pode igualmente ser
descurado o desenvolvimento afetivo e emocional dos
educandos, ou ignorada a necessidade da educagdo de
atitudes com referénciaao quadro de valores subjacente ao
projeto educativo. (5° 8§, p. 21).

Para além de articularem permanentemente a sua
acdo no ambito dos Nucleos de Projeto que integrem, numa
logica de trabalho horizontal, os educadores deverdo ainda,
numa logica de trabalho vertical e transversal, articular
construtivamente a sua agdo com o0s colegas dos demais
Nucleos, de forma a garantir a coeréncia e a qualidade dos
percursos de aprendizagem dos educandos a luz do Projeto
Educativo da Escola Aberta de S&o Paulo. (6° §, p. 23).

A Escola valoriza as dimensBes curriculares
fundamentais, na forma da Lei, de acordocom a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental,
reconhecendo 0 educando em seu contexto histdrico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer
muito mais do que o acOmulo de informagBes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,

[...] N&o pode igualmente ser descurado o
desenvolvimento afetivo e emocional dos
educandos [...] referéncia ao quadro de valores
subjacente a0 projeto  educativo [...]
(5° §, p. 21)

[...] Nucleos de Projeto [...] trabalho horizontal
[...] vertical e transversal[...] (6°
§, p. 23)

[...] Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender [...] atuar com
discernimento e  responsabilidade  nos
contextos das culturas digitais [...] resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes
[...] conviver e aprender com as diferengas e
as diversidades. (7° §, p. 23).
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saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento eresponsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisfes, ser
proativo para identificar os dados de uma situagdo e
buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades. Nessecontexto, a BNCC afirma, de maneira
explicita, 0 seu compromisso com a educacdo integral. (7° §,
p. 23).

Fonte: Elaboracao prépria, 2022.

J& suscita pensar acerca do conceito de curriculo sob o qual o0 compromisso da
escola esta atrelado. E em relagdo a esse aspecto o documento oficial do Estado
brasileiro Base Nacional Comum Curricular para os anos iniciais, figura como o
documento cuja fronteira é estabelecida para planejar e desenvolver as acbes da
escola.

Vale lembrar que, curriculo no campo da educacdo, diz respeito a percurso,
trajetéria. Contudo, muito mais sério do que esse aspecto € considerar com quem, para
quem e onde essa trajetoria sera delineada, definida como ponto de partida, mas
também, como ponto de chegada.

Claramente, que sobre esse aspecto, no que se refere ao estado de S&o Paulo e
a regido em que a Escola Aberta esta inserida, ha que se levar em consideracédo que
as pessoas desse lugar e dos lugares que formam a comunidade de aprendizagem e a
comunidade de entorno, ndo fazem parte de uma historia de comunhé&o. Pelo contrério,
0 signo da pobreza e da miséria ao longo de décadas ndo apenas, marcou a interdicao
de que criangas membros de comunidades ndo pudessem estar fisicamente, escola.
Tampouco, tendo sua carga cultural, emocional de modo geral subjetiva valoradas
como parte constitutiva delas, sendo face de sua identidade, ou mesmo como sendo
objeto de conhecimento véalido. Especialmente, sem que isso recaia em estere6tipos

excludentes.

4.2 Diario de campo

Como descrito anteriormente, sobre o Diario de Campo valida que é

necessario que este instrumento de coleta de dados seja realizado com:

Varias sdo as vantagens do uso dos diarios apontadas na literatura.
Um dos pontos principais constitui-se no fato de que eles permitem a
investigagdo de processos mentais em detalhe, & medida que se
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desenvolvem. Isto possibilitou a investigacdo de insights, e da
aprendizagem de ciclo simples e ciclo duplo na pesquisa de Rigano e
Edwards (1998), em que se demonstrou a conexdo entre pensamentos,
sentimentos e acdo. Os diarios servem, ainda, para incrementar a
reflexdo propriamente dita. [..] as pesquisas naturalisticas e
etnograficas — de cunho qualitativo — voltadas para a descricdo das acbes
e interacBes dos sujeitos em um determinado contexto e para a
interpretacdo das motivacdes e compreensdes subliminares. (ZACCARELLI;
GODOY) .

Se tornando imprescindivel, o Diario de Campo permitiu coletar informacdes
gue foram pontuais para responder a pergunta norteadora e os objetivos especificos
para 0S quais a pesquisa buscou responder, sendo um instrumento de valor
imensuravel para realizar constatacbes de achados durante a observacao

participante.

4.2.1 Nascimento da Escola Aberta de S&o Paulo

Os dados coletados durante a pesquisa de campo para essa pesquisa foram
realizados na Escola Aberta de Sdo Paulo (ANEXO A), entre os dias 26 de
novembro e 07 de dezembro de 2019 em periodo de tempo integral, que acontece
das 7:40 as 16:30 horas. Contudo, a pesquisa bibliografica em documentos
norteadores e referenciais tedricos comecou de acordo com 0O cronograma
estabelecido no projeto de tese. Em entrevista, a Diretora Edilene Morikawa (2019),

relatou que:

Em fevereiro de 2019, o Dr. Arturo me procurou na Escola Ancora, primeiro
me mandou um e-mail perguntando se poderia comecar comigo. E eu
indiquei a visita. Ele fez a visita com a esposa. Sonhava em ajudar uma
escola como 0 nosso projeto. Para ser se organizar, mas ele ndo sabia
onde, como, como fazer e que situacdo fazer. Entdo, dei algumas diretrizes
e disse pra ele que ele poderia adotar uma escola publica e ajudar esta
escola a se organizar e nds estariamos a disposicao para dialogar com a
equipe pedagdgica ajudar no que fosse possivel.

Citou também que, poderia ter outra possibilidade que seria comprar ou ter
uma escola particular e nessa escola entdo passar a adotar o formato, uma praxis
educativa inovadora ou ele organizaria uma nova escola, partindo do zero, que

pudesse fazer esse trabalho. Foi quando a Edilene Morikawa afirmou para ele que:

A escola particular para a nossa vida, ndo fazia muito sentido. E uma
possibilidade, mas sei que existem tantas outras escolas, com a familia
sendo cliente da escola € uma relacdo muito complicada que eu néo
gostaria de ter. Sei da necessidade, mas, essa € uma relagdo que para
mim, ndo gostaria de voltar. Entdo ele pediu indicacdo de algumas pessoas

0 Laura Menegon Zaccarelli e Arilda Schmidt Godoy.
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gue pudessem compor esta escola, primeiro ele pediu para eu poder
organizar isso. Eu disse que ndo era possivel porque estava imersa no
Projeto Ancora. Ainda mais uma amiga um colega que tinha trabalhado
conosco que talvez ela pudesse ajudar e de quem ele a procurou e tentei
ajuda-la a ajuda-lo, mas nao foi possivel. As coisas ndo caminharam. Foi
guando em julho de 2018, ele voltou a falar comigo pedindo novamente
ajuda, porque ele ndo queria desistir desse sonho, mas ndo sabia como
fazer. (ENTREVISTA CONCEDIDA PARA ESSA PESQUISA, 2019).

A partir destes entraves, a mesma passou a ajudar um pouco mais, fazendo
uma lista do que era necessario, mostrando os caminhos, falando desde as
guestdes da documentacdo da escola, como o relatério, que teria que ter uma planta
baixa de um prédio, a descricdo sumaria dos espacos, receber o Corpo de
Bombeiros, ter autorizacdo da prefeitura. Teria que ter, enfim, toda a documentacéao
além da proposta pedagodgica, regimento escolar e outros documentos que viriam a

seguir. Mas, o Doutor nédo tinha ideia de como fazer:

S6 que eu percebi que ajudar de longe ndo era possivel, ainda mais uma
pessoa que queria tanto desenvolver esse trabalho. Era muito interessante,
principalmente, para quem ndo é nem um pouco subjetivo, mas claro que a
caréncia no Brasil é tdo grande que qualquer lugar que se coloque, sabe
gue vai ser bem vindo. [...] Em agosto/setembro, ele comecou a procurar
mudar, foi muito interessante quem me perguntou que passei a conhecer
um pouco O espago no espago o prédio estritamente necessério para
apresentar o tipo de ensino que, infelizmente, € um dos pré-requisitos que
ndo tem como ndo fazer. Mas, eu gostaria muito que tivesse uma area
verde, que tivesse disponivel uma &rea verde. Ele me chamou um dia para
conhecer a regido proxima a maior area verde que eu encontrei nessa
regido, a Chéacara do Joquei, com 150 mil metros quadrados ...foi nossa
maravilha pela equipe! Ainda mais com um equipamento publico!
(ENTREVISTA CONCEDIDA PARA ESSA PESQUISA, 2019).

No inicio a tentativa foi de iniciar o projeto na Chacara do Jockey, porque
haviam espacos possiveis para se fazer uma escola. Porém, foi encontrado um
prédio que nunca saiu da sua estrutura basica, apresentando trés andares, mas,
sem estrutura para funcionar. A configuracdo predial néo tinha: eletricidade, agua,
esgoto, nada disso. Apresentava a parte externa, de concreto. Morikawa relatou que
“ele estava até disposto a reforma-lo para iniciar a escola ou ali, em cima das baias,
onde hoje tem um espago da Secretaria do Verde”. Entdo, comegaram as tratativas
com a Secretaria do Verde para disponibilizar esses espagos para se tornar Escola.
Até este ponto estava tudo fluindo. Porém, os proprios representantes da prefeitura

também estavam tensos, quanto a iminéncia da privatizacao do parque:

Entdo, nés comegamos a ponderar a questéo da privatizacéo, até que ponto
nés teriamos essa autonomia ndo ter escola naquele espaco publico com
privatizado? e em dezembro inclusive foi anunciado, numa reportagem,
dizendo que a Chacara do Jockey havia sido privatizada por uma empresa
internacional. E fiquei muito chocada com a rapidez.
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Continua:

Mas, a comunidade aqui se mobilizou rapidamente porque essa privatizagdo
foi ilegal ou ndo teve os tramites certos. E eles conseguiram bloquear essa
privatizacdo, mas a privatizacdo € certa, 0 que a comunidade esta
conseguindo agora € pensar no Plano Gestor. Que privatizacdo sera esta?
Entdo vimos que aquele lugar para se tornar a escola, estava correndo o
risco, ja sabiamos que o grande risco que ela investiria, o dinheiro que
poderia perder, rapidamente. Mesmo porque ndo tinhamos autorizacédo da
escola ainda, se tivéssemos autorizagdo seria muito mais facil, pois
teriamos a mobilizacéo publica. Encontrou esse prédio que fica a menos de
100 metros do portdo da chacara. (ENTREVISTA CONCEDIDA PARA
ESSA PESQUISA, 2019).

O prédio citado, trata-se de uma faculdade que fugia de toda a ideia de uma
comunidade de aprendizagem, por estar escuro, sujo, cheio de paredes, de portas,
de grades no portdo, de uma guarita, parecendo uma guarita de vigia. E, ai entrava
a primeira porta que abria um balcéo separando as pessoas enfim, mas, sabendo do
potencial local que fica bem entre comunidades extremamente carentes e o Morumbi
(que é um bairro extremamente rico). Entéo foi decidido que esta regido seria o local
onde comecariam os trabalhos. Morikawa enfatizou que “Entdo, comecei a organizar
a documentagéo organizar as questdes prediais para que fosse validado a escola”.

Em andlise ao Projeto Politico Pedagdgico da referida instituicdo, esta
explicito que:

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Aberta de Sao Paulo, nasceu da
necessidade do Instituto de Empreendimentos Sociais (IES), associagao
civil, autbnoma, apartidaria de interesse social, de direito privado, com fins
ndo econdmicos, de colaborar efetivamente da formacéo global de criancas.
Acredita que assim contribuirda com o processo democratico brasileiro, com
educacao de qualidade, expressando na pratica educativa a adequacéo das
necessidades sociais, politicas e culturais contemporaneas.

A Escola Aberta de S&o Paulo tem em vista atingir os resultados da acéo
educacional previstos na legislagdo em vigor e especificamente na LDB
9394/96. (PPP ESCOLA ABERTA DE SAO PAULO, 2019, p. 4).

Durante o processo de organizagcdo dos espacos e documentacdes, foram
chegando para compor a equipe da Escola Aberta de S&o Paulo alguns professores
que faziam parte da Escola Projeto Ancora, que até o ano de 2019 ja contava com 5
(cinco dos integrantes), que vislumbrava dar continuidade ao que ja haviam
desenvolvido na escola anterior, s6 que agora, ja iniciando uma instituicdo nascida
como Comunidade de Aprendizagem Escola Aberta de S&o Paulo.

Durante a pesquisa de campo foi possivel perceber que existe uma grande
preocupacado em respeitar as leis que regem a Educacdo Nacional, como também
de atrelar as propostas que séo cabiveis ao plano de desenvolvimento da

aprendizagem, que é apresentado elencando uma das principais missfes da
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instituicdo como sendo o desafio de “Ser um espago de aprendizagem comunitaria
na construcdo de uma sociedade justa e sustentavel” (PPP ESCOLA ABERTA DE
SAO PAULO, 2019, p. 4).

Essa situacdo de colocar a comunidade de entorno com a comunidade de
aprendizagem foi possivel ser vivenciada durante a observacdo participante, onde
0s estudantes em assembleia’, decidiram que iram se tornar cuidadores do Jockey
gue fica localizado na vizinhanca da EASP e que chamariam os moradores do
entorno para que juntos pudessem recuperar 0 espaco verde, coletando materiais
reciclaveis, residuos e rejeitos para que o espagco se torne um local em que a
comunidade possa contar para realizar atividades fisicas e que seja um espaco
recreativo, inclusive, na oportunidade foram confeccionados convites para que 0s

moradores junto aos sujeitos aprendentes trocassem ideias e experiéncias.

Figura 7 - Amostra de conhecimentos produzidos pelos estudantes e as suas

experiéncias com o espaco de reciclagem que fica na comunidade de entorno

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, coletando durante a pesquisa de campo, 2019.

Este momento foi vivenciado com o critério de reflexdes sobre as atividades

T Assembleia € um momento marcado pelos sujeitos pertencentes a escola [...] onde se encontram
para discutir as tomadas de decisGes necessdrias para que as posturas dos estudantes estejam
adequadas as normas que eles mesmos criaram para ajudar na manutencdo dos espacos, na
harmonia, na convivéncia e até mesmo na mudanca das normas acordadas, quando é percebido que
ndo surtiu grande efeito. (TEOTONIA, 2019, p. 66).
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realizadas de acordo com o projeto elaborado pelo grupo de responsabilidade que
se interessou em cuidar das questbes ambientais e se propuseram a realizar uma
visita ao centro de reciclagem proximo da instituicdo, |4 fizeram observacoes,
conversaram com as pessoas que realizam seu trabalho deste a separacdo dos
materiais até a seguranca das pessoas que trabalham neste lugar. E possivel
perceber que esta experiéncia nos remete ao que o Programa Agenda 21 nos traz
como principio I

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sao interligados e cada forma de vida
tem valor correspondente do uso humano.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no
potencial intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.

2. Cuidar da comunidade da vida com compreensdo, compaixdo e
amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar 0S recursos
naturais vem o dever de impedir o dano causado ao meioambiente e de
proteger o direito das pessoas.

b. Afirmar que oaumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder
comporta responsabilidade na promoc¢do dobem comum.

3. Construir sociedades democréticas que sejam justas, participativas,
sustentaveis e pacificos.

a. Assegurar que as comunidades em todos os niveis garantam os direitos
humanos e as liberdades fundamentais e da a cada uma a oportunidade de
realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica propiciando a todos a consecu¢édo de uma
subsisténcia significativa e segura, que seja ecologicamente responséavel.

4. Garantir a generosidade e a beleza da Terra para as atuais e as
futuras geracdes.

a. Reconhecer que a liberdade de acé@o de cada geracdo € condicionada
pelas necessidades das geracdes futuras.

b. Transmitir as futuras gerac¢bes valores,tradicdes e instituicbes que
apoiem, a longo termo, a prosperidade das comunidades humanas e
ecolégicas da Terra.

Durante a experiéncia realizada com o grupo, foi possivel observar que as
reflexdes obtidas nesse projeto tracado pelos aprendentes e seguindo a tutoria dos
docentes, trouxeram experiéncias pautadas na vivéncia real de ambos e se tornou
uma experiéncia com grande significado para a chamada da responsabilidade de
todas as pessoas. A discussao foi muito rica e por varios momentos os aprendentes
guestionavam que ndo adiantava realizar este projeto se eles ndo comecassem a
observar e mudar a propria postura em casa, informando as suas familias sobre a
necessidade de cuidar do patrimdénio que é de todos. Que tudo que esta ao redor é

da comunidade, assim como a sua escola e a sua casa.
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Figura 8 - Assembleia para tomar as decisfes sobre as estratégias que seriam

utilizadas para chamar as pessoas para a limpeza do Jockey e dialogar sobre como
realizar as limpezas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, coletado durante a pesquisa de campo, 2019.

Ficou decidido que iriam confeccionar cartazes, bilhetes e fariam
convocacgdes para mobilizar a vizinhanga, as familias e as escolas para que juntos
pudessem realizar o0 momento de limpeza e de conscientizacdo coletivamente. E
assim foi feito, entregaram os convites confeccionados pelos proprios aprendentes e
divulgaram, como mostra a imagem abaixo:

Figura 9 - Elaborac&o dos cartazes e convites para o evento

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, coletado durante a pesquisa de campo, 2019.
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Apés a realizacdo da entrega dos convites e cartazes, fomos para a acao:
momento de ir para o jockey realizar a limpeza dos espacos. Tivemos uma conversa
inicial de orientacdo de como seria o processo, foi falado sobre os cuidados na
coleta dos materiais e sobre a divisdo das atividades por area/grupo. Depois de um
prazo de uma hora, nos reunimos e foi realizada uma roda de conversa sobre o que
foi encontrado, tempo de decomposicdo, mal ao meio ambiente e sobre a
conscientizacdo das pessoas sobre a importancia de cuidar de um espaco que é

comum a todos.

Figura 10 - Reunido no Jockey para refletir sobre o material coletado e sobre a

experiéncia obtida

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, coletado durante a peqisa de campo, 2019.

Durante este momento foi avaliado o que foi exitoso e que tem a necessidade
de melhorar para cuidar do espaco, das pessoas e da comunidade. Verificaram que
poderia ter mais pessoas envolvidas, que outras medidas de convites poderiam
terem sidos confeccionados e novas abordagens, além disso, cada um exp6s o que
pode encontrar como lixo no espaco e como aquela area poderia ser melhor
aproveitada. Na avaliacdo de desempenho e do que puderam aprender cada um se
colocou como pode mudar individualmente e como o grupo pode melhorar em suas
relacdes e nas relagcbes de conquistas mutuas para o bem comum. Atrelado a esta
maneira de tratar esta tematica, a Carta Aberta do Programa da Agenda 21 (p. 4),

propde que:
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Devemos desenvolver e aplicar com imaginacdo a visdo de um modo de
vida sustentavel a nivel local, nacional, regional e global. Nossa diversidade
cultural é uma heranca preciosa e diferentes culturas encontrardo suas
préprias e distintas formas de realizar esta visdo. Devemos aprofundar e
expandir o diadlogo global gerado pela Carta da Terra, porque temos muito
gue aprender da continuada busca de verdade e de sabedoria. [...] A vida
muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode
significar escolhas dificeis. Porém necessitamos encontrar caminhos
para harmonizar a diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade
com o bem comum, objetivos de curto prazo com metas de longo
prazo. Todo individuo, familia, organizacdo e comunidade tém um
papel vital a desempenhar [...]. (grifos para essa pesquisa).

As decisfes tomadas de imediato foram: constatar que necessitariam de
maior publicidade, inclusive mostrando através das redes sociais as propostas
realizadas pelas pessoas envolvidas nesta atividade; buscar mais voluntarios
engajados na causa da recuperacdo desse espaco, que pode ser um grande
potencial de lazer e também corroborar para a conscientizacdo do espaco de coleta
seletiva e aproveitamento dos produtos descartados, dando novas possibilidades
para que a comunidade passe a olhar para a escola e para a comunidade sem
separar. Pois, também os tutores, a coordenacdo, a direcdo, os voluntarios e os
proprios aprendentes sabem que tanto a instituicdo quanto o que envolve o seu
entorno é relevante para a qualidade de vida que se tem atualmente e que se pode

ter num futuro em curto, médio e longo prazo.

4.2.2 Entrevistas com os professores da EASP

As entrevistas aconteceram durante o periodo de pesquisa de campo, em
datas e horarios que foram agendadas de acordo com a possibilidade de cada
participante. Vale ressaltar que a todos eles, foi entregue o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, sempre em (02), duas vias iguais, sendo que (01), uma
delas ficou sob a posse de cada participante voluntario. Assim como, destacada aos
mesmos os direitos deles, inclusive, o de decidir por ndo participar da pesquisa a
qualguer momento de uma de suas etapas previstas.

E importante frisar que ndo houve intervencdo da pesquisadora junto aos
participantes quando do registro das respostas atribuidas as (15), quinze questdes,
gue figuram no questionario. Essa postura visa, que 0s participantes voluntarios:
respondentes pudessem atribuir as respostas sem a intervengdo do pesquisador.

Com isso em vista, a naturalidade e autenticidade das respostas poderiam alcancar
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contribuicbes com a pesquisa, tendo em vista que o Estudo de Caso corresponde a
fazer emergir pontos de vista subjetivos de sujeitos que estdo intimamente e
profissionalmente, ligados ao contexto de pesquisa. Sendo, portanto, importante a
caracterizacgao feita por eles, com base em sua experiéncia.

A seguir estdo descritas abaixo as questdes que figuraram no questionario e

as respostas obtidas:

Quadro 17 - Comunidades de aprendizagem: fundamentos, métodos, teoria e

concepcoes filosoficas |

Titulo da Pesquisa:
Comunidades de aprendizagem: Fundamentos, Métodos, Teoria e Concepc¢des

Filoséficas
Questdes Objetivos Questdes para a Entrevista — Instrumento
norteadoras Especificos Questionario — Questdes abertas em razéo da

abordagem qualitativa

1-Qualo 1- Identificar’? | Este Objetivo norteia a Analise Documental.
conceito de 0 conceito de
“‘comunidade” ‘comunidade” | Observacdo: Muito embora se deva situar que o
fundamenta as que conteido dos mesmos no que diz respeito aos
escolas fundamenta as | conceitos e concepcdes inerentes aos documentos
denominadas escolas irdo interferir na apreciacado dos documentos: E, em
como denominadas razao disso, o estudo a ser realizado irda interferir,
Comunidades de | como assim como o estudo bibliogréafico tem inferido para

Aprendizagem?

Comunidades
de
Aprendizagem.

a compreensdo conceitual que permite as
concepgbes que essa pesquisa de doutoramento
estd comprometida em delinear, ou seja, identificar.

2 - As escolas
denominadas
como
comunidades de
aprendizagem tém
sua acao
pedagogica
baseada em uma
teoria, em um
método, ou em
percepcao
filosofica?

2 - Descrever’
como ocorre 0
processo de
formacéao
docente para
professores
gue trabalham
em escolas
caracterizadas
como
Comunidades
de
Aprendizagem.

1 — Ha quanto tempo vocé tem podido conviver
com a experiéncia pedagdgica em comunidades de
aprendizagem?

2 — Essa experiéncia Ihe permitiria destacar alguma
caracteristica importante entre a pratica pedagogica
de escolas ndo sdo comprometidas com a
percepgdo comum as comunidades de
aprendizagem?

3 — Em razéo de sua vivéncia com comunidades de
aprendizagem que aspecto ou aspectos vocé
indicaria como aquele mais recorrente ao longo de
sua experiéncia aqui, no que diz respeito a
Formacgéo Pedagogica?

4 — Qual o periodo em que € comum ocorrer 0s
estudos ligados a Formacgéo Pedagogica no sentido
de que os professores possam compreender 0s
fundamentos das comunidades de aprendizagem?

2 - Verbo IDENTIFICAR correspondente ao nivel 1 do Conhecimento, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
73 - Verbo DESCREVER correspondente ao nivel 2 da Compreenséo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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5 — Durante o0s processos de Formacédo
Continuada, vocé indicaria que elas sdo baseadas
predominantemente em estudo de teorias,
métodos, em percepgles pedagogicas?

6 — Destaque dentre os (03), trés elementos acima
aquele que fundamenta principalmente, a acado
pedagdgica?

3 -Como ocorre o
processo de
formacgéo docente
para professores
gue trabalham em
escolas
caracterizadas
como
Comunidades de
Aprendizagem?

3- Explicar™ a
percepcao
filosofica de
escolas
denominadas
como
comunidades
de
aprendizagem
mediante a
sua acéo
pedagogica.
(documentos —
e entrevista)

7 — No que diz respeito ao processo de formacédo
pedagdgica como vocé compreende a percepcao
de aprendizagem esperada para nortear a acédo de
professores na Comunidade de Aprendizagem?

8 — Vocé considera qual o desafio existente para
que um professor corresponda as expectativas
prevista para acdo docente em Comunidades de
Aprendizagem?

9 — Como vocé entende a relagcédo entre sua acdo
pedagdégica e a maneira de perceber
filosoficamente as comunidades de aprendizagem?
10 — Como vocé definiria a filosofia pedagdgica das
comunidades de aprendizagem para alguém
interessado em compreendé-la?

4- Os valores e
concepcoes
inerentes as
escolas
denominadas
“Comunidades de
Aprendizagem”
estao atrelados a
que Paradigma da
Educacao?

4 - Defender™
0 conceito de
escolas
denominadas
“Comunidades
de
Aprendizagem”
no que diz
respeito aos
Nnovos
paradigmas na
Educacéo.

11 — Uma filosofia deve estar ligada a valores,
essenciais a natureza de uma maneira de conceber
algo. Nesse sentido, quais os valores fundamentais
para as comunidades de aprendizagem em relacdo
ao modo de entenderem a Educagéo?

12 — Os valores definidos para o trabalho com a
aprendizagem de crian¢as no Ensino Fundamental
interferem de que maneira para a identidade das
Comunidades de Aprendizagem?

13 — Aponte um ou mais de um desafio para a
atuacdo  docente  dos professores para
relacionarem os valores das comunidades de
aprendizagem a (as) concepcdo (6es) dessas
instituicbes?

14 — Vocé acredita haver uma relagdo com o0s
novos paradigmas da Educacgédo e as concepgdes
que fazem parte da rotina de ensino e
aprendizagem nessa Comunidade de
Aprendizagem?

15 — O método, a teoria ou a percepcéao filosofica
vocé classificaria como sendo aquela que melhor
fundamenta a acdo docente das comunidades de
aprendizagem, em seu ponto de vista? Explique
seu ponto de vista.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

4 - Verbo EXPLICAR correspondente ao nivel 2 da Compreens&o, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
> - Verbo DEFENDER correspondente ao nivel 6 da Avaliacdo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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4.2.3 Respostas obtidas nas entrevistas com os professores da EASP

A etapa a seguir, esta regulada por outro objetivo e outra categoria. Porém, é
preciso esclarecer que ira ocorrer sem perder de vista 0s eixos ja construidos sob o
ponto de vista que norteou as etapas descritivas e, que permitiu a discussao que,
constitui com etapa indissociavel dos demais processos comuns a constru¢cao do
carater descritivo da pesquisa de campo. E, para isso a concepcdo dos quadros
utilizados serdo utilizados filiando os processos de apresentacdo e registros dos
dados, a uma logica que é marcada por correlagées, visando a contiguidade teérica
gue complementa o marco analitico com vista ao Marco Epistemolégico e Tedrico.

Inicialmente, considerou-se importante para melhor compreenséao dos leitores
dessa pesquisa, que pudessem resgatar de modo imediato, ainda que carater
sintético, aspectos elucidados na etapa reservada a definicdo da metodologia
empregada, a saber: Tipo de Pesquisa, que corresponde ao Estudo de Caso’®,
associado a analise documental; quanto ao emprego de instrumentos para as etapas
da pesquisa, vinculadas a coleta de dados: questionario com questdes abertas,
exclusivamente, correspondendo ao numero total de (15), quinze questdes; ao
construir a etapa comprometida com a analise dos dados coletados em (02), duas
fontes: Entrevista realizada a partir de pesquisa de campo, com (06), seis
respondentes, que previamente assumiram esse papel de modo voluntério.

Cabe esclarecer que todas as questbes que figuram como itens do
guestionario, passaram por elaboracdo atreladas a construcdo dos antecedentes da
pesquisa, e, que, por sua vez, permitiu estudos visando o aprofundamento da
legitimidade do problema de pesquisa, bem como dos objetivos geral e especifico,
cujo elemento determinante para sua definicdo advém das etapas ja registradas nos
paragrafos anteriores, de modo que em razdo desses processos legitimou-se as
guestdes central e norteadoras para a pesquisa, em relagdo indissociavel com os
objetivos, que sdo compromissos dela.

Outro aspecto significativo registrar € que as respostas atribuidas a cada
guestao por cada respondente, no instrumento questionario com perguntas abertas,
seguiu a Otica de analise transversal. Que, de modo geral, visa que a entrevista seja
recortada a partir de cada tema-objeto, quer dizer, tudo o que foi afirmado acerca de

cada objeto carece de ser razao de reflexdo por parte do pesquisado, com vistas a

6 Ver maiores esclarecimentos em relacio a esse aspecto, que constitui o capitulo de Metodologia.
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ser especifico, no decorrer da entrevista, para que os elementos favoraveis aos
compromissos da pesquisa sejam transcritos para um formulario.

De modo que, haja a possibilidade de melhor organizar a leitura flutuante, e,
apos essa conceituacao, se dé a codificacdo e determinacdo das categorias de
andlise, que permitiram a hierarquizacdo das etapas que sdo reguladas pelo
parametro: objetivo especifico e questdo norteadora, que garantem a elaboracéo
dos paragrafos de cunho descritivo; analitico e, por fim, a de discussédo dos dados
de acordo com o seguinte preceito: carater epistemoldgico e carater tedrico.

Cabe destacar que seja em qual for o momento em que haja uma percepc¢ao
tenha sido esbocada, dita, registrada por cada respondente, se deu atencao a titulo
de compreender os aspectos sob os quais, eles estavam imersos, em que se pese
os limites, critérios, limitacGes e fragilidades da ado¢cdo de um Estudo de Caso,
como espécie de pesquisa, que esta diretamente, subordinado a abordagem
qualitativa. As considerag¢des aqui delineadas partem de consideracfes delimitadas
por Bardin (1977).

Outro aspecto significativo registrar € que as respostas atribuidas a cada
guestao por cada respondente, no instrumento questionario com perguntas abertas,
seguiu a oOtica de andlise transversal. Que, de modo geral, visa que as entrevistas
sejam recortadas em redor de cada tema-objeto, quer dizer, tudo o que foi afirmado
acerca de cada objeto precisamente, no decorrer da entrevista, seja transcrito para
uma ficha, de modo que haja a possibilidade de melhor organizar a leitura flutuante,
e, apos essa conceituacdo, se dé a codificacdo e determinacdo das categorias de
analise, que permitiram a hierarquizacdo das etapas que séo reguladas pelo
parametro: objetivo especifico e questdo norteadora, que garantem a elaboracéo
dos paragrafos de cunho descritivo; analitico e, por fim, a de discussdo dos dados
de acordo com o seguinte preceito: carater epistemoldgico e caréater teorico.

Cabe destacar que seja em qual for o momento em que haja uma percepgao
tenha sido esbocada, dita, registrada por cada respondente, se deu atencao a titulo
de compreender os aspectos sob os quais, eles estavam imersos, em que se pese
os limites, critérios, limitacbes e fragilidades da ado¢cdo de um Estudo de Caso,
como espécie de pesquisa, que estd diretamente, subordinado a abordagem

gualitativa’.

" Ver maiores esclarecimentos em relagdo a esse aspecto, que constitui o capitulo de Metodologia.
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Assim, com a reflex@o a respeito dos paragrafos anteriores como também, da
leitura cuidadosa do capitulo reservado a metodologia e a epistemologia, se pode
coletar as informacbes na pesquisa de campo. No tocante as pessoas que
desempenharam o papel de sujeitos da pesquisa, denominados aqui, pela
expressdo que serd: professores, associado a numeragdo cardinal, seguindo a
seguinte forma de registro:

e professor 1;
e professor 2;
e professor 3;
e professor 4;

e professor 5 e, por fim,

professor 6.

Quanto a eles, pertencem a classe de profissionais da educacéo: professores,
que atuam em “escolas”, que estdo associadas a perspectiva de comunidades de
aprendizagem. E, no que diz respeito aos profissionais e sua qualificacao
profissional, ha um item com essa finalidade na delimitacdo dos sujeitos da

7

pesquisa, que é elemento da populacdo pesquisada. Saliente-se que eles
contribuem para manifestar preceitos e principios comuns a Comunidade de
Aprendizagem.

Nesse sentido, o documento considerado por “comunidades de
aprendizagem”, e as respostas atribuidas as perguntas, que figuram pelo registro
feito por cada respondente: professor, inerentes as questbes norteadoras™ e
objetivos especificos. Esses aspectos aqui delimitados € que permitem ser possivel
triangular os dados, respondendo a questdo central e ao objetivo geral, de modo
sistematico.

No tocante a organizacdo dos dados coletados, esclareca-se que havera
sessdes voltadas a descricdo dos dados coletados; a andlise e, por sua vez, a
discussdo deles, que contara com quadros devidamente numerados a partir de
numerais cardinais. Logo, considerando, a determinacdo de (04), quatro objetivos
especificos, e, claro, (04), quatro questdes norteadoras, havera uma sessado para

cada etapa da andlise a saber: etapa descritiva, etapa de andlise e etapa de

8 \Ver capitulo de metodologia.
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discussao.

A seguir segue a definicdo da etapa descritiva:

Quadro 18 - Categorizacbes

CATEGORIZACOES

1° Sesséo voltada a | Documento Proposta | Categoria: Conceituacdo de
analise documental: | Pedagdgica da Escola | Comunidades de
Aberta de Séo Paulo; Aprendizagem;

2° Sessdao voltada a | Instrumento  Questionario | Categoria: Processo de Acao
pesquisa de campo: | Semi ou  Estruturado: | Docente
Questdes de 01 a 06;

3° Sessao voltada a | Instrumento Questionario | Categoria: Formacao Docente
pesquisa de campo: | Semi ou Estruturado: | e Percepcao Filosofica —
Questdes de 07 a 10; Comunidades de
Aprendizagem

4° Sessdo voltada a | Instrumento Questionario | Categoria: Comunidades de
pesquisa de campo: | Semi  ou  Estruturado: | Aprendizagem - Valores e
Questdes de 11 a 15; Concepcoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Essas por sua vez, estardo sob o parametro de categorias que sao
nominalizacdes, ou seja, atribuicdo de identificacdo elaborada em relacéo
subordinadora a epistemologia e a teoria. Com base nisso, a redagédo
correspondente a cada objetivo e questdo norteadora sao constituidas por
sintagmas’® verbais e nominais, que revelam aspectos semanticos, que dizem
respeito ao carater de significacdo e sentido previstos pelos conhecimentos
previamente, construidos pelo pesquisador dessa pesquisa. Logo, a partir disso, a
leitura flutuante foi desenvolvida, permitindo a determinacdo dos quadros
descritivos, associado a constituicdo das etapas em cada sessao. Entédo, se
deve compreender que a opcdo por categorias diz respeito a hierarquizacdo que
permite a imersao de cada leitor. Logo, foram definidas 4 categorias subjacente aos
compromissos de pesquisa. Obviamente, em relacdo a esse processo ha quadros
gue manifestam as etapas analiticas. Que também, regulam a etapa de discussao,

ou seja, utilizar-se-a as categorias.

™ (sin.tag.ma) sm. Ling. Unidade sintatica constituida de uma sequéncia de palavras organizadas em
torno de um nucleo. [Do gr. Syntagma, atos.].
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4.2.4 Categorizagéo e descrigdo: sesséo 2

Quadro 19 - Comunidades de aprendizagem: fundamentos, meétodos, teoria e

concepcoes filosoficas I

Titulo da Pesquisa:
Comunidades de aprendizagem: Fundamentos, Métodos, Teoria e Concepcdes Filoséficas

Questéo Central

Quais os Meétodos,

as Teorias e as
Percepc¢bes

Filosoéficas que
Fundamentam as
Comunidades de

Aprendizagem?

Objetivos Geral

Analisar que
métodos, teorias e
percepcdes
filosoficas
fundamentam as
Escolas

classificadas como
“Comunidades de
Aprendizagem”.

Hierarquias de Questdes no instrumento de
pesquisa

Questdes
norteadoras

Objetivos
Especificos

Questdes para a Entrevista — Instrumento
Questionario — Questdes abertas em razdo da
abordagem qualitativa.

1 - Qual o conceito de
“comunidade”
fundamenta as
escolas denominadas
como Comunidades
de Aprendizagem?

1- Identificar®® o
conceito de
“comunidade” que
fundamenta as
escolas denominadas
como Comunidades
de Aprendizagem.

bjetivo norteia a Analise Documental.

Observacdo: Muito embora se deva situar que o
conteddo dos mesmos no que diz respeito aos
conceitos e concepgdes inerentes aos
documentos irdo interferir na apreciacéo dos
documentos: E, em raz&o disso, o estudo a ser
realizado ir4 interferir, assim como o estudo
bibliografico tem inferido para a compreensao
conceitual que permite as concepg¢des que essa
pesquisa de doutoramento estad comprometida
em delinear, ou seja, identificar.

2 - As escolas
denominadas como
comunidades de
aprendizagem tém sua
acao pedagogica
baseada em uma
teoria, em um método,
Oou em percepgao
filoséfica?

2 - Descrever®! como
ocorre o processo de
formacéo docente
para professores que
trabalham em escolas
caracterizadas como
Comunidades de
Aprendizagem.

1 — Ha quanto tempo vocé tem podido conviver
com a experiéncia pedagogica em comunidades
de aprendizagem?

2 — Essa experiéncia Ihe permitiria destacar
alguma caracteristica importante entre a pratica
pedagogica de escolas ndo sao comprometidas
com a percepgdo comum as comunidades de
aprendizagem?

3 — Em razéo de sua vivéncia com comunidades
de aprendizagem que aspecto ou aspectos vocé
indicaria como aquele mais recorrente ao longo
de sua experiéncia aqui, no que diz respeito a
Formacao Pedagdgica?

4 — Qual o periodo em que é comum ocorrer

80 - Verbo IDENTIFICAR correspondente ao nivel 1 do Conhecimento, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
81 - Verbo DESCREVER correspondente ao nivel 2 da Compreenséo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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estudos ligados a Formacgédo Pedagdgica no
sentido de que os professores possam
compreender os fundamentos das comunidades
de aprendizagem?

5 — Durante os processos de Formagéao
Continuada, vocé indicaria que elas sdo
baseadas predominantemente em estudo de
teorias, métodos, em percep¢des pedagogicas?
6 — Destaque dentre os (03), trés elementos
acima aquele que fundamenta principalmente, a
acdo pedagdgica?

3 - Como ocorre o
processo de formacgéo
docente para
professores que
trabalham em escolas
caracterizadas como
Comunidades de
Aprendizagem?

3- Explicar®? a
percepcao filosdfica
de escolas
denominadas como
comunidades de
aprendizagem
mediante a sua agao
pedagdgica.
(documentos — e
entrevista)

7 — No que diz respeito ao processo de formagéo
pedagdgica como vocé compreende a
percepcao de aprendizagem esperada para
nortear a acdo de professores na Comunidade
de Aprendizagem?

8 — Vocé considera qual o desafio existente para
gue um professor corresponda as expectativas
prevista para acdo docente em Comunidades de
Aprendizagem?

9 — Como vocé entende a relacdo entre sua
acdo pedagdgica e a maneira de perceber
filosoficamente as comunidades de
aprendizagem?

10 — Como vocé definiria a filosofia pedagogica
das comunidades de aprendizagem para alguém
interessado em compreendé-la?

4- Os valores e
concepcdes inerentes
as escolas
denominadas
“Comunidades de
Aprendizagem” estao
atrelados a que
Paradigma da
Educacdo?

4 - Defender® o
conceito de escolas
denominadas
“Comunidades de
Aprendizagem” no
que diz respeito aos
novos paradigmas na
Educacéo.

11 — Uma filosofia deve estar ligada a valores,
essenciais a natureza de uma maneira de
conceber algo. Nesse sentido, quais os valores
fundamentais para as comunidades de
aprendizagem em relacdo ao modo de
entenderem a Educacao?

12 — Os valores definidos para o trabalho com a
aprendizagem de criancas no Ensino
Fundamental interferem de que maneira para a
identidade das Comunidades de Aprendizagem?
13 — Aponte um ou mais de um desafio para a
atuacdo docente dos professores para
relacionarem os valores das comunidades de
aprendizagem a (as) concepcao (0es) dessas
instituicbes?

14 — Vocé acredita haver uma relacdo com os
novos paradigmas da Educacéo e as
concepcdes que fazem parte da rotina de ensino
e aprendizagem nessa Comunidade de
Aprendizagem?

15 — O método, a teoria ou a percepcao filosofica
vocé classificaria como sendo aquela que melhor
fundamenta a acdo docente das comunidades
de aprendizagem, em seu ponto de vista?
Explique seu ponto de vista.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

82 . Verbo EXPLICAR correspondente ao nivel 2 da Compreensio, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
8 - Verbo DEFENDER correspondente ao nivel 6 da Avaliacdo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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4.3 Categorizagéo e descricéo: sesséo 2 (categoria: processo de agdo
docente)

Na Sesséo a seguir sera dado atencdo as respostas atribuidas as respostas
frente as questdes 01, 02, 03, 04, 05 e 06 respectivamente. E importante destacar
que as respostas foram compiladas em quadros onde elas sdo apresentadas aos
leitores para que possam figurar como indices que venham ser favoraveis a
apreciacbes de ordem semantica, visando apropriacbes comuns a analise de
contetdo. Esse preceito metodolégico considerou a regra de pertinéncia e
pertinéncia, considerando que, 0s itens que serdo registrados em cada quadro,
levardo em consideracdo a perspectiva de: responder a Questdo Norteadora2 e o
Objetivo Especifico 2.

Com base nesse procedimento de tratamento das respostas de questdes
elencadas no paragrafo anterior, sera definido as etapas pertinentes a codificacéo,
que estrutura a categorizacao.

Posteriormente, esse esforco organizacional ira prever a légica que sera
percebida na etapa de analise dos dados, que ocorrerd com base nos autores de
referéncia na temética ligada as Comunidades de Aprendizagem e, assim havera a
sesséo de triangulacdo dos dados.

Temos abaixo, os quadros com as respostas que colocam em evidéncia
elementos suscetiveis para que seja possivel haver reflexdes acerca do conceito de
comunidade, com a perspectiva de relacionar a uma relagdo com a delimitacdo
significadora no tocante a Comunidade de Aprendizagem, conforme as percepcdes
registradas pelos professores 1, 2, 3, 4, 5 e 6 que figuraram como sujeitos da

pesquisa: respondentes.

Questdo norteadora: 2 - As escolas denominadas como comunidades de
aprendizagem tém sua acao pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou
em percepcao filosofica?

Objetivo Especifico: 2 - Descrever®* como ocorre o processo de formacéo
docente para professores que trabalham em escolas caracterizadas como

Comunidades de Aprendizagem.

84 - Verbo DESCREVER correspondente ao nivel 2 da Compreenséo, Taxonomia de Normam Bloom,
revisada (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 426).
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Quadro 20 — Questéao 1 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questiondrio semiestruturado
Unidades de Registro

Tema: Codificacao

1° Questao: “Ha Prof.1 Resposta: Desde a Escola Projeto Ancora, assim que
quanto tempo vocé entrei na unidade comecou a configuracdo de uma nova
tem podido conviver educacdo e que eu acreditava e vi surtir efeito. Ao longo
com a experiéncia do tempo, através dos movimentos, assembleias,
pedagogica em participacdo ativa da comunidade, comecamos a
comunidades de vislumbrar o nascimento de uma Comunidade de
aprendizagem?” Aprendizagem. Isso comegou com o José Pacheco, em

2011, e poder colaborar com as ideias foi muito

gratificante.

Prof.2 Resposta: Aproximadamente seis anos.

Resposta: Eu trabalhei 7 anos na Escola Projeto
Prof.3 Ancora e estou aqui, agora, ha seis meses.
Resposta: H& aproximadamente sete anos.

Prof.4

Prof.5 Resposta: Sou uma das mais novas, tenho meses nesta
Comunidade de Aprendizagem e estou aprendendo
muito. Estou sendo ajudada pelos tutores e sempre
gue faco algo que foge dos preceitos da comunidade,
sou orientada a refletir. Também estou estudando muito
sobre outras comunidades, mas aprender na pratica é
muito mais dindmico. E ver acontecer para além do que
vi na faculdade, nos livros.

Prof.6 Resposta: Desde 0 2014, junto com a Edilene.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

E possivel perceber que o fator temporal, indicado pela maioria das
professoras que responderam a questdo de numero (01), um assume destaque
enquanto visdo subjetiva que apregoa a ideia de que o processo de aprendizagem
na pratica da descoberta do que diz respeito a desenvolver um trabalho de acéo
docente que nédo esta fadado, unicamente a oralizacdo. Ou seja, tutoria € indicado
nas respostas como um elemento que, vale salientar no documento Proposta
Pedagdgica da Escola Aberta de Sdo Paulo € registro explicito. Observa-se,
portanto, que ha uma indicacdo de que essa postura para acdo docente, deva ter
uma relacdo com os processos de formacdo continuada, que deve ocorrer no
ambiente da instituicdo, que figura como lécus de pesquisa.

Em relacdo a esse panorama, cabe destacar alguns aspectos: a expressao
“[...] desde a Escola Projeto Ancora”; “[...] ha seis anos” [...]; “[...] trabalhei 7 anos
na Escola Projeto Ancora” [...]; [...] “Ha aproximadamente sete anos.” [...]; [...] “sou

a mais nova, tenho seis meses” [...]; “Desde 2014,” [...]. Respectivamente, seguindo
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a ordem das expressdes que registram o ponto de vista quanto ao tempo de
convivéncia com a proposta da instituicho que, estd assentada numa matriz
axioldgica. E, esse dado pelo que se pode refletir associa a acédo de fortalecimento
dos processos de formacédo continuada em acgdo. Ou seja, vinculados ao exercicio
da acdo docente. Isso porqué, ha o registro da mais nova professora, que precisa
atuar em regime de tutoria, visando incutir nas criancas assistidas pela Escola
Aberta de Sdo Paulo, AESP, niveis de autonomia, capazes de propiciar experiéncias
para o exercicio cidadao.

Destaque-se que esse é um ponto inerente a denominada “matriz axiolégica”.
Que por sua vez, é elemento indispensavel a apropriacdes frente ao planejamento
gue se constréi pela acdo em relacao curriculo.

Para atender ao critério de relacionar as posi¢cdes aquelas que as elaboraram,
segue a sequéncia: Professora 1 — Prof. 1: “[...] desde a Escola Projeto Ancora”;
Professora 2 — Prof. 2 “[...] ha seis anos” [...]; Professora 3 — Prof. 3 “[...] trabalhei 7
anos na Escola Projeto Ancora” [...]; Professora 4 - Prof. 4 [...] “‘Ha
aproximadamente sete anos.”[...] ; Professora 5 — Prof. 5 [...] “sou a mais nova,
tenho seis meses” [...]; Professora 6 — Prof. 6 “Desde 2014,” [...].

E digno de nota que adquire importancia, para os efeitos dos processos de
analise de conteudo, correlacionados ao marco analitico que, ha uma resposta que
coloca em evidenciar o fato de que, a experiéncia que esta sendo adquirida na
EASP, esta relacionada com a subversdo em relacdo ao modo como determinados
conhecimentos de ordem profissional, no ambito docente, na escola l6cus, esti
assumindo um nivel de reelaboracdo em face do sentido que tais conhecimentos
estdo assumindo na escola.

Observem esse aspecto:

“[...] mas aprender na pratica € muito mais dindmico. E ver acontecer para
além do que vi na faculdade, nos livros.” (Prof. 5). O ponto de vista elaborado pela
professora, sujeito da pesquisa, que registra sua visdo subjetiva, no instrumento
guestionario, registra um papel que relaciona a formacéo inicial em nivel de
graduacéo ao significado dos processos que possam estabelecer uma transposicao
tedrico prética. Vale destacar que isso € o resultado das relacdes de parcerias
manifestas nos processos interpessoais vividos com as demais professoras.

Como é possivel perceber nas seguintes expressées compiladas no quadro

n°® 20: “Sou uma das mais novas, tenho meses nesta Comunidade de
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Aprendizagem e estou aprendendo muito. Estou sendo ajudada pelos tutores e
sempre que fagco algo que foge dos preceitos da comunidade, sou orientada a
refletir.” (Prof. 5). As expressfes em negrito apontam para um processo de
codificagdo que associa o fator de tempo: “tenho meses”. Posteriormente,
percebe-se o registro da ajuda recebida pelos tutores, que neste caso, essa postura
deve estar atrelada ao papel de professores experientes possivelmente, ndo apenas,
comum a existéncia de um método, mas sobretudo, de haver uma matriz axioldgica,
gue interfere de modo constitutivo a concepcao de curriculo da escola.

Outro aspecto que é digno de nota, tem a ver com a consciéncia do processo
aberto, que ocorre na escola, e também, esta disponivel para assistir aos docentes.
Além disso, é inerente a visdo subjetiva da Prof. 5 que “fugir dos preceitos
subjacentes aos compromissos da instituicao lécus para essa pesquisa, envolve em
ser conscientizada a “refletir’. E mais importante do que isso, ser “orientada e
ajudada” pelos seus pares, “os tutores”.

Essas posicdes, permitem comprometer essa busca pela emersdo de
conteudos validos aos compromissos dessa pesquisa de tese, que a concepcgao
inerente a proposta de “aprendizagem em comunidade” diz respeito também, n&o
apenas a assistir os educandos, mas também, aos docentes. Possivelmente, por
serem vistos como sendo elemento ativo da comunidade.

A seguir, se pode averiguar a progressao das respostas que estdo de modo
“fracionario” ao objetivo e a questdo norteadora de numero 2. Nas repostas

atribuidas a segunda questao, que estardo organizadas no quadro a seguir:

Quadro 21 — Questao 2 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questiondrio semiestruturado
Unidades de Registro

Tema: Codificacdo

2° Questdo: Essa | Prof.l Resposta: Existe uma grande dificuldade em lidar com
experiéncia lhe 0s anseios da comunidade de entorno, em que a escola
permitiria esta inserida, € uma constante até para nés que temos a
destacar alguma necessidade de ter a Escola Aberta de Sdo Paulo, que é

altamente ligada as relacdes de aprendizagem realizada
junto & comunidade. O diferencial esta na formacédo que
recebemos, que colocamos em prética para evitar o conflito

caracteristica
importante entre

a __ pratica de ideias, que inicialmente, que toda escola passa. De como
pedagogica (~je fazer da escola uma prética educativa que envolva a familia,
escolas que nao com as dificuldades. Nada para nés faz sentido se as acées
sao na comunidade néo dialogarem com o que é desenvolvido

na escola, com a comunidade de entorno, com a construcao
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comprometidas de significado.

com a | Prof.2 Resposta: Posso dizer que em comum, temos pouco, existe
percepgéo a preocupacdo de ter a comunidade participando da
comum as escola, porém aqui, isso acontece ndo somente em
comunidades de datas comemorativas, as familias participam, aprendem e
aprendizagem? estdo conosco no processo de aprender juntos. Os

caminhos percorridos nos indicam que temos que fazer para
gue haja mais efetividade da comunidade na construgéo do
conhecimento. Reconhecemos que a estrutura da escola, de
modo geral, vem replicando isso hd muito tempo e nos
temos na comunidade de aprendizagem o entendimento de
gue a educacgdo ndo deve se prestar a esse papel de lidar
somente com os contelidos e as provas, ndo é essa funcao
da educacao, é preciso reformular a formacéo do professor,
estruturar as escolas, e cada vez se desvincular do que as
escolas tém realizado. Temos muito o que avancgar, porém,
ja ndo vemos mais tanto em comum entre nossas praticas
educacionais.

Resposta: O que hd em comum entre as instituicdes séo
Prof.3 as dificuldades em relacionar a aprendizagem com a
necessidade de entorno, porém, esta preocupacdo €
constante e fazemos questao de ouvir a comunidade
onde a escola esta envolvida. Pois, dialogamos sempre, em
nossos momentos de formacdo continua, sobre esse
assunto e buscamos meios para diminuir a distancia entre o
gue aprendemos e a hossa pratica.

Resposta: Ha um desafio significativo em lidar com as
Prof.4 preocupacbes da comunidade na qual a escola esta
inserida; ja trabalhei em outras escolas e estou ciente
disso. H4 um embate de ideias sobre como fazer da escola
um lugar onde os alunos possam se envolver em atividades
educativas com suas familias, com seus. Na comunidade de
aprendizagem, nenhuma acéo faz sentido, se nossas agbes
comunitérias e a escola ndo dialogarem entre si. Uma
comunidade de aprendizagem € uma constru¢do que remete
a reflexdo com calma e coeréncia, sem medo de ousar, pois
estamos em rede e juntos, escola, familia e comunidade,
nos fortalecemos.

Prof.5 Resposta: Ndo. Aqui ha um lado tdo social, tdo humano
guanto eu nunca vi em outra escola. Quando entrei na
comunidade de aprendizagem, na escola, comecei a
perceber que era muito mais significativo, que era muito
além do trabalho que a gente fazia. Que é uma questao de
vocé ter vinculo. Percebi que a gente poderia trabalhar com
comunidade de aprendizagem, com 0s projetos que
trabalhamos e percebi que faz muito mais sentido para as
criancas tudo que é feito aqui.

N&o temos aquele padrdo exigido em outras escolas e ndo
ter um padrdo para vocé trabalhar € muito bom. Pois,
surgem as coisas que nao era trazido por nos, mas pelas
criancas, elas sempre trazem suas necessidades. E
trabalhamos a partir da realidade da criancga. Isso € dito na
nossa formacdo, mas na pratica existe uma enorme
cobrancga pelos conteldos e ndo para a aprendizagem. Que
mais me chamou atencéo e que ficou mais marcante foi o
vinculo que vocé cria com as pessoas, € nao um trabalho
realmente somente. Trata-se de um projeto importante para
alguém. Além do vinculo com a crianca, com familia, pra
mim, chega 0 momento que o trato ndo € somente com a
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mae do aluno, ou aluno, ou professor, todos participam.

Prof.6 Resposta: A experiéncia aqui pouco se assemelha com
as praticas das outras escolas que trabalhei, tenho filha
aqui na Comunidade de Aprendizagem e acreditei na
proposta e ao ver os resultados, quis vir trabalhar aqui. A
maneira como lidamos com a aprendizagem da crianga, 0s
valores que abordam, a rotina, a metodologia, ajudam
demais no desenvolvimento do estudante. E para mim, uma
realizacdo pessoal e profissional perceber essa nova
maneira de fazer acontecer a educacdo. Estou aprendendo
muito, porque tudo é prética, é aprender fazendo, errar e
acertar s@o aprendizagens e ndo uma condenacéo,
diferente da educacgdo que aprendi na universidade e em
outras escolas. Temos muitas formas de abordagens ao
aluno e oportunidades para que aprenda diversas coisas,
diversos conteldos, de maneira muito dindmica e ao mesmo
tempo planejada, organizada e responsavel.

Fonte: Elaboragédo propria, 2022.

Quando é realizada a aplicacdo do questionario semiestruturado, podemos
perceber que as respostas trazidas pelos docentes comungam para a exposicao de
estarem realizando algo que pouco se assemelha com a experiéncia que poderiam
em destacar como caracteristica importante entre a pratica pedagodgica de escolas
gue ndo sdo comprometidas, com a percep¢cdo comum as comunidades de
aprendizagem. E esses elos que poderiam ter alguma ligacdo podemos verificar nos
registros dos docentes que: “Existe uma grande dificuldade em lidar com os anseios
da comunidade de entorno [...] O diferencial esta na formagao que recebemos” (Prof.
1, resposta da pergunta 2 do questionario); [...] “existe a preocupagcdo de ter a
comunidade participando da escola, porém aqui, iSso acontece ndo somente em
datas comemorativas” [...]. (Prof. 2, resposta da pergunta 2 do questionario). De fato,
existe uma grande dificuldade de trazer para dentro da comunidade escolar a
familia, fora das festividades ou até mesmo nelas. Porém, a professora 2, afirma que
esta busca pela participacdo vai além das datas comemorativas, que esta € uma
preocupacado vinculada as acBes da Comunidade de Aprendizagem. Sendo
reafirmada pelos professores 3, 4 e 5: “O que ha em comum entre as instituicbes
sédo as dificuldades em relacionar a aprendizagem com a necessidade de entorno,
porém, esta preocupacdo é constante e fazemos questdo de ouvir a comunidade”
[...]. (Prof. 3, resposta da questao 2 do questionario); “Ha um desafio significativo em
lidar com as preocupacdes da comunidade na qual a escola esta inserida”. [...] (Prof.
4, resposta da questdo 2 do questionario); “Nao. Aqui ha um lado tdo social, tao

humano quanto eu nunca vi em outra escola.” [...] (Prof. 5, resposta da questao 2 do
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guestionario). Dentro desta 6tica € possivel pensar sobre o que Lauro de Oliveira
Lima, em seu livro Educar para a Comunidade (1969, p. 30), permite a reflexdo
sobre “o prejuizo que a familia e a sociedade sofrem pelo isolamento [...] a escola
ndo é uma agéncia anti-social, mas o instrumento de sistematizacdo das relacdes
dos imaturos com a sociedade adulta”.

Mesmo que se trate de uma insatisfacéo forte, é preciso trazer em pauta as
maneiras de como pode ser possivel diminuir o espaco que se da entre as
instituicbes familia-escola-comunidade. O dialogo é uma fonte que se pode ser
utilizada para estreitar as relacdes entre estas instituicdes citadas. A grandiosidade
da importancia destas relacdes, dialogos e conhecimentos podem agregar ainda
mais no desenvolvimento da aprendizagem, do conhecimento, da credibilidade que
pode ser empoderada a partir da relacdo entre ambas. O autor citado acima,

acrescenta que:

A escola terd que ser, cada vez mais, uma agéncia social, tendendo mais a
ampliar sua forma de agcdo num sentido comunitario que a restringe-
se[...], ao passo de sua abertura para uma atuagdo comunitaria sera a
forma moderna de atuacéo, numa sociedade em que a educagéo passou a
ser um servico comum e universal. E hora, pois, de comegarmos a pensar
em outro tipo de escola” [...]. (LIMA, grifos para esse estudo).

Neste sentido, o professor 6 faz uma pontuagdo, afirmando que ‘A
experiéncia aqui pouco se assemelha com as préaticas das outras escolas que
trabalhei” [...] (Prof. 6, resposta da questdo 2 do questionario). E de suma
importancia que a comunidade tenha seu espaco dentro das instituicdes escolares e
como Lima (1969), bem pontua, essa agéncia social pode ser interpretada como
uma escola que esteja num grau de intimidade com a comunidade, que essa relacao
seja ampliada, com a necessidade de ganhar o sentido comunitario de uma escola
gue ndo pode mais estar restrita e pautada para a finalidade da qual foi criada,
podendo e necessitando passar por essa atualizacdo. Abrindo as suas portas,
literalmente, para juntar suas abordagens e atender os anseios da comunidade de
entorno, bem como, a propria comunidade de aprendizagem. A seguir temos o

guadro das respostas dadas para a questéo 3, do questionario semiestrututado:
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Quadro 22 - Questéo 3 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questionario semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questdo 3- Em
razao de sua
vivéncia com
comunidades de
aprendizagem que

aspecto ou
aspectos vocé
indicaria como
aquele mais

recorrente ao longo
de sua experiéncia
aqui, no que diz
respeito a
formacéo
pedagdgica?

Prof.1 Resposta: Temos varios momentos para estamos
conectados as varias disciplinas e nos conectamos para
aprender uns com 0s outros por temos professores com
formagcbes em diversas licenciaturas, portugués,
matemdtica, histéria, geografia, biologia, artes, pedagogia,
além das especializa¢des. Além disso, temos momentos
pontuais para estudarmos as tematicas que surgem
aqui, no cotidiano. Existe a formacao continua, que passa
pela pesquisa atreladas aos interesses dos alunos e suas
vivéncias.

Prof.2 Resposta: A formacdo acontece diariamente, um
ajudando o outro, refletindo junto. O aluno ndo é so
meu, € de todos e todos se preocupam com a
aprendizagem dele. Cada decisdo é tomada em coletivo,
os professores estudam cada caso respeitando a
individualidade do docente e do discente e a nossa
formacdo também acontece com outros pares, outros
professores, de outras unidades com o perfil de
comunidades de aprendizagem. Essa concepcdo de
formacdo, mudou meu olhar por ser algo constante.

Resposta: Estar em contato com as pessoas que querem
Prof.3 aprender com tudo, a relacdo de aprendizagem a todo
momento com as pessoas € o0 que me faz aprender,
pesquisar, entender que preciso estar estudando com o
aluno. Porque quando temos contato com esses outros
olhares em torno da percepcdo da aprendizagem
continua, agregamos valores de partilha, generosidade,
respeito pelo que o outro sabe e pelo que nao sabe e
isso facilita a percepcéo de que estamos fazendo o que
deve ser feito, ndo nos sentimos sozinhos. Vemos isso
na licenciatura de maneira muito distante, como uma
possibilidade, quando sabemos que € uma necessidade.
Muito se fala sobre ensinar de maneira contextualizada,
mas o contexto do aluno é muitas vezes ignorado e
validado um curriculo que exclui a vida do aluno,
tornando a escola um universo paralelo a vida do
estudante.

Resposta: A necessidade de conhecimento teérico é
Prof.4 muito importante, € um dos requisitos primordiais para
um trabalho como este e todo educador deve ter uma
visdo ampla de todas as areas do conhecimento, bem
como, uma visdo da vida em comunidade, inclusive uma
visdo critica da politica e outras questdes sociais,
ambientais, ecologicas e globais. Porque € isso que
transforma o educador em alguém capaz de conduzir um
projeto de pesquisa, baseado em valores e no respeito pelo
conhecimento que as pessoas tém. Valorizando tanto a
educacao permanente quanto as relacdes interpessoais. A
formacdo é algo permanente, continua, € um dos
pilares que sdo mais fortalecidos aqui na escola. Temos
varios momentos voltados para o estudo e a ofertamos
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oportunidades de aprendizagem para o professor e para o
estudante. Todos se percebem como aprendentes no
processo.

Prof.5 Resposta: A oportunidade de aprender na prética, a se
permitir ser aprendente, a volta aos estudos
constantemente, a parceria com os demais professores
para colaborar uns com o0s outros. Aqui, todos aprendem
alguma coisa todos os dias, de um jeito muito respeitoso,
sou ouvida e orientada e ndo me sinto inferior por isso.
Posso contribuir até com meus questionamentos, minhas
davidas, minhas ideias.

Prof.6 Resposta: Assim como falamos, estamos sempre em
aprendizagem continuada. O educador estd sempre
procurando fazer cursos, dialogamos com o0s outros
professores e compartilhamos nossos saberes. A minha
percepcdo mudou e estou sempre aprendendo com cada
projeto que surge, com cada crianga que vem para que eu
possa tutorar. Percebi o quanto que tenho que ser uma
pesquisadora, realmente, que eu ndo estava pronta
como pensava, nenhum educador esta pronto para
tudo aquilo que h& por vir no cotidiano escolar. Cada
momento que a crianga vem com a sua pesquisa, imagina
que eu sou conhecedora de tudo, eu fiz pedagogia, tenho
poés-graduacao em alfabetizacdo e mesmo assim preciso
estar em constante formagcdo e me especializar sempre
naquilo que a crianga traz pra mim, mesmo que ndo tenha
visto isso na universidade. E necesséario a consciéncia de
que o processo de aprendizagem do professor é tao
importante quanto do aluno. Pois, também tenho as minhas
davidas, preciso procurar pessoas, ler e reler sobre como
posso fazer meu percurso de aprendizagem e esse meu
aprendizado se da o tempo inteiro, ndo importa somente
ter meu diploma, ndo vou ter certificado daquilo que
pesquiso, mas vou ter sabedoria em lidar com o que a
universidade me faltou, de vocé ser realmente uma
pesquisadora.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

E possivel notar que, o quadro acima, os professores, tendo como base o
critério de frequéncia e presenca, indicam ocorrer uma formacdo continua, que
acontece em pares, no cotidiano, em dias pontuais e quando surge a necessidade
de maneira atrelada com professores de outras comunidades, como se pode
verificar nas seguintes afirmagdes dos professores 1, 2, 3 e 4: [...] “nos conectamos
para aprender uns com os outros [...] Além disso, temos momentos pontuais para
estudarmos as tematicas que surgem aqui, no cotidiano”. [...] (Prof.1); “A formacao
acontece diariamente, um ajudando o outro, refletindo junto. [...] os professores
estudam cada caso respeitando a individualidade do docente e do discente e a
nossa formagdo também acontece com outros pares, outros professores, de outras

unidades” [...]. (Prof. 2); [...] a todo momento com as pessoas é 0 que me faz
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aprender, pesquisar, entender que preciso estar estudando com o aluno.

Em relacdo a esses recortes cabe salientar que ha na percepcdo do ultimo
professor de modo explicito, ou seja, manifesto, seguindo a classificacdo de Bardin
(2011), assinalando existir a necessidade de estudar com o aluno. O registro dessa
percepcdo aponta para a ocorréncia de uma horizontalidade no movimento de
aprender. Logo, se tem uma relacdo com o aprendente e com a aprendizagem,
situando a relacdo de elementos para a comunhao, entre os saberes de cada um,

mediado pelo conhecimento. Sobre isso, Paulo Freire (1985, p. 23):

[...] Mas ndo h4 como esquecer que também sempre nos defrontamos
com essa certeza ideologizada segundo a qual o estudante existe para
aprender e o professor para ensinar. Essa “sombra” é tao forte, tdo
pesada, que o professor dificilmente percebe que, ao ensinar, ele aprende
também, primeiro, porque ensina, quer dizer, € o préprio processo de
ensinar que o ensina a ensinar. Segundo, ele aprende com aquele a
guem ensina, ndo apenas porque se prepara para ensinar, mas
também porque revé o seu saber na busca do saber que o estudante
faz. Tenho insistido em trabalhos antigos como em recentes, em quanto a
inquietacdo dos estudantes, a sua duvida, a sua curiosidade, a sua relativa
ignorancia devem ser tomadas pelo professor como desafios a ele. No
fundo, a reflexdo sobre tudo isso € iluminadora e enriquecedora do
professor como dos alunos. (grifos para essa pesquisa).

7

O autor acima permite refletir (1985), como ainda € muito forte e esti
impresso na figura do professor como o sendo o Unico que ensina. Contudo, reforca
gque o professor € aprendente deste o processo de formulacdo da aula, da
necessidade de estudar e de rever as maneiras possiveis de abordar e aproveitar as
inquietacbes do estudante. O ponto de vista caracterizado por Freire, apregoa a
l6gica para colocar em xeque, a manutengdo da relagado entre professor e “aluno’,
como sendo verticalizada unicamente. De modo propositivo, percebe-se ser possivel
manter uma relacdo légica entre a percepcao forjada por autor e a fala dos
professores entrevistados.

Outro aspecto tem a ver com o fato de haver parcerias comuns a visdo dessa
formacdo cotidiana, continua, e, se da também, em pares, com o discente, como
reafirma a recorréncia desse posicionamento através da afirmacéo do professor 6,
quando diz: [...] “Percebi o quanto que tenho que ser uma pesquisadora, realmente,
gue eu ndo estava pronta como pensava, nenhum educador esta pronto para tudo
aquilo que ha por vir no cotidiano escolar.” (Prof. 6). [...]. Sobre isso, Teotonia (2018,
p. 25) diz:

Os professores ndo tém em sua formagdo o acesso a experiéncias que
norteiam e fundamentam a autonomia na pratica pedagégica. Acabando por
colaborar com o pensamento de que a escola atual ndo atende as
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necessidades dos estudantes. Com isso, a ideia de tornar o aluno o ator
principal da sua aprendizagem, da formacdo de uma pessoa criativa,
autbnoma e em sincronia com a sociedade contemporanea tem sido um
grande desafio para os educadores e pensadores do século atual.

Esse relato do professor 6, reforca o que a autora acima traz como
inquietacdo, a necessidade de uma formacgdo continua e os demais depoimentos
expOe a preocupacdo da EASP em realizar esse processo, corroborando para que a
aprendizagem na pratica e em momentos pontuais, que resultam a pertinéncia de
uma acao refletida, de uma pratica embasada em teoria, metodologia e vivéncia. No
guadro abaixo, pode-se observar questdes ainda pertinentes a Questdo Norteadora

2 e Objetivo Especifico 2:

Questao norteadora: 2 - As escolas denominadas como comunidades de
aprendizagem tém sua acdo pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou
em percepcao filosoéfica?

Objetivo Especifico: 2 - Descrever como ocorre o0 processo de formacéao
docente para professores que trabalham em escolas caracterizadas como
Comunidades de Aprendizagem.
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Quadro 23 - Questédo 4 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questéo 4- Qual
0 periodo em
que ¢é comum

ocorrer 0S
estudos ligados
a formacao

pedagdgica no
sentido de que
os professores
possam
compreender 0s
fundamentos
das
comunidades de
aprendizagem?

Prof.1 Resposta: O professor que entra em nossa unidade
sempre € acompanhado por um professor tutor
(Professor com mais experiéncia e ja vivenciou o
processo com mais intensidade) por um tempo,
para que tire as suas duvidas e va percebendo os
caminhos, caminhando. Aprendendo a fazer,
fazendo. E um processo formativo na prética, que
conta com o posicionamento do professor querer fazer
parte e estar aberto para os novos momentos de
aprendizagem, a se redimensionar. Além disso,
existem encontros semanais para dialogar sobre
assuntos diversos, como dificuldades, estudo de caso,
tomadas de decisfes e, também, a qualguer momento,
havendo disponibilidade, pode ser solicitado um
encontro pedagogico. Contamos, com acessoria do
Professor José Pacheco e de outros membros da
comunidade de entorno e da comunidade de
aprendizagem, que possam agregar na melhoria da
nossa formacgéo, que para nés, acontece diariamente,
uns com 0s outros, nos encontros e com os desafios
gque surgem no dia-a-dia. Alguns professores
chegaram a sair, por ndo conseguir acompanhar o
ritmo que é preciso, pois a autonomia e os valores que
pretendemos alcangar, as vezes, se tornam muito
dificeis para algumas pessoas e compreendemos isso.
N&o é questdo de certo ou errado, é de acreditar em
fazer a educacéo de outra maneira.

Prof.2 Resposta: Aqui, a formacdo nao precisa ter um
momento especifico para acontecer. Assim que
acontece alguma situacdo em que ainda nao nos
deparamos, que precise de um conselho, nés nos
reunimos. E também temos reunido marcada toda
semana, no final do expediente, para
compartilharmos o desenvolvimento das atividades, a
dificuldade com alguma situacdo. E tudo muito
dialogado. Aprendemos uns com 0S outros e
também temos formagbes com José Pacheco,
Edilene Morikawa, e convidados que ja vivem na
configuracdo de Comunidade de Aprendizagem,
como também, vamos as outras instituicbes participar
de momentos formativos, onde sdo compartilhadas
experiéncias e os resultados a curto, médio e longo
prazo.

Resposta: Temos encontros semanal e mensal, mas
Prof.3 nada impede que possamos estar realizando
formagdo com outros grupos, outras pessoas e
participando de didlogos diarios que colaboram




185

com a nossa formacdo, pois o estudo ¢é
permanente. Para tornar o aluno um ser pesquisador
precisamos ter essa esséncia.

Resposta: Existe uma formacdo em pares, com
Prof.4 nossos colegas da comunidade, que auxilia nas
dificuldades que surgem, nos encontros semanais,
mensais vamos trocando muito do que sabemos e
intensificando a nossa escuta. Colocando em pratica o
gue pensamos. Mas, nada nos impede de fazer cursos
ou buscar nas outras comunidades a ajuda que
precisamos. Inclusive, estudamos em no0sSso0s
encontros as teorias, metodologias que podem
contribuir com a nossa prética, trazendo uma
reflexdo sobre o que é discutido e analisando como
podemos melhorar o que estamos estudando e
ampliar a nossa formacgéo pedagdgica.

Prof.5 Resposta: Temos um horario com os demais
educadores, para pra conversar e estudar. Todas as
guartas, depois do horéario, nés paramos as atividades
das 16:30. Ja ficamos até as 20, 21 horas, o horario de
término depende do assunto mesmo. Estamos
tentando, agora, nos encontrar uma vez no més, além
do encontro semanal e da parada mensal. Para
pesquisar sobre coisas que consideramos muito
importantes para nossa escola, falar sobre coisas
gue estd surgindo de novo e que precisa dar
encaminhamentos, para estudar, para falar coisas
recorrentes da escola. Também recorro, quando surge
uma pesquisa e nao consigo caminhar, assim é o
tempo inteiro esta necessidade de dialogar e
buscar caminhos e estudos para melhorar nossa
comunicagdo com o aluno e a sua pesquisa.

Prof.6 Resposta: E frequente nossos encontros semanais
e mensais. Porém, temos o espaco diario para
orientacdo, tirar duavidas, aprender. Buscamos
contato com outras comunidades de aprendizagem
e estamos no processo de desenvolvimento de
aprendizagem constantemente. Fazemos, também,
as reunibes com comunidades de aprendizagem de
varios paises, de vérios lugares do Brasil, alguns
encontros acontecem com o José Pacheco, e sempre
estamos refletindo a nossa a¢cdo docente, 0 n0sSso
fazer pedagdgico, complementando o que a
formacdo académica nos deixou como lacuna ou
lacunas.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

E recorrente a frequéncia nos relatos presentes nos enunciados nas
respostas dadas pelos professores entrevistados 1, 2, 3, 4, 5, 6, esses recortes

realizados no quadro acima, pode caracterizar que, existe um momento reservado



186

uma parada semanal com o objetivo de tracar dialogos e estudos sobre algum caso
ou alguma situacdo, que necessite do docente um estudo mais aprofundado, em
virtude do suporte que requer a tutoria aos educandos. E possivel observar melhor
esta frequéncia e presenca, na sequéncia dos recortes realizados que esti
ressaltado: “[...]. E um processo formativo na pratica [...] Contamos, com acessoria
do Professor José Pacheco e de outros membros da comunidade de entorno e da
comunidade de aprendizagem, que possam agregar na melhoria da nossa formacéao
[...] (prof.1). Esse relato ganha reforco quando o professor 2, afirma que “[...] “a
formacao nao precisa ter um momento especifico para acontecer [...]. E também
temos reunido marcada toda semana, no final do expediente [...]. Aprendemos uns
com os outros e também temos formacdes com José Pacheco” [...]. (prof. 2).

O professor 3, trata de pontuar sobre a organizacédo da periodicidade destes
momentos formativos quando descreve: “Temos encontros semanal e mensal, mas
nada impede que possamos estar realizando formacdo com outros grupos, outras
pessoas e participando de didlogos diarios que colaboram com a nossa formacéo,
pois o estudo é permanente]...]". (prof. 3). Na sequéncia o professor 4, mostra como
essas formagdes costumam se dar, quadro relata que: “Existe uma formacdo em
pares, com nossos colegas da comunidade, que auxilia nas dificuldades que
surgem, NOs encontros semanais, mensais, [...] estudamos em nossos encontros as
teorias, metodologias que podem contribuir com a nossa pratica, [...] e ampliar a
nossa formacdo pedagdgica”. (prof. 4). Nessa fala, acaba por reforgar que existe
horario, critério, assunto e objetivo para a realizacdo dos encontros formativos.
Enquanto o professor 5, de maneira explicita expde: “Temos um horario com 0s
demais educadores, para pra conversar e estudar. [...] Para melhorar nossa
comunicagao com o aluno e a sua pesquisa.” [...]. (prof. 5).

A frequéncia e presenca volta a ser descrito no relato do professor 6, quando
diz que: “E frequente nossos encontros semanais e mensais. [...] Buscamos contato
com outras comunidades de aprendizagem e estamos no processo de
desenvolvimento de aprendizagem constantemente. (prof. 6). Esse professor situa a
existéncia de fragilidade, que segundo sua percecdo é encontrada na formacéo
académica. Por essa razao, ele aborda que nos encontros que acontecem, existe a
preocupacao com o que ele chama de “lacuna” ou “lacunas na formacao”. Sobre
esse assunto, é imprescindivel, a reflexdo a respeito de “a formacgédo nos cursos de

licenciatura ndao vem oferecendo aos licenciandos o0s conhecimentos e
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habilidades necessarias para enfrentar os desafios da docéncia e colocam em
discussdo a atuacdo da universidade na formacéo dos docentes” (ANDRE, 2012, p.
102, grifos para essa pesquisa).

Existe, portanto, recorréncia entre todos o0s entrevistados, sobre a
necessidade do contato com outros professores, de outras comunidades de
aprendizagem, para troca de experiéncia e da necessidade de estarem atentos a
atender as curiosidades e interesses trazidos pelos educandos para dentro do
espaco de aprendizagem:

A Escola é construcdo social, curriculo é construcdo histérica e reflete
ideologia. Até h& pouco tempo e excetuando algumas esparsas
experiéncias, a Educacédo escolar era entendida apenas como treinamento
no dominio cognitivo, sendo ostracizadas as dimensdes do afeto, da
emocdo e até mesmo da espiritualidade. Ignorava-se que curriculo néo é
apenas contetido, mas também multiplas experiéncias proporcionadas
ao aluno. Entre elas, a aprendizagem da autonomia. (PACHECO, 2012, p.
16, grifos nossos).

Como afirma o professor 6: [...] “sempre estamos refletindo a nossa acgéo
docente, o nosso fazer pedagogico, complementando o que a formacdo académica
nos deixou como lacuna ou lacunas” [...]. Tais colocacdes, pode atribuir a
consciéncia de que o professor precisa de estudo constante a respeito dos multiplos
sentidos comuns a curriculo. Isso porque, para além dele, a matriz de axiolégica, as
Competéncias Gerais da BNCC, e a atualizacdo da formacédo de professores sao
elementos cruciais para que a escola possa vir a atender a necessidades dos
aprendentes, sendo eles docentes, discentes, atores da comunidade de
aprendizagem ou de entorno. Um novo olhar precisa ser langado para a geracéo de
competéncias sugeridas nos documentos reguladores da educacédo nacionais. E o
mais importante garantir que haja a contextualizacdo® deles para dar sustentacao
para o desenvolvimento da autonomia.

Para melhor analisar os dados pretendidos, o quadro abaixo traz a Questéao
norteadora: 2 - As escolas denominadas como comunidades de aprendizagem tém
sua acao pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou em percepcao
filoséfica? E o Objetivo Especifico: 2 - Descrever como ocorre 0 processo de
formacao docente para professores que trabalham em escolas caracterizadas como
Comunidades de Aprendizagem.

8 Artigo 210 da Constituicdo Federal.
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Quadro 24 - Questao 5 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacdo

Questéo 5- Durante
0s processos de
formacgéo
continuada, vocé
indicaria que elas
séo baseadas
predominantemente
em estudo de
teorias, métodos,
em percepcdes
pedagogicas?

Prof.1 Resposta: Acredito que seja de um conjunto de
todas essas coisas, ndo nos prendemos a um
Gnico método, o método é aquele que melhor
consegue acolher as necessidades dos
estudantes. Mas, saliento que é muito importante o
conhecimento sobre os métodos e teorias, para que
se possa aproveitar o melhor de cada um desses.
Posso assim dizer que, estamos com um olhar mais
amplo, mais atual e que podemos estar diante do
ndo engessamento a uma Unica perspectiva, tendo
uma percepcao pedagoégica diferente das habituais.
Quando analisamos o0s métodos e teorias,
percebemos gue estamos um passo além do
que esta posto.

Prof.2 Resposta: Geralmente, realizamos estudos de caso
e analisamos o que podemos utilizar em cada caso.
Em grande maioria, ndo nos detemos a uma Unica
metodologia.  Aplicamos metodologias  estdo
relacionadas a individualidade do aluno e vamos
além do que esta apresentado, porque neste misto,
acabamos por colocar o que ndo vimos na
universidade, nem nos livros. Vimos na pratica, na
percepcdo que temos, da maneira de como cada
um é despertado para aprender e tem rendido o
resultado esperado e quando nao é chegado ao que
se espera, logo mudamos a estratégia de tutoria e
vamos mediando o processo de aprendizagem.
Entdo existe uma juncdo, que perpassa por
métodos, teorias e percepc¢des filoséficas, o que
se vivencia na pratica é mais amplo.

Resposta: Estudamos teorias, metodologias e
Prof.3 compartilhamos as percepcbes pedagoégicas que
temos sob a dtica das comunidades de
aprendizagem, como ndo existem muitos escritos
sobre o assunto, faz parte do que podemos chamar
de inovacdo pedagdgica. Autores mais atuais, ou
até mesmo 0s que nao sdo tdo atuais, mas
deixaram de serem ouvidos, como o Lauro de
Oliveira Lima, Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, dentre
outros. Dialogamos com as situacGes do cotidiano,
das metodologias, dispositivos que usamos e das
possibilidades e dificuldades que surgem, dando
sugestdes e agregando o conhecimento adquirido
em pratica e registrando o que estd acontecendo
em comum nas comunidades. E um estudo de caso
constante, de estar revisando e pensando em
aprender a aprender a todo o tempo. Nos
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tornamos professores pesquisadores,
complementando a formagéo, o que deixaram de
nos dizer ou provocar para a aprendizagem
autdbnoma.

Resposta: Acredito que seja uma combinacéo de
teorias, metodologias e percepc¢bes, pois, hdo
adotamos um Unico método, pelo contrario, o
método € aquele amplo, posso dizer que
estudamos e vamos aplicando o que cabe,
respeitando a individualidade do aluno, que melhor
atende as necessidades dos mesmos. No entanto, é
fundamental ter uma compreensdo completa dos
métodos e teorias para tirar o maximo proveito de
cada um. Como resultado, acredito que temos uma
perspectiva mais expansiva e atual e que podemos
estar diante do ndo engessamento, sem uma
perspectiva Unica, nos embasando cada vez
mais na multirreferencialidade.

Prof.4

Prof.5 Resposta: Temos estudos de caso, reflexdo dos
momentos que as pessoas e as comunidades
trazem, estudamos teorias atuais, revisamos 0
meétodo que utilizamos em nossas rotinas e séo
observadas as percepcdes pedagogicas trazidas
e expostas por cada participante. Estudamos
estudo de teorias, métodos, em percepcao
pedagodgicas e acredito que todas dao base em
nossa formacéo e na nossa acéo. E entre o certo e
o errado, ficamos sempre do lado que mostra
positividade, entre as que foram citadas, que da
certo. Mesmo que tenha partido de uma situacéo ou
abordagem gue nao chegou ao resultado esperado,
nos langamos a novas expectativas e
transformamos em aprendizagem essa tentativa,
pois agregamos a O que pode elevar o
conhecimento e melhorar a qualidade de
aprendizagem, de vida.

Prof.6 Resposta: Estamos baseados de tudo e aquilo
que a gente vé que faz sentido, que cabe em ser
aplicado, respeitando a individualidade do
aluno, muitas vezes o0 que contempla a um, nao
contempla aos demais. Aplicamos a relacdo em
pares de Vygotsky, atividades montessorianas,
abordagens piagetianas, metodologias baseadas na
afetividade de Wallon, metodologias utilizadas por
José Pacheco na Escola da Ponte, dentre outras
comunidades. Ndo falamos s6 sobre método,
utilizamos caminhos, conversamos sobre o
processo educacional e aprofundamos em
determinado assunto, do que em outro. E muito
mais importante dizer que ter metodologias, teorias,
e percepcbes pedagogicas que atendam a
necessidade dos alunos, utilizando a
multirreferencialidade. Pois, percebemos que ndao
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da4 para seguir uma UuUnica abordagem para
todos, lidamos com a individualidade do aluno,
vamos para uma que atenda, e além das
percepgcbes que hoje existem nos livros, na teoria.
Aqui, fazemos na prética.

Fonte: Elaboracgédo propria, 2022.

Diante das respostas dadas a questdo 5, ha uma presenca muito forte no
registro dos professores com relacdo a ndo estarem pautados no estudo de varios
métodos, teorias e buscarem a multirreferencialidade como base para estudo e
pratica nas comunidades de aprendizagem. Como se pode observar nos recortes
abaixo, existe uma recorréncia entre 1, 2, 4, 6 como € possivel ressaltarem itélico
as frequéncias e presencas;

* [...] “ndo nos prendemos a um unico método, o método é aquele que
melhor consegue acolher as necessidades dos estudantes. [...] Quando analisamos
0S métodos e teorias, percebemos que estamos um passo além do que esta posto”.
(prof. 1);

* [...] “Entdo existe uma juncdo, que perpassa por métodos, teorias e
percepcdes filosoficas, o que se vivencia na pratica € mais amplo”. (prof. 2).

* “Acredito que seja uma combinacdo de teorias, metodologias e percepcdes,
pois, ndo adotamos um unico método, pelo contrario, 0 método é aquele amplo [...]
podemos estar diante do ndo engessamento, sem uma perspectiva Unica, nos
embasando cada vez mais na multirreferencialidade”. (Prof. 4).

* “Estamos baseados de tudo e aquilo que a gente vé que faz sentido, que
cabe em ser aplicado, respeitando a individualidade do aluno” [...] (Prof. 5).

* “Nao falamos s6 sobre método, utilizamos caminhos, conversamos sobre 0
processo educacional [...] ndo da para seguir uma Unica abordagem para todos,
lidamos com a individualidade do aluno” [...]. (Prof. 6).

Sobre isso, Ardoino (1998d, p. 2), afirma que [...] “a multirreferencialidade é
antes de tudo o reconhecimento do valor do plural [da pluralidade]. Quer dizer que
esse plural vale pelo menos tanto quanto a unidade”. Pode-se perceber que o valor
esta atrelado a juncdo, a soma do que melhor se pode oferecer das teorias,
metodologias, percepcao filoséfica para melhor atender a necessidade do docente e
do discente. Como atribui o professor 3, que acredita que “nos tornamos professores
pesquisadores, complementando a formacdo, o que deixaram de nos dizer ou

provocar para a aprendizagem autbnoma”.
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Sendo complementado o pensamento pelo professor 5, quando faz referéncia
a esta maneira de aprender quando entende a formacdo dos professores como,
quando se refere a [...] “reflexdo dos momentos que as pessoas e as comunidades
trazem, estudamos teorias atuais, revisamos o método que utilizamos em nossas

rotinas e sdo observadas as percepg¢des pedagogicas”. (prof. 5).

Questdo Norteadora: 2 - As escolas denominadas como comunidades de
aprendizagem tém sua acdo pedagdgica baseada em uma teoria, em um método, ou
em percepcao filosofica?

Objetivo Especifico: 2 - Descrever como ocorre o processo de formacdao
docente para professores que trabalham em escolas -caracterizadas como

Comunidades de Aprendizagem.

Quadro 25 - Questéo 6 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questionario semiestruturado
Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questéo 6- Prof.1 Resposta: Estamos muito alicercados em uma maneira
Destaque mais abrangente de atender ao estudante, se por
dentre os (03) exemplo, dizer que estamos atrelados a uma
trés elementos metodologia, ou duas, ou trés, estaremos cometendo
acima aquele um grande equivoco. Reduzindo nossas possibilidades
que e isso se aplica também as teorias. Pois, nhos permitimos
fundamenta ir além, ndo consigo enxergar uma teoria ou um método,
principalmente, apenas, que contemple o que estamos realizando na
a acao Comunidade de Aprendizagem. Apesar de, ndo termos
pedagdgica? visto esta possibilidade na formacdo académica na

universidade, pudemos pesquisar e atrelar a
multirreferencialidade de métodos e teorias,
formando uma percep¢do ancorada no que ja foi
realizado em outras comunidades de aprendizagem,
inclusive, por José Pacheco, que nos motiva ao estudo
e ao diadlogo para realizar uma prética que contemple
a aprendizagem do individuo, professor e aluno,
como pessoa em formacgéo e transformacéo de seu
meio.

Prof.2 Resposta: Trata-se de uma juncdo de metodologias,
teorias e percepcdes pedagogicas, que acabam por dar
um sentido mais amplo ao movimento de aprender. E
desenvolver estudos sobre isso nos da uma dimenséao
real nas varias maneiras de aprender, escutando o0s
alunos, tracando caminhos juntos, e descobrindo com
0s alunos. Nos tornando e tornando o outro cada vez
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mais pesquisador e independente. Corroborando com a
formacdo de questbes, de resolucdes de problematicas,
que também, ndo dependam de uma Unica abordagem
para chegar a resposta ou respostas. Temos a nossa
rotina, nosso planejamento, o planejamento dos
estudantes, e a flexibilidade no curriculo é um
elemento forte. Desde que, seja contemplada a
aprendizagem e 0 que o estudante precisa desenvolver,
sempre abrimos para que o olhar do aluno possa ser
respeitado e aproveitado. As teorias nos ajudam, as
metodologias agregam como possibilidades e as
percepcdes filoséficas nos faz refletir como fazer,
mas na pratica € que se faz a configuragdo do olhar
atento para entender o0 que € necessario para facilitar a
aprendizagem e tornar essa etapa um desafio, um
prazer.

Resposta: Os trés sdo muito importantes, porém, a
Prof.3 percepcao filosofica nos d& mais alicerce para as
reflexdes sobre as metodologias e as teorias. Temos
uma metodologia prépria, dispositivos que dao suporte a
nossa pratica pedagoégica. Mas, ndo temos uma unica
teoria que nos defina, ainda, acredito que através do
que esta acontecendo € que pode nascer uma teoria
mais completa, que comporte as comunidades de
aprendizagem. Buscamos fortalecer o didlogo
igualitario, solidariedade inteligéncia cultural,
transformacéo, criacdo de sentido e igualdade de
diferencas.

Resposta: Estamos realmente alicercados de uma forma
Prof.4 mais abrangente de atender o aluno, se dissermos que
estamos comprometidos com uma, duas ou trés
metodologias, estaremos cometendo um grande erro. E
reduzir nossas possibilidades e isso também se aplica
as teorias. Porque, apesar de nossos melhores
esforcos, ainda ndo descobrimos uma teoria ou
método que descreva adequadamente o0 que
estamos fazendo na Comunidade de Aprendizagem.
Nosso comprometimento esta na
multirreferencialidade.

Prof.5 Resposta: Temos uma metodolégica fundamentada em
véarias teorias, que fomos aprendendo a organizar de
acordo com as necessidades do dia-a-dia. Mas, o mais
faz sentido € a percepcdo filosofica pautada na
multirreferencialidade. Estamos mais preocupados em
realizar a apropriacdo que o estudante vem desenvolver
aqui, nesta comunidade. No movimento de aprender um
com o outro, com uma horizontalidade. Todos podem
ensinar e todos podem aprender. A teoria nos da o
caminho, mas estamos alicercados em teorias mais
atuais, que percebem o aluno como aprendente
constante, que esta preocupado em compreender o0s
alunos e suas complexidades, em fortalecer o didlogo
igualitario, os valores, a construcdo da autonomia
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como pesquisador.

Prof.6 Resposta: Acredito que o conjunto dos trés da muito
sentido ao que acontece na comunidade de
aprendizagem. Temos uma metodologia muito
pertinente, atual e que esta sendo sempre refletida.
Existe embasamento tedrico que une o que mais se
aproxima do que vem a ser a comunidade de
aprendizagem, porém, observo que sempre estamos a
um passo a frente. E a percepcao filoséfica
contempla o olhar que temos diante da inovagao
gue acontece dentro das comunidades, em torno da
sensibilidade de aproveitar o que melhor pode se
desenvolver entre docente e discente, sempre
analisando o que podemos impactar no coletivo,
construindo  valores e tornando real as
potencialidades que podemos desenvolver uns nos
outros.

Fonte: Elaboracéo propria, 2022.

Consegue-se perceber gue existem mais de trés elementos que sao pontuais
nos relatos dos professores, uma frequéncia e presenca que sao muito relevantes,
pode-se ver marcado em negrito, sobre 0 que os professores consideram elementos
melhor representa a fundamentacéo, principalmente, a acdo pedagdgica:

* [...] “a multirreferencialidade de métodos e teorias, formando uma
percepcdo ancorada no que ja foi realizado em outras comunidades de
aprendizagem [...] o diadlogo para realizar uma pratica que contemple a
aprendizagem do individuo, professor e aluno, como pessoa em formacdo e
transformacédo de seu meio”. (Prof. 1);

* [...] a flexibilidade no curriculo [...]. As teorias nos ajudam, as
metodologias agregam como possibilidades e as percepc¢des filosoficas nos faz
refletir como fazer [...]. (Prof. 2);

* “Os trés sao muito importantes, porém, a percepcao filoséfica nos da
mais alicerce para as reflexdes sobre as metodologias e as teorias. [...] O
didlogo igualitario, solidariedade inteligéncia cultural, transformacédo, criacdo de
sentido e igualdade de diferengas”. (Prof. 3);

* [...] “ainda n&o descobrimos uma teoria ou método que descreva
adequadamente o que estamos fazendo na Comunidade de Aprendizagem. N0sso
comprometimento estd na multirreferencialidade”. (prof. 4);

*[...] a percepcéo filoséfica pautada na multirreferencialidade. [...] Todos

podem ensinar e todos podem aprender. [...] o didlogo igualitario, os valores, a
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construcdo da autonomia como pesquisador. (Prof. 5);

* [...] “uma metodologia muito pertinente, atual e que estd sendo sempre
refletida. Existe embasamento teodrico” [...]. E a percepcéao filosofica contempla
o olhar que temos diante da inovacdo que acontece dentro das comunidades [...]
construindo valores e tornando real as potencialidades que podemos desenvolver
uns nos outros”. (Prof. 6).

Em busca de desenvolver reflexbes acerca da Questdo 6 presente, no
instrumento questionario, que requer destaque dentre os (03) trés elementos que
fundamentam a agcdo pedagogica, de modo preponderante. Com isso em vista, ao
pensar acerca das respostas foi possivel perceber que a multirreferencialidade, o
didlogo e a percepcao filosofica foram os trés mais citados nas respostas dadas
pelos docentes: professores. O que leva a relaciona-los como base para a
construcdo da metodologia em que sua pratica docente tem sido fomentada. E,
nesse prisma, o estudo realizado nos encontros e a colocacado da teoria em pratica
adquire segundo as percepcdes dos professores lugar primordial.

Em relacdo a Questdo norteadora: 2 - As escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem tém sua acdo pedagdgica baseada em uma teoria,
em um método, ou em percepcao filosofica? E do Objetivo Especifico: 2 - Descrever
como ocorre o processo de formacdo docente para professores que trabalham em
escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem.

E possivel com base nos recortes realizados e analisados que as pessoas
gue trabalham em escolas caracterizadas como comunidades de aprendizagem,
conseguem fazer de maneira dialogada, dentro da instituicdo (no dia a dia), com a
comunidade de entorno, com outros professores, com outras comunidades de
aprendizagem, estudos constantes para poder adequar a BNCC, a contextualizacéo,
respeitando a individualidade dos educandos, dos tutores, uma imersdo em varios
estudos metodoldgicos, tedricos, tendo como base fundamental a matriz axiolégica,
gue norteia a maneira de agir e aprender entre todos os que se propde a fazer parte
desta constituicdo de aprendizagem, sendo uma aprendizagem coletiva. Dessa
construcdo coletiva, a base de escuta é individual, democratica, respeitosa, visando
a promocgdo da autonomia e do ser pesquisador discente e docente.

E possivel notar a preocupacio do discente em aprender primeiro o que se

pretende desenvolver na préatica, com seus pares, nao ignorando 0 que 0S
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Aparelhos do Estado® podem oferecer como fonte de aprendizagem, sem ignorar
0 curriculo oculto® que passa a dizer o que ndo esta no documento, mas pode
assim ser documentado. Pois, € trazido para a pratica, para a contextualizacao e se
torna legitimo na aquisicdo de conhecimento. O curriculo € vivo, bem como a
formacdo pautada no dialogo, no agregar conhecimentos, sem fragilizar ou excluir
guem sabe menos ou mais. A tentativa de trazer as falas dos que antes nao
puderam falar, inclusive, os professores.

E poder trazer para a formagdo de professores novas reflexdes, conceitos,
perspectivas filosoficas, a multirreferencialidade e estar aberto para que possam ser
criticos da proépria pratica docente, mas ndo apenas a critica pela critica, e sim, a
critica para causar o dialogo de mudanca de posturas. Para assim, levar para 0s
aprendentes a mesma maneira de construcdo, embasada na reflexdo do que se
precisa aprender, de como aprender, com quem e para que aprender. Retomando a
fala do professor 6: [...] construindo valores e tornando real as potencialidades que
podemos desenvolver uns nos outros”. Para a obtencdo de dados mais pertinentes
sobre a formacao de professores o quadro a seguir, traz mais elementos para serem

analisados. Correspondentes a pergunta norteadora 3 e objetivo especifico 3:

3 - Como ocorre o processo de formac@o docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?

3 - Explicar a percepcdo filosofica de escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagodgica. (documentos — e

entrevista).

86 Althusser (1980, p. 43-44), diz que se pode considerar aparelhos ideol6gicos do estado as
instituicBes seguintes: Igrejas, escolas publicas e particulares, familia, a parte juridica, a politica, a
sindical, a informagéo (imprensa, radio, televisao, etc.), cultural (letras, belas artes, desportos).

87 Silva (2003),afirma que: “[...] o curriculo oculto & constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes”. (p. 78)



196

Quadro 26 - Questdo 7 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questao 7- No
que diz respeito
ao processo de
formacéo
pedagdgica
como vocé
compreende a
percepcao de
aprendizagem
esperada para
nortear a acao
de professores
na Comunidade
de
Aprendizagem?

Prof.1

Resposta: E necessario ter a compreensdo de que temos
gue estar alicercados em varias teorias, metodologias,
filosofias, para poder desenvolver um trabalho de olhar
sensivel e criterioso, em via de méo dupla, entre o aluno e
eu, entre a comunidade de entorno e a comunidade de
aprendizagem para poder nortear de que maneira se pode
ajudar, provocar, ouvir, desenvolver valores individuais,
coletivos que sobre si mesmo e sobre o outro. A
aprendizagem ocorre de maneira horizontal, o professor
aprende com outro professor, aprende com os alunos, com 0s
demais funcionarios e isso desperta no estudante, como
também, no professor elementos de curiosidade,
cumplicidade, respeito, responsabilidade e consciéncia de
mundo, de mudanca do préprio mundo, do papel cidaddo de
cada um e do outro. Isto &, desenvolve valores que agregam
conhecimentos que culminam ou pode até iniciar no agir
coletivamente, em busca de aprender em todo tempo, espaco
e pessoas, partindo do que ja sabe para as novas
descobertas. Sem delimitar tempo, horario, com quem, nem
como. A aprendizagem acontece em todo lugar, com
pessoas que se disponha a observar o mundo com outra
Otica.

Prof.2

Resposta: E continua, a todo tempo. Os professores
precisam se permitir aprender, a sair do que apenas foi
dito na universidade. Diminuir a distancia entre o que se
diz e 0 que se faz. Isso é o que mais me motiva. N&do estou
s6, tenho os pares docentes, com o0s discentes e posso
contar com eles para aprender a aprender, reaprender e
desaprender para aprender novamente. Aprendemos
todos juntos.

Prof.3

Resposta: O processo acontece todos os dias e o professor
precisa estar seguro e consciente de que nos deparamos
com uma situagdo nova, isso pede preparo e ousadia para
ouvir uns aos outros e dialogamos sobre os caminhos
gue podemos tomar. Além disso, temos formacgdes com o
professor José Pacheco e com professores de outras
comunidades. Viajamos para outros paises, temos
conferéncia virtual com pessoas do Brasil e do mundo. A
formacdo na pratica é muito mais efetiva, que as
formacBes que se tem em cursos e auditdrios, que sdo mais
exposi¢cdo de teorias, sdo praticas que deram certo. Aqui, a
formacdo é continuada de verdade, com todos e com a
possibilidade de estender para outros grupos que tiveram
experiéncias reais e que puderam mudar a escola e a
comunidade de entorno. Aprendemos fazendo, entdo é muito
pertinente que o professor esteja atento ao processo de
formacgado continuada e de se permitir estar pesquisando,
aprendendo e compartilhando saberes.

Prof.4

Resposta: O que diferencia a a¢do do professor é o olhar que
ele tem pelo aluno, e como ele pode atender, provocar, ouvir
e desenvolver valores individuais e coletivos, relevantes para




197

si e para o outro. O professor aprende com outro
professor, com os alunos, com os demais funcionérios e
isso infunde no aluno e no professor elementos de
curiosidade, humildade, respeito, responsabilidade e
consciéncia do mundo, que aqui chamamos de valores.
Bem como, o senso da importancia de cada pessoa, do papel
de cidaddo do mundo. E preciso desenvolver a aptiddo de
agir colaborativamente para aprender em todos o0s
tempos, espacgos, com diversas pessoas, partindo do que
jA se sabe para novas descobertas. A aprendizagem
precisa ocorrer em todos os lugares e precisamos estar com
pessoas que estejam dispostas a este desafio.

Prof.5 Resposta: Aprendemos todos os dias, em encontros
semanais e mensais. Uns com os outros e pesquisando. N&o
sabemos de tudo, estamos pesquisando, entrando em contato
com outras comunidades e sempre ouvindo as familias e
outros profissionais. Precisamos ter esta disponibilidade de
aprender com um processo continuo, constante e
desafiador. O professor tem que estar disposto a estudar
sempre. Estudar a teoria, estudar na pratica, estudar com os
outros.

Prof.6 Resposta: A aprendizagem é continua mesmo. Tanto entre
os alunos, como entre os professores e professores e alunos.
Aprendemos na préatica e com a pratica e a quebra do
engessamento nos traz a liberdade de construir novos
conceitos, novas maneiras de provocar o conhecimento e de
se perceber tdo pesquisador quanto o estudante. E para
isso, é preciso se lancar diante da ideia de fazer sem medo
de romper com os velhos costumes, inclusive, é
imprescindivel se colocar na posi¢cdo de ser um mediador
e pesquisador.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Nas respostas referentes a questdo 7, no que diz respeito ao processo de
formacdo pedagdgica compreendida na percepcao de aprendizagem que se espera
para nortear a acdo de professores na Comunidade de Aprendizagem, o0s
professores pontuaram algumas questfes que estardo recortadas e em itélico, ha
nas palavras que se repetem, elas sédo evidéncias. Destague-se destacar em negrito
para que se possa visualizar melhor sobre o que é entendido por eles, como fator
importante nesse processo: “E necessario ter a compreensdo de que temos que
estar alicercados em varias teorias, metodologias, filosofias, para poder desenvolver
um trabalho de olhar sensivel e criterioso, em via de mao dupla, entre o aluno e eu,
entre a comunidade de entorno e a comunidade de aprendizagem

* [...]. A aprendizagem ocorre de maneira horizontal. [...] A aprendizagem
acontece em todo lugar, com pessoas que se disponha a observar o0 mundo com
outra 6tica”. (Prof. 1);

* “E continua, a todo tempo. Os professores precisam se permitir aprender,



198

a sair do que apenas foi dito na universidade. Diminuir a distancia entre o que se diz
e 0 que se faz. [...] para aprender a aprender, reaprender e desaprender para
aprender novamente. Aprendemos todos juntos”. (Prof. 2);

* [...] o professor precisa estar seguro e consciente, [...] isso pede preparo e
ousadia para ouvir uns aos outros e dialogamos sobre os caminhos que podemos
tomar. [...] A formacédo na préatica € muito mais efetiva [...] entdo é muito pertinente
gue o professor esteja atento ao processo de formacéo continuada e de se permitir
estar pesquisando, aprendendo e compartilhando saberes. (Prof. 3);

* [...] “O professor aprende com outro professor, com os alunos, com 0s
demais funcionarios e isso infunde no aluno e no professor elementos de
curiosidade, humildade, respeito, responsabilidade e consciéncia do mundo, que
aqui chamamos de valores. [...] E preciso desenvolver a aptiddo de agir
colaborativamente para aprender em todos os tempos, espagos, com diversas
pessoas, partindo do que ja se sabe para novas descobertas. [...]. (Prof. 4);

* “Aprendemos todos os dias [...] Precisamos ter esta disponibilidade de
aprender com um processo continuo, constante e desafiador”. (Prof. 5);

*“A aprendizagem é continua mesmo. [...] Aprendemos na prética e com
a pratica [...] se perceber tdo pesquisador quanto o estudante. [...] € imprescindivel
se colocar na posigdo de ser um mediador e pesquisador”. (Prof. 6).

E possivel perceber a frequéncia e a presenca nos registros das respostas
dos professores, principalmente quanto a aprendizagem continua, na pratica,
realizada todos os dias, aprender a todo tempo, aprender junto a outras pessoas,
bem como, a necessidade de se tornar aprendente num processo horizontal. Onde o
professor também se torna estudante, pesquisador, para agir coletivamente e buscar
estar aberto para novas aprendizagens, como preceitos basicos ter tais percepcdes

para direcionar as a¢gdes que sao desenvolvidas na Comunidade de Aprendizagem.

3 - Como ocorre o processo de formagcdo docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?

3. - Explicar a percepcdo filoso6fica de escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagodgica. (documentos — e

entrevista).
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Quadro 27- Questao 8 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questdo 8 — Vocé
considera qual o
desafio existente
para que um
professor
corresponda as
expectativas prevista
para acao docente
em Comunidades de
Aprendizagem?

Prof.1

Resposta: A pratica pedagoégica de uma parte dos
professores ainda € muito rudimentar, diante da
sociedade que esta imerso numa uma mudancga em todos
0s aspectos, entdo, mesmo que existam pessoas com
pensamentos voltados para a atualizacdo da educacéo,
ainda esta muito impregnado a escola do passado. E
alguns professores ficaram presos a metodologias
Unicas, a abordagens fechadas e ao jeito bancério de
educar. E também temos pessoas que mal interpretam a
legislacdo e dificultam, na maioria das vezes, que a
escola evolua. Que alcance novas expectativas.

Prof.2

Resposta: O maior desafio acredito que é perceber as
mudangas que sdo necessarias no cenario educacional,
em razdo as modificacdes que com o tempo foram
ocorrendo nas comunidades, nas vidas das pessoas nos
professores somos frutos de uma educacdo muito
diferente, que ndo questionava, decorava e obedecia.
E para sair desta concepcao para a reflexdo é libertador.
Questionar, se conhecer e saber como posso aprender é
necessario, € preciso! E para isso temos que atualizar
nossa aprendizagem, nossa atuagdo, questionar o que
temos convic¢éo, como nosso processo de formacéo.

Prof.3

Resposta: O maior desafio esta, na minha opinido, em
comecar. Todo inicio precisa de rupturas e todo novo
gera incomodo, davidas. Mas, temos 0 apoio € 0
acompanhamento inicial que é realizado, assim como
com os alunos, a tutoria. E requer tempo para que o
professor comece a perceber como acontecem as
praticas, que também varia de tempo, de estar apto a
estudar, pesquisar e refletir o que é pertinente para a
educacao atual. Existem professores que nao
conseguiram se abrir para esta possibilidade e sairam e
existem os que viram total sentido no que fazemos, e eu
sou um deles, que concebi esta pratica como a que pode
modificar olhares, alunos, familias, professores e a
comunidade.

Prof.4

Resposta: A mudanca da préatica pedagdgica diante de
uma sociedade em mudanca, entdo, mesmo que as
pessoas consigam desenvolver algo dindmico, elas ainda
sdo fortemente influenciadas pela escola anterior. E
outros professores foram mantidos cativos por
metodologias Unicas, abordagens fechadas, advindos
do sistema educacional bancario e se despir destas
praticas € um grande desafio, que precisa estar muito
claro sobre o que se pretende em uma Comunidade de
Aprendizagem.

Prof.5

Resposta: E ter a coragem como maior desafio. Acho que
0 maior desafio somos nés mesmos. Eu também
passei por isso, € um bloqueio nosso. Esse medo que
no fundo mexe com a nossa crenca. Quando comecei
foi bem dificil me abrir para novos caminhos. Foi dolorido,
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porém, temos que colocar o aluno em primeiro plano e
ver o que podemos proporcionar a ele, mediando a
educacdo ou dando aulas? E uma reflexdo que nos leva
para dentro de n0s mesmos, de buscar atualizar a nossa
pratica para melhor aproveitar o tempo e 0s espagos
para aprender com os alunos, com a familia e com a
comunidade de entorno.

Prof.6 Resposta: Precisamos nos permitir, questionar a escola
atual. Acredito que o maior desafio que somos nos
mesmos que acaba confundindo um pouco a nossa
capacidade para abrir novos caminhos, de termos que
colocar a relacédo de aprendizagem vinculado com a vida
e os valores que podem nos levar a sermos pessoas
melhores, com aprendizagens profundas e baseadas na
pesquisa e na curiosidade. E uma autorreflexdo que nos
leva a querer atualizar nossas praticas para melhor
utilizar nosso tempo e nos colocar em uma situagao
de aprendente, assim como sdo os estudantes, temos
que ser o estudante que queremos mediar.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

A questdo 8, presente no instrumento, traz esse processo ao leitor dessa
etapa analitica, uma visdo sobre o desafio existente para que um professor
corresponda as expectativas previstas para acao docente, especialmente vinculando
a matriz axiolégica, que concatena o compromisso da instituicdo e, de onde advém a
visdo dos professores que ja vivenciam essa experiéncia de estar atuando na
Comunidade de Aprendizagem. Teotonia (2019, p. 4), diz:

Que a educacao possa ser util na resolugéo de problemas do dia a dia. Que
torne o discente em um ser apto a aprender a aprender, a resolver
situac6es onde o pensamento seja o instrumento de valor maior para a
consolidagdo de novas aprendizagens, sem fragmentagdo, mas utilizando
todas as conjunturas adquiridas na escola e na vida para transformar a
prépria vida individual e em grupo.

Em funcéo desse pormenor, € perceptivel que esses professores considerem
como sendo um desafio, tendo em vista suas vivencias com a docéncia antes da
imersdo com a proposta de suscitar aprendizagens a partir do preceito que regula
uma comunidade de aprendizagem. Assim, foi possivel recortar registros
pertinentes, inerentes ao preceito metodolégico denominado como frequéncia e
presenca, que a légica argumentativa aqui tem sido elaborada ao longo de cada
sessdo, seja as de cunho descritivo, preparando as sessfes e etapas de carater
analitico, que tem situado a discusséo, que estd em curso.

Mediante essa consciéncia procedimental subordinada ao comprometimento
metodoldgico, cabe acrescentar que:

* [...] “ainda estd muito impregnado a escola do passado. E alguns
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professores ficaram presos a metodologias Unicas, a abordagens fechadas e ao jeito
bancario de educar”. (Prof. 1); *[...] “somos frutos de uma educacao muito diferente,
gue nao questionava, decorava e obedecia. [...] questionar o que temos convic¢ao,
como nosso processo de formacao”. (Prof. 2); * [...] “Todo inicio precisa de rupturas
e todo novo gera incomodo, duvidas [...] de estar apto a estudar, pesquisar e refletir
0 que € pertinente para a educacao atual. (Prof.3);

* “A mudanca da pratica pedagogica diante de uma sociedade em mudanca
[...], elas ainda s&o fortemente influenciadas pela escola anterior. E outros
professores foram mantidos cativos por metodologias Unicas, abordagens fechadas,
advindos do sistema educacional [...] (Prof.4);

* [...] “0 maior desafio somos n6s mesmos [...] € um bloqueio nosso. Esse
medo que no fundo mexe com a nossa crenca. [...] atualizar a nossa pratica para
melhor aproveitar o tempo e 0s espagos para aprender com os alunos” [...] (Prof. 5);

*[...] “questionar a escola atual. Acredito que o maior desafio que somos nds
mesmos [...] atualizar nossas praticas para melhor utilizar nosso tempo e nos colocar
em uma situacao de aprendente” [...]. (Prof. 6).

Torna-se claro, entédo, que pela frequéncia e presenca os professores citaram
como desafio a propria dificuldade de se libertar da educacdo bancaria que
receberam durante o seu processo de formacao, foi posto em pauta a dificuldade de
atualizar a escola com demandas diversas a sociedade, que em uma concepgao
conservadora, ndo elegia a incontaveis individuos como sendo pessoas, muito
menos considerar a diversidade desses individuos, os elegendo como pessoas
equivalentes aqueles historicamente dotados de caracteristicas comuns a
humanidade, e por isso, ndo tendo lugar na escola. Em reflexdo a essa ponderacéo

cabe refletir a respeito da seguinte constatacao:

A necesséria identificagéo cultural que se constréi a partir do contato que 0s
individuos tém com o resgate de sua meméria. [...] Mas que, durante o
século XX, ndo deixaram de serem apontadas como visGes superficiais,
inconsistentes, sem fundamento. Visbes erradas e que ndo mereciam
nenhuma credibilidade por parte da escola, dos seus professores e,
tampouco teriam alguma validade as filigranas, as reminiscéncias, o
precioso legado destes povos ndo foram levados em consideracdo pelos
conceitos de curriculo. (MOURA, 2014, sp.).

Portanto, sair do processo de ensinar para também aprender com 0s sujeitos
da comunidade, mantendo vinculos com as demais comunidades, no caso as
denominadas de entorno, enseja a instauracdo de processos que sao favoraveis a

restauracado da humanidade de todos os seres humanos, que agora, partindo de um



202

ponto de vista inclusivo, cujo nascedouro € a matriz axiolégica da instituicédo l6cus da
pesquisa. Que redireciona o sentido de um aprendizado, que se da em funcao de
valores subjacentes a comunidade.

Percebe-se uma postura critica que se compromete com 0 questionamento
das praticas fechadas, abordagens e metodologias Unicas. Em lugar dessa postura
ortodoxa, se tem em vista para conquistar um novo posicionamento diante das
frustracdes, que a formacédo docente deixou em cada um. O desafio esta mais em si,
portanto, em mudar-se, do que no outro agir nesse sentido. Portanto, consegue-se
perceber que a ruptura com o paradigma fabril € um desafio latente para os

entrevistados:

Diante de tantas tentativas, € preciso que pensemos quais as razées que
levam a escola a ndo conseguir satisfazer os anseios dos estudantes, nem
prepara-los para os desafios da vida cotidiana. O fato ndo vem de uma falha
na alfabetizacdo, mas de um conjunto de fatores que se agregam e tornam
a vida estudantil em um grande dilema para estudantes e professores. Em
presenca do que temos, desta angustia gerada em torno da escola, o que
podemos fazer para gerar numa nova tentativa de atualizar esta escola e
inovar as acfes para que possamos fortalecer a mudanga do quadro atual
no qual estamos inseridos? (TEOTONIA; MOURA, 2020, p. 194-195).

A sequéncia que vem sendo instituida nessas etapas, permite ampliar as
possibilidades de que as respostas atribuidas as questbes que fazem parte do
instrumento questionario, adquiram sentido, em relacdo a mdltiplas possibilidades
em que a légica pertinente as comunidades de aprendizagem, possa ser motivo de

compreensao. Em continuidade a essa busca, siga-se a proxima etapa:

3 - Como ocorre o processo de formacdo docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?
3 - Explicar a percepcao filosofica de escolas denominadas como

comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagogica. (documentos — e

entrevista).
Quadro 28 - Questédo 9 - Entrevista semiestruturada
Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questionario semiestruturado
Unidades de Registro
Tema: Codificacao
Questdo 9 — Prof.1 Resposta: E uma inovagdo, estar em uma escola que faz
Como vocé sentido para a comunidade de entorno, para as familias, para
entende a os professores e para os alunos. Perceber de como a familia
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relacdo entre
sua acao
pedagoégica e a
maneira de
perceber
filosoficamente
as
comunidades
de
aprendizagem?

esta proxima da escola, dialogando com as criangas, ndo so
seus filhos, mas com os filhos de outros educadores, com
outras familias ja nos faz perceber que estamos modificando
relacbes de aprendizagens e expandido isso para que
percebam que a escola é apenas um local de potencializagdes.
Pois, a aprendizagem se da em todos os espacos. Estamos
modificando essa comunidade de entorno através de como
lidamos com a pesquisa, com 0s valores, com a importancia
de estar mudando nossas convicgdes, percepcdes e
trazendo cada vez mais as familias para o diadlogo e
valorizando este dialogo e desenvolvendo agGes através dele.
O papel da escuta é muito importante e mudar este olhar,
nos leva a outros lugares de compreenséo e nos colocamos
em situacdes de aprendizagem com todos.

Prof.2

sta: Estou aprendendo a cada dia que passa e isso € muito

importante. A filosofia consiste em aproveitar todos os
momentos para aprender e tem sido um processo muito
intenso e transformador. Posso aprender com aluno, com
meus pares, com os funcionarios, com a comunidade, com os
voluntarios e isso modifica nossa percepcdo de uma
educacdo, sendo uma construcdo dialogada e constante,
gue nao se restringe aos conteldos e acaba potencializando os
mesmos.

Prof.3

sta: E uma relacdo de aprendizagem continua, que muda a
vida de quem chega e de quem vai. Temos exemplos de
vérias situacdes de sucessos e de realizagfes de sonhos das
criancas frente a pesquisa, a conhecer novos espacgos, a saber
projetar e se conhecer. E fazer parte de tudo isso é muito bom.
E preciso acreditar que a educacdo pode mudar a vida das
pessoas e perceber que as Comunidades de Aprendizagem
ajudam dentro da complexidade de cada individuo a enxergar,
ajudar, apoiar e mediar a aprendizagem e 0s projetos, ao ponto
desta crianca ou jovem poder perceber que pode realizar a
mudanga em suavida e em seu entorno através da sua vida
aqui, em comunidade.

Prof.4

Resposta: Esta é uma escola que faz sentido para a
sociedade, trazendo cada vez mais as familias para o
didlogo e valorizando esta acdo, onde o papel da escuta é
muito importante para poder mudar o que precisamos, pois,
entendemos que sempre € possivel melhorar e nos permitimos
ir a outros lugares de compreensdo. E uma questdo de
filosofia de vida, para a vida, que comunga na ajuda aos
sujeitos envolvidos nesse processo e olhar para si e
colocar para fora o que pode fazer para se melhorar, para o
autoconhecimento, para gerar sonhos possiveis de serem
realizados através de planejamento, valores, pesquisas e
metas individuais e coletivas. Afinal, estamos vivendo numa
comunidade de entorno que favorece a aprendizagem de uma
comunidade de aprendizagem.

Prof.5

Resposta: Consigo pensar filosoficamente, quando eu vejo
uma aprendizagem de comunidade, quando eu falo com a
crianga, quando a gente trabalha isso que a aprendizagem ta
voltada para todos os espagos, pessoas e lugares, Eu vejo
mesmo algo que esta germinando um querer, um crescer
dentro de cada um e percebo a crianca falando do seu
bairro, trazendo pra escola e querer melhorar isso tudo, que é
dela, que mora aqui, vejo uma aprendizagem de comunidade,

em fazer algo que ultrapasse os muros da escola e com a
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sua aprendizagem poder mudar a sua qualidade de vida. A
comunidade de aprendizagem € mais uma conquista
pessoal, uma conquista que acaba sendo coletiva.

Prof.6 Resposta: Quando vejo na comunidade que junto as criangas
estamos aprendendo, quando as pessoas trabalham para
melhorar sua realidade, vejo brotar o senso de comunidade
entre as criancas, os educadores e as familias. E a filosofia
consiste na beleza que ha na mudanca de habitos, de olhar
para a aprendizagem com a finalidade de utilizar o que foi
aprendido no cotidiano para melhorar a qualidade de vida
de si mesmo, da familia e passar a pensar no outro como
parte importante da nossa existéncia, dando sentido,
significado e mobilizando todos os envolvidos para continuar no
movimento do aprender. Pois, aprender se torna algo forte para
modificar o que pensamos em fazer. Precisamos do
conhecimento, do autoconhecimento e da consciéncia de
viver em comunidade e acreditar que aprender em
comunidade é muito valoroso.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

E pertinente observar que sob o ponto de vista dos professores entrevistados
no que diz respeito a acdo pedagdgica e as distintas percepcdes presentes nos
pontos de vista registrado pelos professores de que ha uma natureza filosoéfica a que
uma comunidade de aprendizagem esta disposta a desenvolver. Naturalmente, essa
assertiva encontra respaldo nos recortes que se seguem. Neles sera possivel
perceber nos recortes a frequéncia, nos trechos — recortes — em negrito e, por
conseguinte, presenca em italico:

* “E uma inovagao, [...] estamos modificando relacdes de aprendizagens e
[...] modificando essa comunidade de entorno através de como lidamos com a
pesquisa, [...] estar mudando nossas convicgles, percepcdes e trazendo cada vez
mais as familias para o dialogo [...]. O papel da escuta € muito importante e mudar
este olhar, nos leva a outros lugares de compreenséo [...]. (prof. 1);

* [...] “A filosofia consiste em aproveitar todos 0s momentos para aprender e
tem sido um processo muito intenso e transformador. [...] isso modifica nossa
percepcdo de uma educacdo, sendo uma construcdo dialogada e constante” [...],
(prof.2);

* “E uma relacdo de aprendizagem continua, que muda a vida de quem
chega e de quem vai. [...] E preciso acreditar que a educacdo pode mudar a vida
das pessoas e [...] poder perceber que pode realizar a mudanca em sua vida e em
seu entorno através da sua vida aqui, em comunidade”. (prof. 3);

* “Esta € uma escola que faz sentido para a sociedade, trazendo cada vez
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7

mais as familias para o dialogo [...] o papel da escuta é muito importante para
poder mudar o que precisamos. [...] E uma quest&o de filosofia de vida, para a
vida, que comunga na ajuda aos sujeitos envolvidos nesse processo e olhar para Si
e colocar para fora o que pode fazer para se melhorar, para o autoconhecimento,
para gerar sonhos possiveis de serem realizados através de planejamento, valores,
pesquisas e metas individuais e coletivas”. [...]. (prof. 4);

* “Consigo pensar filosoficamente, quando eu vejo uma aprendizagem de
comunidade, [...] vejo mesmo algo que estda germinando um querer, um crescer
dentro de cada um e [...] fazer algo que ultrapasse os muros da escola e com a sua
aprendizagem poder mudar a sua qualidade de vida. [...]. (prof. 5); [...] “vejo brotar
0 senso de comunidade entre as criancas, os educadores e as familias.

E possivel verificar a presenca e frequéncia no enunciado - tema: mudanca
de vida, mudar a sua qualidade de vida, o papel da escuta, o didlogo, a filosofia
consiste na beleza que h4d na mudanca. Essas e as demais falas remetem a
revisao de literatura dessa pesquisa, que diz:

Essa contribuicio remete ao que é construido com base no
“conhecimento”®, A partir da convivéncia humana se d4 uma maneira desse
conhecimento ser mediado e estar submetido a busca de uma logica que o situe em
relacdo a sua utilidade na vida dos sujeitos assistidos por esse conhecimento, com o
intuito de melhorar a qualidade de vida que se tem. Aprimorar as proprias
descobertas de técnicas e reflexbes que a arte de desmistificar uma conducao
pedagolgica que possa permitir, incluir nesse processo reflexdes em relagcdo a
subjetividade do ser individual e sua relacdo com a comunidade, e, por sua vez,
com seu meio. (paragrafo que pode ser encontrado na revisédo de literatura, no (item
2.2.4) O Conceito de Comunidades para a Filosofia da Educacéo, dessa pesquisa).
Nisso se tem uma busca em nome do carater identitario a ser identificado,
caracterizado pelas formas que assume paulatinamente, e se institui como um elo
entre o sujeito que se liberta pelos multiplos conhecimentos que detém.

Essa dinamica é marcada por um compromisso que serve a todos na
comunidade de aprendizagem. Isso porque nela, todos sdo ao mesmo tempo,
elemento dela. Logo, nédo se trata de uma agao em terceira pessoa, um falar dela, ou

seja, sobre a comunidade de aprendizagem. Na verdade, ela ao falar,

8 Curriculo, cultura, diversidade e conhecimento (Indagagées 2007; 2013; 2017...).
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simultaneamente, “enuncia-se”.

Cabe salientar ainda: o processo filosofico é favoravel a dar visibilidade as
trajetérias que, historicamente, estiveram fadadas ao obscurantismo, ao
esquecimento, ao lugar imposto do ostracismo social. E que sendo uma comunidade
como lugar geogréfico, submetido a estar a margem das demais comunidades
postas como ideais, se tem uma manifestacdo da invisibilidade ndo apenas, dos
individuos. Mas, sobretudo, do fato incontestavel de haver uma violacdo as
existéncias humanas, postas a marginalidade. Na subversdo desse quadro social
cuja mobilidade ndo se deu frente a ansiedade de visibilidade, localizacdo néo
apenas, de suas casas fisicas. Mas especialmente, do “oikos”. Esse elemento
aponta para uma carga inerente a psigue, contida na pessoa. Ser dotado desse
elemento é fator com que se nasce. No entanto, ao longo do tempo, se pode em
meio aos processos de uma escola conservadora, elitista, desnaturalizar a
legitimidade humana comum a todos os seres, e claro, as criancas.

Com esses aspectos em mente, € notério perceber o quanto esta explicito a
importancia da concepcao filosofica que os professores agregam em suas praticas
pedagdgicas, pois perpassa uma educac¢do voltada para conteddo. Trata-se de um
estudo vislumbrando a necessidade do fazer sentido na vida e para a vida, como o
professor 6 relata na entrevista, “a filosofia consiste na beleza que ha na
mudanca de habitos, de olhar para a aprendizagem com a finalidade de utilizar o
gue foi aprendido no cotidiano para melhorar a qualidade de vida de si mesmo, da
familia e passar a pensar no outro como parte importante da nossa existéncia’. [...]
(prof. 6).

Se faz necessario pensar a respeito disso, por ser algo profundo, necesséario
e pertinente desenvolver esse olhar para que a educacédo possa ser promotora de
mudanca de vida, da propria vida, como foi expresso.

No tocante a observar e tecer as Uultimas consideragcbes de andlise e
discussdo da Questdo Norteadora 3 e Objetivo Especifico 3, segue o quadro

abaixo:

3 - Como ocorre o processo de formagdo docente para professores que
trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem?
3 - Explicar a percepcédo filosofica de escolas denominadas como

comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagogica. (documentos — e



entrevista).
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Quadro 29 - Questao 10 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questionario semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

10 — Como
vocé definiria
a filosofia
pedagdgica
das
comunidades
de
aprendizagem
para alguém
interessado
em
compreendé-
la?

Prof.1

Resposta: E um espaco de aprendizagem que consegue olhar
no olho do estudante, valorizar a sua fala, questionar seus
pensamentos, mediando ao autoconhecimento, aos valores que
possui e 0s que ainda precisa desenvolver. Importando-se com a
gestdo das emocgdes, com o desenvolvimento da autonomia,
estando baseada em processos e dispositivos democraticos
gue levam a consciéncia do que somos e do que podemos
provocar de danos ou de melhorias em nossa vida, familia e
comunidade. E com isso, desenvolve-se aprendizagens
presentes no curriculo e para além dele. Tendo como principio
basico o aprender a aprender, a ser pesquisador, a ser curioso, a
alimentar interesses sobre diversos assuntos e despertar outros
interesses, ndo deixando que se reduza a aprendizagem ao
espaco escolar, nem afigura do professor.

Prof.2

Resposta: A filosofia da Comunidade de Aprendizagem
busca pela aprendizagem atrelada ao respeito pelo aluno,
pela familia, pela comunidade. Estamos em constante reflexdo
da nossa acgdo pedagdgica e da construcdo dos valores que
possam mudar a realidade do aluno, da familia, da
comunidade de entorno. E uma pedagogia que se alicerca em
construir pontes, permitir o desenvolvimento da autoestima,
autonomia, democracia, que vai para além dos muros da
escola. Ndo se trata de uma escola que prepara para a vida,
€ a prépria vida tratada na escola.

Prof.3

Resposta: A filosofia € baseada em fazer na prética, para além
do que esta posto nos livros. E uma imersdo numa educacgo
pautada em valores e pesquisas que possibilitam ao
docente, ao discente, a familia e a comunidade uma
mudanga de olhar. O olhar individual se torna coletivo e isso
volta para o individual novamente, através de uma metodologia e
uma rotina organizada, decidida e acompanhada. Onde o
estudante pode compreender que seu pensamento é muito
importante e através dele, criar resolugbes para problemas do
cotidiano, resolvendo situagcdes que envolvam a democracia
e a autonomia, com auxilio da uma matriz axiolégica que
orientam os trabalhos que serdo desenvolvidos, tendo como
base as rela¢cdes humanas como prioridade no desenvolvimento
das demais habilidades, no movimento de aprender sempre.

Prof.4

Resposta: Estamos alicercados com o desenvolvimento da
autonomia, baseado em processos e dispositivos
democraticos que levam a consciéncia do que somos e que
podemos provocar em nhossa vida em familia e em
comunidade. Como resultado temos a vivéncia dos valores e
com eles desenvolvemos competéncias exigidas no
curriculo e na vida. Tendo como principio norteador a
capacidade de aprender fazendo, sendo pesquisador, sendo
curioso, alimentando a curiosidade sobre diversos temas e
despertando a curiosidade nos outros e ndo limitando o




208

aprendizado a sala de aula. Para nos, a aprendizagem esta
presente em todos os lugares, podendo assim, gerar novas
aprendizagens.

Prof.5 Resposta: A filosofia das Comunidades de Aprendizagem, pra
mim, o que fica de mais significativo e mais importante sdo as
ligagbes. Tudo faz parte de uma visdo filosé6fica de uma
construcdo educacional, que em primeiro lugar esta pautada
em valores, em uma construcao coletiva e inacabada, que da
espaco para que o aluno possa desenvolver valores e manter a
vontade de questionar e desenvolver questdes do dia a dia, bem
como, desenvolver estudos que partam do seu interesse.
Podemos falar que isso é uma filosofia? Sim. Aqui, lidamos com
mudancas de paradigmas. Onde o método utilizado de trabalho
coletivo, de estudo e pesquisa constante. Em busca de
desenvolver valores, que possam ajudar a resolver a
problematica do cotidiano, sem contar que o envolvimento da
familia, da comunidade é primordial. E muito importante nio
deixar de apresentar um ambiente acolhedor, de um jeito
respeitoso e deixando claro a importancia de estar aqui, junto ao
seu filho, para levar o conhecimento e as descobertas para
melhorar a propria vida e a vida em comunidade.

Prof.6 Resposta: As ligacdes sdo o aspecto mais significativo e crucial
da filosofia da Comunidade de Aprendizagem. Tudo faz parte de
uma viséo filos6fica de uma estrutura educacional, antes de
tudo baseada em valores, em uma estrutura coletiva que da
espaco para que os alunos desenvolvam potencialidades e
mantenham o desejo de questionar, de desenvolver questdes
cotidianas, de poderem se perceber como pessoas de uma
comunidade, que podem sonhar em mudar e/ou melhorar a
suavida através do que pode ser aprendido individualmente,
coletivamente e em comunidade.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Em observacdo dos recortes realizados nas respostas dadas pelos
professores, nos quadros 7, 8 ,9 ,10, no que diz respeito a Questdo Norteadora 3-
Como ocorre o processo de formacdo docente para professores que trabalham em
escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem? E Objetivo
Especifico 3- Explicar a percep¢do filosofica de escolas denominadas como
comunidades de aprendizagem mediante a sua acdo pedagogica. As respostas do
guadro 29, mostra um consolidado das questbes anteriores, para melhor
visualizacdo das respostas, serd mantido o italico para a presenca e 0 negrito para a
frequéncia, como pode ser observado:

* “E um espaco de aprendizagem que consegue [...] a gestdo das emocoes,
com o desenvolvimento da autonomia, estando baseada em processos e
dispositivos democraticos [...] desenvolve-se aprendizagens presentes no
curriculo e para além dele [...] ndo deixando que se reduza a aprendizagem ao

espaco escolar, nem a figura do professor”. (prof. 1);
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* “A filosofia da Comunidade de Aprendizagem busca pela aprendizagem
atrelada ao respeito pelo aluno, pela familia, pela comunidade. [...] da construcao
dos valores que possam mudar a realidade do aluno, da familia, da comunidade
de entorno. [...] o desenvolvimento da autoestima, autonomia, democracia, que
vai para além dos muros da escola. Nao se trata de uma escola que prepara para a
vida, € a propria vida tratada na escola”. (Prof. 2);

* “A filosofia é baseada em fazer na pratica [...]. E uma imersdo numa
educacdo pautada em valores e pesquisas que possibilitam ao docente, ao
discente, a familia e a comunidade uma mudanga de olhar. [...] resolvendo
situacdes que envolvam a democracia e a autonomia, com auxilio da uma matriz
axiologica” [...]. (Prof. 3);

* “Estamos alicergados com o desenvolvimento da autonomia, baseado em
processos e dispositivos democraticos que levam a consciéncia do que somos e
gue podemos provocar em nossa vida em familia e em comunidade. [...] temos a
vivéncia dos valores e com eles desenvolvemos competéncias exigidas no
curriculo e navida. [...]. (Prof. 4);

* [...] “visé@o filosofica de uma construcdo educacional, que em primeiro
lugar esta pautada em valores, em uma constru¢cdo coletiva e inacabada [...]
lidamos com mudancas de paradigmas [...] busca de desenvolver valores, que
possam ajudar a resolver a problematica do cotidiano, [...] 0o envolvimento da
familia, da comunidade é primordial [...] o conhecimento e as descobertas para
melhorar a prépria vida e a vida em comunidade. (prof. 5);

* [...] “uma visao filoséfica de uma estrutura educacional, antes de tudo
baseada em valores [...] que podem sonhar em mudar e/ou melhorar a sua vida
através do que pode ser aprendido individualmente, coletivamente e em
comunidade”. (Prof. 6).

Nesses recortes: enunciados — tema, € possivel perceber que existe uma
grande percepcao filoséfica em torno das respostas dadas pelos respondentes, e em
uma larga abordagem, um chamado para que se possa resgatar, ou até mesmo, dar
pela primeira vez a condigdo de conhecimento de si mesmo, com base em acdes
em favor de sua descoberta, mas também, pelos sujeitos que compbe a
Comunidade de Aprendizagem, desde cada docente até cada um dos membros da
comunidade de entorno. Nesse sentido, vale refletir a respeito do que Chaui (2012,
p. 169), diz:
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Tomar o entendimento objeto para si préprio, tomar o sujeito do
conhecimento objeto de conhecimento para si mesmo € a grande
tarefa que a modernidade filosofica inaugura ao desenvolver a teoria do
conhecimento. Como se trata da volta do pensamento sobre si mesmo
para conhecer-se, ou do sujeito do conhecimento colocando-se como
objeto para si mesmo, a teoria do conhecimento é a reflexdo filoséfica.
(grifos para esse estudo).

Essa percepcéo trazida pela autora, nos devolve a reflexdo para as palavras
em negrito: autonomia, democracia, matriz axiolégica, conhecimento, mudanca
de vida, construcéo coletiva, valores, familia e comunidade, dentre outras que
se repetiram nas respostas. A realidade € que nada se torna possivel, se ndo existir
esse pensamento filosofico, de construgcdo de conhecimento. Se ndo houver a
provocagao do autoconhecimento, de conhecer a Si mesmo como primeiro objeto de
pesquisa como ira acontecer a promoc¢ao do conhecimento em si. Deste ponto de
vista, € preciso explicitar que a propria Comunidade de Aprendizagem precisa ser
esse sujeito também, como a comunidade de entorno.

Essa reflexdo filoséfica precisa ser preceito para que haja a validacao do
papel a que se presta cumprir a comunidade de aprendizagem, que figura como
l6cus de pesquisa. Perceba-se como isso esta evidenciado nas respostas dos
professores sobre a necessidade da construcao coletiva. Para construir algo, antes,
tem que haver o minimo de conhecimento sobre si.

A autora reforca esse pensamento ao dizer que “a consciéncia é uma
atividade sensivel e intelectual dotada do poder de andlise e sintese, de
representacdo dos objetos por meio de ideias e de avaliacdo, compreensao e
interpretacdo esses objetos por meio de juizos. E o sujeito do conhecimento”
(ibidem). Esse sujeito do conhecimento precisa estar refletindo sobre o meio em que
ele vive e de que maneira pode contribuir para melhorar a sua vida e ela em
comunidade. Haja vista que é possivel afirmar que a filosofia das Comunidades de
Aprendizagem esta pautada na matriz axiolégica, cujo significado reside no
pensamento de melhoria coletiva e individual, onde a preocupacao curricular existe.

Entretanto, tenha que existir um fomento para vincular o preceito do que fazer
com esse curriculo para atender as peculiaridades, que foram em algum momento
deixadas para tras. Isso no que se refere ao fato de que haja escolas
comprometidas com a reproducédo do curriculo propedéutico, que figura como fim em
si mesmo. Em uma proposta distinta, o curriculo na comunidade de aprendizagem

pesquisada, desempenha funcéo de ser redimensionado por potencialidades, com
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base na ideia de poder por meio do conhecimento, desenvolver valores que nao
estejam presos ao carater fisico das salas de aula. Ao invés disso, 0 locus
geografico, dotado de paredes, se torne um ambiente voltado para ganhar maior
espago para suscitar a compreensao do mundo comum a comunidade. Constancio
(2017, p. 137), afirma que:

O principio da formagao humana esta condicionado a sua formacéo integral,
fazendo homem repensar suas atitudes e sua propria histéria, na
permanente busca de sua realidade através de seus objetivos, dando conta
de suas necessidades, formando-0 necessariamente para si e para o outro.
Dessa forma, permite-se acertar e errar, pois nas contradigbes € que se
consagra o seu direito legitimo de perceber-se no mundo coletivo. S6 assim
o individuo continua torna-se capaz de interagir coletivamente.

Em raz&o disso, pode ser a comunidade de entorno transformada em fontes
para acessar multiplos saberes diversos conhecimentos, considerando suas
concepcdes candnicas, mas indo para o resgate das perspectivas de outros modos
de conhecer um mundo em comunidade. utilizando mecanismos e olhares voltados
para o bem coletivo e para a aprendizagem realizada em comunidade.

Para maior ampliacdo da compreensdo sobre as Comunidades de
aprendizagem, a seguir teremos a observacédo e analise dos quadros 11, 12, 13, 14,
15 que traz como Questdo Norteadora 4- Os valores e concepcdes inerentes as
escolas denominadas “Comunidades de Aprendizagem” estdo atrelados a que
Paradigma da Educacao? E Objetivo Especifico 4 - Defender o conceito de escolas
denominadas “Comunidades de Aprendizagem” no que diz respeito aos novos
paradigmas na Educacao.

Para tanto, adquire sentido entédo, situar o lugar assumido pelos recortes que
mesmo presentes no quadro a seguir receberdo destaque nos paragrafos em que a
l6gica argumentativa, conta com a determinacdo de enunciados, que figuram como
tema, reafirmando o projeto metodolégico formulado por Laurence Bardin (2011,
2020), conforme delimitacdo no capitulo 2, reservado aos esclarecimentos de cunho
metodolégico que tem embasado as sessdes e, por conseguinte as etapas que lhe

dao materialidade analitica.
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Quadro 30 - Questao 11 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

11 —Uma
filosofia deve
estar ligada a
valores,
essenciais a
natureza de
uma maneira
de conceber
algo. Nesse
sentido, quais
os valores
fundamentais
para as
comunidades
de
aprendizagem
em relacdo ao
modo de
entenderem a
Educacéo?

Prof.1 Resposta: Colocamos categoricamente a insercdo de
valores como essenciais para desenvolvermos a
aprendizagem na Comunidade de aprendizagem. Esses
valores sédo apresentados e elencamos junto aos alunos e a
comunidade valores no qual temos que desenvolver ou
potencializar. Entdo, quando vamos discutir, a equipe
pedagogica redne os valores que serdo expostos e verificamos
aqueles ensina a ver o que nos vivemos hoje, os que
representam de como cada um gostaria de ser tratado, se
colocando no lugar do outro. Na Ultima eleicdo foram pontuados
os valores, dentre eles a alteridade. Os valores decididos a
fazerem parte da matriz axiolégica sdo trazidos sempre na
nossa atuacdo na comunidade de entorno e na comunidade
de aprendizagem, séo indissociaveis.

Prof.2 Resposta: Que tem que permear as relagées, entdo precisamos
da colaboragcédo com as familias, com a comunidade de entorno
e com as criancas que estdo aqui hoje. Com esse trabalho,
chegamos a alteridade, respeito, responsabilidade, amor e
afetividade, como matriz de valores para desenvolver.
Tentamos através dos valores, desenvolver situagdes que
levem a uma aprendizagem mais voltada a colaboracéo e
para sentimentos de ajuda e partilha.

Resposta: Com o olhar voltados para uma educacéo
Prof.3 alicercada em valores encontramos a diversidade, o
respeito, a responsabilidade, o amor e a afetividade como
matriz de valores a desenvolver. Essa construcao passou por
véarias etapas, com as pessoas juntando palavras, defini¢bes e,
como resultado, vimos as nossas necessidades como
pessoas que precisam desenvolver individualmente e
coletivamente os valores como base das aprendizagens que
possam surgir nas mais diversas situacfes e ambientes.

Resposta: Construimos a matriz axiolégica (junto com a
Prof.4 nossa comunidade), que nos orienta a oferecer aos alunos
0 que necessitamos desenvolver o esperado. Podemos falar
sobre o que decidimos trabalhar este ano como um grupo,
valores que estdo sendo solicitados como prioridades no
processo, como: honestidade, amor, respeito, empatia,
solidariedade e responsabilidade. Esses valores seréo
tecidos em todas as atividades educacionais, reforcando a
importancia da educacdo na criacdo de uma melhor dindmica
de vida e assim que for observado que um ou outro valor ja
atingiu a maioria das atitudes e conduziu a maturidade,
podemos elencar novos valores. Porém, tem que passar pelo
consentimento em assembleia, de maneira democrética e
consciente, se de fato, podemos aprender e colocar outro
valor da matriz axiolégica.

Prof.5 Professor 5- Construimos juntos com os alunos e com a
comunidade a nossa matriz axioldgica, que nos direciona a
conquistar aquilo que necessitamos e que percebemos que
dara asas para alcancar o esperado. Podemos pautar o que
este ano decidimos, coletivamente, que vamos lutar para
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desenvolver a honestidade, o amor, o respeito, a empatia, a
solidariedade e a responsabilidade. Estes valores estardo
atrelados em toda atividade pedagogica, norteando o sentido
de educar, para construir no coletivo e no individual uma
dindmica de uma vida melhor, de dentro e fora da escola.

Prof.6 Professor 6- Construimos uma matriz axiolégica junto com
a nossa comunidade, que nos orienta a oferecer aos alunos o
gue necessitamos, que fornecemos e que concedemos para
alcancar o esperado. Podemos falar sobre o que decidimos
trabalhar este ano como um grupo, como honestidade, amor,
respeito, empatia, solidariedade e responsabilidade. Esses
valores serdo tecidos em todas as atividades educacionais,
reforcando a importancia da educacdo na criagdo de uma
melhor dindmica de vida que perpassa 0s muros da escola e
abrange a vida em comunidade.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

N&o é demais relembrar que a etapa em seguida, estara em obediéncia ao
critério de italico para a presenca e negrito para a frequéncia. Isso posto esclareca-
se gque a analise se dard em relacdo a Questdo Norteadora 4 e Objetivo Especifico
4.

* “Colocamos categoricamente a insercdo de valores como essenciais para
desenvolvermos a aprendizagem na Comunidade de aprendizagem [...] Os valores
decididos a fazerem parte da matriz axiolégica sdo trazidos sempre na nossa
atuacdo na comunidade de entorno e na comunidade de aprendizagem, sao
indissociaveis”. (Prof. 1);

* [...] “alteridade, respeito, responsabilidade, amor e afetividade, como
matriz de valores para desenvolver. [...] desenvolver situacbes que levem a uma
aprendizagem mais voltada a colaboracdo e para sentimentos de ajuda e partilha”.
(prof. 2);

* “Com o olhar voltados para uma educacdo alicercada em valores
encontramos a diversidade, o respeito, a responsabilidade, o amor e a
afetividade como matriz de valores a desenvolver [...] necessidades como pessoas
gue precisam desenvolver individualmente e coletivamente os valores [...]. (Prof. 3);

* “Construimos a matriz axiolégica (junto com a nossa comunidade), que nos
orienta a oferecer aos alunos o que necessitamos desenvolver o esperado [...]
honestidade, amor, respeito, empatia, solidariedade e responsabilidade. [...] de
maneira democratica e consciente, se de fato, podemos aprender e colocar outro
valor da matriz axioldgica” [...]. (prof. 4);

*

Construimos juntos com os alunos e com a comunidade a nossa
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matriz axiologica [...] desenvolver a honestidade, o amor, o respeito, a empatia,
a solidariedade e a responsabilidade. Estes valores estardo atrelados em toda
atividade pedagogica’ [...] (Prof. 5);

* “Construimos uma matriz axiolégica junto com a nossa comunidade
[...] honestidade, amor, respeito, empatia, solidariedade e responsabilidade.
Esses valores serdo tecidos em todas as atividades educacionais, reforcando a
importancia da educacéao” [...]. (prof. 6).

E valido lembrar também, que ser comum, expde um individuo passar a vida
em se que possa ter dado caso, da importancia dessa passagem. Logo, comum,
enguanto adjetivo, ou seja, caracteristica constitutiva de um ser. Torna-o inferior ao
privilegiados porque estdo acima da maioria comum porque € mortal. Por essa
razdo, ndo seriam herdis ou sequer chegariam as posi¢cdes de maior destaque em
uma sociedade comum a época denominada como sendo classica. Constancio
(2017, p. 133), evidencia que: “A burguesia estabelece suas verdades, [...] buscando
consolidar a sua hegemonia e expulsando o popular do seu meio e de seu publico”.

Por conseguinte, ao longo dos séculos naturalizar a inferioridade como sendo
algo comum a maioria dos que estavam submetidos a pobreza. Por sua vez,
habitualmente, presos a diferentes formas de opressdo e marginalizagdo. Os seres
comuns nao seriam, portanto, reis ou membros da nobreza, tampouco do alto clero.
Os comuns fazem parte historicamente, da plebe invisibilizada, de camponeses
nascidos para cumprir os designios de viver para o trabalho, para a desenvolver a
comunidade que estava submetida a ser entorno geografico periférico aos interesses
exploratdrios as acdes comuns da realeza, da nobreza e, do clero. E, também, dos

escravizados, como se deu na histoéria do Brasil:

Em regifes de extrema pobreza e violéncia, identificou novos valores e
encontrou caminhos de transicdo para o paradigma da comunicacéo.
Aprendeu que escolas ndo séo edificios, que as escolas sdo pessoas e
gque as pessoas sao 0s seus valores. Quando esses valores sao
transformados em principios de a¢do, ddo origem a projetos. E, porque
0s projetos humanos sdo coletivos, o estabelecimento de vinculos
amorosos viabiliza e consolida o trabalho em equipe. (PACHECO, 2019,
grifos para essa pesquisa)®.

Percebe-se entdo que, dimensionar a existéncia de um modelo emergente de
escola comprometida com o signo de comunidade de aprendizagem. Por essa

razdo, na sequéncia serdo elencadas categorias de palavras que figuram como

89 Disponivel em: https://josepacheco.com.br/2019/06/03/educacao-com-base-em-valores/ . Acesso
em 16 mar. 2022.
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eixos tematicos para nortear as reflexfes que serédo aqui enfronhadas a respeito do
papel axiolégico, que é face inequivoca de uma filosofia emergente.

Em a linha de argumentacéo que sera aqui, nessa etapa perseguida figura em
favor da emergéncia de uma conceituacao que é elemento de fundamentacao para a
defesa de um postulado, ancorado em um arcabouc¢o que tem amparo académico
em farta literatura, que ousaremos evocar alguns posicionamentos preciosos a sua
defesa, especialmente, por sermos um povo sul-americano, latino-americanos,
vitimados por sermos ilhados como periferia para 0 mundo ocidental. Constancio
(2017, p. 150), nos permite refletir que: “Os seres humanos diferem uns dos outros,
desde a aparéncia fisica até os gestos, os comportamentos, a orientacdo sexual e
as afinidades. Sua pluralidade, aparente e latente, evoca a sua condi¢ao politica e
sociologica”.

Cabe entédo, estabelecer uma sequéncia que ir4 situar a atmosfera filoséfica
pertinente as seguintes categorias de palavras que desempenham papel essencial
nos enunciados, que figuram como recortes: tema, a saber: solidariedade,
alteridade, diversidade, empatia, respeito sdo valores que por si s6 desempenham
a funcdo de assinalar o grau de convergéncia e correspondéncia para as demais
categorias de palavras que vista sob o ponto de vista dos entrevistados, tendo por
base a localizacdo de tais expressfes nos enunciados — tema. Pode-se entéao,
entender a defesa prevista pelas seguintes ponderacfes feitas por diferentes
autores a respeito dos processos histéricos exemplo de exclusdo humana social,

cultural e intelectual.

4 - Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“Comunidades de Aprendizagem” estao atrelados a que Paradigma da Educacéo?
4 - Defender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de

Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacéo.

Quadro 31 - Questdo 12 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questionario semiestruturado
Unidades de Registro
Tema: Codificacao
12 — Os valores | Prof.1 Resposta: Os valores compdem um exercicio grandioso para

definidos para que possamos fazer o movimento de aprender com o outro,
o trabalho com trata-se de um elemento chave para as proposicdes
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a
aprendizagem
de criangas no
Ensino
Fundamental
interferem de
que maneira
para a
identidade das
Comunidades
de
Aprendizagem?

pedagogicas. Aprender o contetddo que esteja atrelado aos
valores potencializa e torna a aprendizagem humanizadora.
Quando conseguimos perceber, agregar e respeitar a visdo que
0 outro tem sobre os assuntos pautados, faz refletir sobre o
préprio pensamento e desenvolver novas percep¢des com
sentido e pensar sobre como a comunicacéo é feita e como
gostaria de ser tratado, ndo s6 no ambito das relacdes tensas
na escola, na familia, mas, em qualquer lugar, em qualquer
profissdo, em qualquer situacdo onde a atividade seja
praticada. A honestidade, a criatividade, o amor e o0 respeito
precisam constar no exercicio diario. Interferindo diretamente
no que se aprende e no cidaddao que pretendemos
colaborar na formacéo.

Prof.2

Resposta: Desenvolver os valores € um processo
democrético, dialogado, em que todos decidem juntos, pois
eles estardo durante todo o ano alicercando a aprendizagem.
Vamos analisar o que pode estar contemplado e mais completo
para a necessidade atual. Elencamos os valores e sempre que
algo acontece que necessitaria dos valores, resgatamos e
explicamos para que seja comum o desenvolvimento deles
na aprendizagem de todos. Trata-se de um componente
imprescindivel para os acordos de aprendizagens, de
desenvolvimento humano e sempre sdo retomados nas
dindmicas de aprendizagens, pois os alunos, professores, e
demais pessoas, passam a cobrar de si e do outro os valores
que foram pontuados. Trazendo sempre a tona o que foi
combinado quando percebem que esta havendo a falta dos
valores nas atividades propostas e nos relacionamentos.

Prof.3

Resposta: O que a equipe decide em conjunto com alunos,
professores, funcionarios, familias e comunidade s&o os
valores que devem ser desenvolvidos, nos concentrando na
votacao aberta, atentos aos valores sugeridos e na justificativa
de cada uma delas. E um processo democratico, dialégico
em que todos decidem juntos, jA& que estardo alicercando
conhecimento ao longo do ano. Esses valores vdo compor a
matriz axiolégica, que fard a diferenca em todas as atividades
da Comunidade de Aprendizagem e toda aprendizagem
desenvolvida ter4a esses valores como base para
desenvolver outras habilidades, outros valores.

Prof.4

Resposta: Ajudam a orientar as atitudes que devem ser
amadurecidas e pautadas nos trabalhos desenvolvidos, nas
atitudes individuais e coletivas, como dispositivos, como
termémetro de quem precisa mais, quem precisa menos
por ter aprendido mais e essa reflexdo provoca uma
autoavaliacdo. Pois, fica facil apontar quem néo desenvolveu.
Mas, sO através do exercicio do fazer que se torna possivel ter
a consciéncia sobre si e isso reflete diretamente no processo
educacional, no que diz respeito ao curriculo. Valores e
aprendizagens séo ingredientes a serem colocados para
facilitar a vida, a prépria vida e da coletividade. Todo
conteudo trabalhado requer disciplina, respeito, compromisso,
cooperacao, dentre outros valores aqui ndo citados, mas que
sédo evidenciados no processo de aprendizagem.

Prof.5

Resposta: Os valores tém sido o principio de convivéncia e
aprofundamento no conhecimento de modo a estarmos
preocupados com o que aprendemos e como vamos utilizar da
aprendizagem para modificar positivamente a vida. Se uma
crianca aprende a ser solidario, logo vai querer ajudar o colega
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em uma situacdo em que perceba que o outro precisa de ajuda.
A sociedade atual requer adultos que saibam lidar com os
conhecimentos, colocar em pratica e que tenham o dominio
socioemocional. Se os alunos conseguem desenvolver esses
valores, diante de projetos de aprendizagem, se tornarem
pesquisadores e se preocuparem com 0 outro, temos entdo
cumprido a intencionalidade do aprender em comunidade.

Prof.6 Resposta: Os valores servem como base para confianca e
compreensao, fazendo com que nos preocupemos com 0 que
aprendemos e como aplicaremos esse conhecimento para
melhorar nossas vidas. Se uma crianca aprende a ser
cooperativa, ela vai querer ajudar um colega de trabalho em
uma situagdo em que eles acreditam que o outro precisa de
assisténcia. Precisamos colaborar com a formacéo de
futuros adultos que saibam lidar com o conhecimento,
cuidando uns dos outros e desenvolvendo a competéncia de
realizar seus projetos com autonomia, dando énfase a
aquisicdo de valores e sentido as pesquisas que realizarem
na vida escolar e na vida profissional.

Fonte: Elaboragé&o propria, 2022.

A manutencgédo da carga filosofica como elemento propulsor da forca motriz da
acdo pedagogica perpetradas pelos professores que atuam “na” e “para” a
viabilidade da comunidade de aprendizagem que, € sinbnimo para todas as pessoas
gue dela fazem parte dela, ou seja, da comunidade.

Com essa compreensdao advinda do reconhecimento das percepcoes
registradas pelos sujeitos respondentes: professores, no instrumento questionario,
utilizado nas diferentes etapas em que se deram a entrevista. Adquire sentido, outra
sequéncia de recortes de enunciados — tema, ja que eles em sendo a expressao de
pontos de vista cujo contetdo é perceptivel do ponto de vista manifesto ou tacito:
explicito ou implicito. Ser4 dada atencé@o aos elementos que soam como essenciais
para a caracterizacdo e compreensdo do lugar possivelmente assumido pela
mudanca de paradigmas em relacdo a educacao, que € instituida na Comunidade de
Aprendizagem, que figurou o papel de I6cus para a pesquisa e, obviamente, em que
estdo radicados os professores que responderam as respostas atribuidas a
pergunta, recortadas a seguir.

* [...] “aprender com o outro [...] a aprendizagem humanizadora [...]
desenvolver novas percepcdes com sentido e pensar sobre como a comunicagao é
feita [...] Interferindo diretamente no que se aprende e no cidadéo que pretendemos
colaborar na formacéao. (prof. 1);

* [...] “é um processo democratico, dialogado, em que todos decidem juntos

[...] sempre que algo acontece que necessitaria dos valores, resgatamos e
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explicamos para que seja comum o desenvolvimento deles [...] Trata-se de um
componente imprescindivel para o0os acordos de aprendizagens, de
desenvolvimento humano” [...] (Prof. 2);

* [...] “os valores que devem ser desenvolvidos [...] E um processo
democratico, dialdgico [...] Esses valores vao compor a matriz axioldgica [...] toda
aprendizagem desenvolvida terd esses valores como base” [...]. (Prof. 3);

* [...] “dispositivos, como termémetro de quem precisa mais, quem precisa
menos [...] reflete diretamente no processo educacional, no que diz respeito ao
curriculo. Valores e aprendizagens séo ingredientes a serem colocados para facilitar
a vida, a propria vida e da coletividade. [...] (Prof. 4);

* “Os valores tém sido o principio de convivéncia e aprofundamento no
conhecimento [...] aprendizagem para modificar positivamente a vida. [...] colocar
em pratica e que tenham o dominio socioemocional” [...]. (Prof. 5);

* “[...] realizar seus projetos com autonomia [...] aquisicdo de valores e
sentido as pesquisas que realizarem na vida escolar e na vida profissional”. (prof. 6).

Frequéncia: Desenvolvimento humano estad para dominio socioemocional,
elementos que esta comprometido com esse pressuposto

(1) necessitaria dos valores
(2) os valores que devem ser desenvolvidos

Em relacdo ao sentido que essas categorias de palavras assumem na
conjuntura de cada enunciado, enquanto que tema que sdo, se pode concluir que ha
uma subversao de percepc¢des conservadoras a respeito do que essas designacoes
mantém com a histéria de idealizacdes no bojo do carater axiolégico. Isto porque a
axiologia esta identificada com a identificacdo de valées comuns aos homens ideais,
e, por extenséo a idealizacdo das comunidades em que eles habitam. Sendo por sua
vez, fato de que essas habitac6es cujo padrdo estd assentado em parametros de
sociedades tidas como desenvolvidas. E, também, se tornou elemento para a
diferenciacdo dos modelos de organizacdo social em que se poderia determinar
proximidade ou distancia em relacdo ao apogeu das sociedades, consideradas
civilizadas.

Se ndo houvesse essa imposicdo ideologica quanto a existéncia de
sociedades cujas comunidades sdo mais desenvolvidas e a grosso modo indeléveis
modelos do nivel de superioridade a outra que ndo poderiam ser equiparadas a

algumas sociedades. E verdade, também, que ao longo do século XX, alguns paises
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foram colocados em blocos pautados em desenvolvimento ou subdesenvolvimento.
Por conseguinte, dividir o mundo nas décadas que se seguiram ao pos-guerra, diz
respeito a divisdo do mundo ocidental em socialista ou capitalista. Essa classificacéo
alimentou conflitos comuns a postulado da Guerra-Fria.

Outro ponto que é digno de nota, frente a periferia de paises e suas
comunidades ainda mais colocadas como periferia local, em razédo da periferia local,
regionalizada. Nao obstante, nesses lugares a escola enquanto instituicdo nao foi
pensada, como sendo possivel de ser ofertada. Haja vista, o fato que os individuos
ndo eram filosoficamente, possiveis de serem percebidos a partir do signo de
igualdade humana. Por causa disso, suas comunidades se tornaram suscetiveis da
identificacdo do que havia de subalterno, face as suas humanidades mal
desenvolvidas. Logo, como imagina-lo como sendo constituidos de uma carga que
fosse minimamente atrelada a axiologia.

E digno de nota que pensar a comunidade de aprendizagem a partir da
comunidade de entorno, estabelecendo relacdes para ser reconhecido niveis de
parceria entre ambientes, que em muitos casos apesar de serem circunvizinhos,
estavam separados por barreiras ideoldgicas, que imp6s ao idosos, aos adultos, aos
jovens. E, sendo uma face mais letal as novas gerag¢des criancas, também, que néo
foram na histdria dos ultimos (30), trinta anos do século XX, no Brasil. beneficiadas
com o direito a escola em suas comunidades.

Essa nefasta realidade no Brasil, tem a ver ainda com o fato de que desde a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9394/96, que definiu a lei de
incentivo provisério a educacdo basica, no ambito do ensino fundamental,
exclusivamente. A temporalidade dessa lei fora de 10 anos, de 1997 a 2007, quando
passa a entrar em vigor a nova lei do FUNDEB, que passou pela primeira vez, desde
a redemocratizacéo, propalada pela Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em
outubro de 1988. Somente, entdo, em janeiro de 2007, entra em vigor a reserva de
verba federal para instituir uma politica publica que pense a crianca em comunidade.

Agora, de posse dessa compreensao que esta na base das alusdes quanto a
analise de contetdo que aqui se desenvolve, como ignorar que a localidade em que
a Comunidade de Aprendizagem Escola Aberta de Sdo Paulo — EASP, ndo deva ser
relacionada com o desafio de eleger uma matriz axiolégica que segundo 0s
entrevistados assume significados aglutinante pelas seguintes categorias ja

mencionadas, mas que cabe reiterar. solidariedade, alteridade, diversidade,
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empatia.

4 - Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“‘Comunidades de Aprendizagem” estdo atrelados a que Paradigma da Educagao?
4 - Defender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de

Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacao.

Quadro 32 - Questado 13 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada
Instrumento: Questionario semiestruturado
Unidades de Registro

Tema: Codificacao

13 — Aponte Prof.1 Resposta: Os valores devem estar alicercados ao que mais
um ou mais se pretende alcancar, deve ser a fragilidade da comunidade, do
de um desafio estudante, da instituicdo. Dai, o desafio: trazer para dentro e
para a trabalhar aquilo que é de necessidade dentro e fora da
atuacao instituicdo escolar, ao ponto de atingir as familias e a
docente dos comunidade como um todo.

B;c:;essores Prof.2 Respogta: Existem vérios desafios em uma comunidade de
relacionarem aprendizagem, a respeito dos valores, é a retomada aos valores

gue sdo elencados. Algumas vezes, as criancas querem atrelar
das outro valor sem ter atingido a maturidade e a compreenséo sobre
comunidades a decisdo tomada e isso pode gerar varios didlogos, assembleias
de para que possa ser compreendido de uma maneira mais clara
sobre a importancia de se respeitar o que foi eleito e buscar
pontos de equilibrio em atividades para que possam ser

os valores

aprendizagem

a (as) _ _
concepgio desenvolvidas ressaltando os valores em conjunto com a
(5es) dessas aprendizagem.

instituicdes? Resposta: Os adultos tém maior dificuldade em lidar com os

Prof.3 valores. Quando nés, adultos, propomos que seja trabalhado um
determinado valor, nos reunimos e conversamos sobre valores
para refletirmos sobre isso. No entanto, eles desejam, mas néo
estdo isentos de dificuldades ou de ser um desafio para essa
pessoa, pois, infelizmente, os adultos tiveram mais tempo
para serem escravizados por uma sociedade disfuncional. E
suscitar essa reflexdo de senso comum para desenvolver a
aprendizagem torna-se mais dificil para os adultos do que para
as crian¢as. Mas, ndo é algo impossivel, basta dispor de boa
vontade para aprender a aprender com todos que formam a
comunidade de aprendizagem e o processo flui.

Resposta: A educacgdo em si ja € um desafio. E dentro de uma
Prof.4 configuragdo inovadora como € o das Comunidades de
Aprendizagem, isso torna mais potente. Pois, os pais, as familias
e inclusive os docentes ainda estdo muito apegados a um
caminho que foi tomado desde o inicio da sua escolarizagéo.
Algo sem dialogo, vinculado ao ensino e aqui tudo é dialogado,
somos ligados a decisdes democraticas e passamos isso para
as nossas criangas e jovens. Aprendemos e ensinamos, tiramos
duvidas, pesquisamos. E lidar com essa nova configuracéo é&,
as vezes, desmontar um passado que ndo queremos ou nao
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temos seguranca para fazer, se tornando um grande desafio.

Prof.5 Resposta: O grande desafio é vencer as barreiras do proprio
eu, das tradicdes que me rodearam na formagdo que tive.
Essa € a maior barreira, se permitir aprender, sair da cadeira de
ensinar e aprender com o processo. Pois, depois que vocé confia
mais em si, conhece como funciona, os pais e a comunidade véo
juntos e a aprendizagem comeca a entrar nas residéncias.

Prof.6 Resposta: Os professores enfrentam, as vezes, encontram
algumas dificuldades diante do desafio de estar em Comunidade
de Aprendizagem. Porém, quando propusemos que um
determinado valor seja trabalhado, nos reunimos e conversamos
sobre valores para que possamos refletir sobre isso, no entanto,
ha o desejo, mas nao estdo imunes as dificuldades ou de ser um
desafio para essa pessoa. Mas, ndo é impossivel, pois é
necessario ter um forte desejo de aprender com todos
agueles que compdem a comunidade de aprendizagem e se
lancar ao desafio.

Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

Os desafios elencados pelos professores para a atuacdo docente que pode
se relacionar em relacdo aos valores dentro da concepcdo das comunidades de
aprendizagem, estdo contidas nos registros do questionario desta questdo e
sobressaem das respostas que: “Os valores devem estar alicercados ao que mais se
pretende alcangar [...] trazer para dentro e trabalhar aquilo que é de
necessidade dentro e fora da instituicdo escolar” [...]. (Prof. 1); [...] “a
importancia de se respeitar o que foi eleito e buscar pontos de equilibrio” [...]. (Prof.
2); “Os adultos tém maior dificuldade em lidar com os valores. [...] os adultos
tiveram mais tempo para serem escravizados por uma sociedade disfuncional. [...]
dispor de boa vontade para aprender a aprender com todos que formam a
comunidade de aprendizagem”. (Prof. 3); [...] “docentes ainda estdo muito
apegados a um caminho que foi tomado desde o inicio da sua escolarizacéo.
[...] decisbes democraticas. [...] E lidar com essa nova configuracéo é, as vezes,
desmontar um passado que ndo queremos ou ndo temos segurancga para fazer
[...]. (Prof. 4); [...] “é vencer as barreiras do proprio eu, das tradicbes que me
rodearam na formacao” [...]. (Prof. 5); [...] “é necessario ter um forte desejo de
aprender com todos aqueles que compdem a comunidade de aprendizagem” [...].
(Prof. 6).

E notdrio a classificacdo do elemento desafio do docente em relacdo a
relacionar os valores com as acfGes das comunidades em aprendizagem nha

formacao em que estes professores tiveram e continuam se mantendo cativos a uma
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educacdo castradora, que nédo permite nem ao discente, nem ao docente uma
aprendizagem realizada de maneira mais refletida e pautada em uma matriz
axiolégica que traz valores que corroboram com aprendizagens amplas, que podem
causar impacto na aprendizagem individual e coletiva, desde que comprometido com

a humanizagéao, especialmente, dos seres historicamente, desumanizados:

O propdsito de uma educacdo com base em valores é formar o carater,
isto €, a unidade entre pensamento, palavra e acéo. Foi o que Freire
repetiu a exaustdo, apelando a que a intencdo e o gesto do educador
fossem coerentes. Inspirados na obra desse mestre, em meados da década
de 1970, numa pequena escola do norte de Portugal, professores
(freirianos, gracas a Deus!) definiram uma matriz axiolégica e decidiram
instituir praticas coerentes entre pensamento, palavra e acdo.
(PACHECO, 2019, grifos para essa pesquisa)®.

Existe, ainda de forma latente, uma inseguranca de realizar uma relacdo de
aprendizagem fora daquilo que foi ensinado em formacbes e cursos, e como
descreve o professor 3: “Os adultos tém maior dificuldade em lidar com os valores.
[...] tiveram mais tempo para serem escravizados por uma sociedade disfuncional’.
E € compreensivel que a inseguranca faca parte de uma concepcao que foi ignorada
ha décadas pelas universidades e ainda vem sendo. Porém, é necessario [...]
“vencer as barreiras do proprio eu, das tradigbes que me rodearam na formagao”
[...]. (Prof. 5); [...] “é necessario ter um forte desejo de aprender com todos aqueles
que compdéem a comunidade de aprendizagem” [...]. (Prof. 6). S6 assim, pode se
romper esse muro que trata de colocar o medo no lugar da ousadia, na visdo de
poder passar dos desafios que podem atrapalhar o processo de aprendizagem e dar
espaco para uma educacdo contextualizada e baseada na vida. Para melhor
compreensao da Questédo Norteadora 4 e Objetivo Especifico 4, o quadro a seguir

seque para a analise da Questao 14.

4- Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“Comunidades de Aprendizagem” estdo atrelados a que Paradigma da Educagao?
4 - Defender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de

Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacdao.

% Disponivel em: https://ecohabitare.com.br/educacao-com-base-em-valores/.
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Quadro 33 - Questao 14 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacao

Questao 14 —
Vocé acredita
haver uma
relacdo com os
novos
paradigmas da
Educacéo e as
concepcgoes
que fazem
parte da rotina
de ensino e
aprendizagem
nessa
Comunidade
de
Aprendizagem?

Prof.1 Resposta: Sim. Pois, estamos fazendo algo fora da
padronizacdo, buscando atualizar a educacéo, tornando o
ato de aprender em um prazer cotidiano, além de buscar
menos ensino e mais aprendizagem, através da pesquisa, do
estimulo ao protagonismo e a autonomia, utilizando a
elaboragdo de projetos de pesquisas individuais, onde os
estudantes buscam aprender assuntos de seu interesse,
agregando os conteudos com os valores que aumentam a
sua aprendizagem e aumentam o interesse em modificar os
problemas sociais da sua comunidade e contextualizando o
gue se aprende para melhorar a propria vida e a vida da
comunidade de entorno. Os problemas sdo reais e as
resolucbes discutidas e apresentadas de varias maneiras,
compartilhando saberes de maneira a provocar no outro o
interesse de fazer junto, atraindo inclusive as familias de
maneira voluntaria.

Prof.2 Resposta: Aqui, n6s estamos mais preocupados com a
aprendizagem do que o ensino. Aprendemos uns com 0S
outros e had uma mediagdo através da tutoria, que vai
aumentando o grau de dificuldade e aprofundando o
conhecimento do aluno sem que seja enfadonho ou cansativo.
Cada um no seu limite, porém, todo estudo que se propde fazer
deve ser realizado com responsabilidade e com planejamento.
Por isso, acredito que estamos vivenciando novos
paradigmas sim, na maioria das escolas a autonomia e a
responsabilidade entre o professor e 0 estudante fica centrado
no professor e a aula expositiva pode até acontecer, mas
sempre € dialogada, questionada e relacionada a outros
olhares sob o que esta sendo estudado.

Resposta:  Estamos mais preocupados com a
Prof.3 aprendizagem, do que com a escolarizacdo. Aprendemos
juntos e ha um mediador na forma de tutor, que vai
aumentando o nivel de dificuldade ao mesmo tempo que amplia
o conhecimento do aluno, sem se tornar enfadonho ou
cansativo. Cada um tem seus préprios limites, mas todo estudo
que se deseja realizar deve ser realizado com responsabilidade
e orientacdo. Como resultado, acredito que estamos
vivenciando novos paradigmas. Aqui, a autonomia e a
responsabilidade entre o professor e o aluno néo ficam
centralizadas em nenhum, todos praticam e aprendem com
isso. Na comunidade de aprendizagem tudo € muito
discutido, questionado e vinculado a outros olhares sobre
0 que esta sendo estudado. E algo muito inovador e ha uma
busca por se atualizar mesmo sendo atual. Realizamos nossas
acBes com didlogos e avaliamos todas as partes, dialogar é
muito constante nos espacos de aprendizagens.

Resposta: Acredito estar participando de uma nova
Prof.4 construcdo de educacdo, uma nova possibilidade que esta
mudando a maneira de muitas pessoas perceber as novas
possibilidades de fazer a educacgao, no que diz respeito de
realizar uma educacdo de maneira mais atual e rompendo
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com paradigmas fabris, permitindo a fala, a vez e a voz. O
papel do ensino é muito dialogado entre quem ensina, ensina o
que? Quem aprende, aprende com quem? Como? E isso ndo
esta relacionado em uma suposta hierarquia de professor e
aluno. Aprendemos uns com os outros e em diversas situacoes.

Prof.5 Resposta: Sim. Nunca estudei nada parecido na universidade e
0 que vivemos aqui perpassa pelas teorias. E vivo, é na
pratica. Temos uma rotina, formamos a nossa rotina, o aluno
comeca também a criar a sua com autonomia, respeito e
responsabilidade. E um paradigma sendo construido a partir
de nossas vivéncias, rotinas, valores, concepcles e
métodos.

Prof.6 Resposta: Claro! Vivemos algo que é uma juncdo das
melhores teorias, metodologias que estudamos, vimos de
diversas formas em livros. Mas, em pratica estamos vivendo e
aprendendo. Ao tempo que somos professores, somos
aprendentes, pesquisadores, refazendo nosso percurso e
corrigindo as falhas do nosso processo de formacédo de
professores, para que as criangas e jovens possam ter menos
limitagBes e frustracoes.

Fonte: Elaborag&o propria, 2022.

E salutar observar a conviccdo nas respostas atribuidas a esta questio, é
possivel ver a frequéncia e a presencga em todas as respostas dos professores. A
percepcdo do que esta sendo realizado na Comunidade de Aprendizagem esta
contribuindo para a construgcdo com 0s novos paradigmas da Educacao, a partir das
acOes propostas que fazem parte da rotina de ensino e aprendizagem nessa
Comunidade de Aprendizagem. Sobre o nascimento de um paradigma khun (1997,
p. 126), diz que acontece quando [...] “0 paradigma existente deixou de funcionar
adequadamente na exploracdo de um aspecto da natureza, [...] 0 sentimento de
funcionamento defeituoso, que pode levar a crise, € um pré-requisito para a
revolucao”. Diante disso, € importante perceber nos registros dos recortes realizados
para essa analise:

* [...] “estamos fazendo algo fora da padronizacdo, buscando atualizar a
educacéo [...] buscar menos ensino e mais aprendizagem [...] agregando os
conteddos com os valores que aumentam a sua aprendizagem e aumentam o
interesse em modificar os problemas sociais da sua comunidade [...]. (Prof. 1);

*[...] “ndés estamos mais preocupados com a aprendizagem do que o
ensino [...] acredito que estamos vivenciando novos paradigmas [...]. (Prof. 2);

* “Estamos mais preocupados com a aprendizagem, do que com a
escolarizacao [...] acredito que estamos vivenciando novos paradigmas. [...] Na

comunidade de aprendizagem tudo é muito discutido, questionado e vinculado a
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outros olhares sobre o que esta sendo estudado [...]. (Prof. 3);

* “Acredito estar participando de uma nova construcdo de educacdo, uma
nova possibilidade que esta mudando a maneira de muitas pessoas perceber as
novas possibilidades de fazer a educacgéo, [...] rompendo com paradigmas fabris,
permitindo a fala, a vez e a voz” [...]. (Prof. 4);

*[...] “que vivemos aqui perpassa pelas teorias. E vivo, é na pratica. [...] E
um paradigma sendo construido a partir de nossas vivéncias, rotinas, valores,
concepcdes e métodos”. (Prof. 5);

* [...] “Vivemos algo que é uma juncdo das melhores teorias, metodologias
que estudamos [...] Ao tempo que somos professores, somos aprendentes,
pesquisadores, refazendo nosso percurso e corrigindo as falhas do nosso processo
de formacé&o de professores [...]. (Prof. 6).

E preciso olhar de modo atento para o que esses professores trazem como
agentes que anunciam uma vivéncia na pratica e indicam o que Khun (1997, p. 55)
“Mas os problemas extraordinarios ndo surgem gratuitamente. Emergem apenas em
ocasides especiais, geradas pelo avanco da ciéncia normal”’. Que esse processo se
da numa construcdo que ocorre por perceberem que a vivéncia anterior, em outras
unidades educacionais ndo puderam mais satisfazer as necessidades em que esses
professores estdo imersos e corroboram para a construcdo dessa nova configuracéo
de aprendizagem, presente no registro do professor 6, [...] “Ao tempo que somos
professores, somos aprendentes, pesquisadores, refazendo nosso percurso e
corrigindo as falhas do nosso processo de formacao de professores [...]. (Prof.
6). E mostrando fortalecimento dessa ideia na apresentacdo da resposta do
professor 4: “Acredito estar participando de uma nova construcdo de educacao,
uma nova possibilidade que estd mudando a maneira de muitas pessoas perceber
as novas possibilidades de fazer a educagéo, [...] rompendo com paradigmas
fabris, permitindo a fala, a vez e a voz” [...]. (Prof. 4). Para concluir ao que se
propde a analise desse quadro, a questéo 15, da Questdo Norteadora 4 e Objetivo

Especifico 4:

4 - Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“Comunidades de Aprendizagem” estao atrelados a que Paradigma da Educagao?
4 - Defender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de

Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na Educacgéo.
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Quadro 34 - Questao 15 - Entrevista semiestruturada

Pesquisa de Campo: Entrevista Semiestruturada

Instrumento: Questiondrio semiestruturado

Unidades de Registro

Tema: Codificacdo

15-0
método, a
teoria ou a
percepcao
filosofica vocé
classificaria
como sendo
aquela que
melhor
fundamenta a
acao docente
das
comunidades
de
aprendizagem,
em seu ponto
de vista?
Explique seu
ponto de vista.

Prof.1

Resposta: O método é amplo, variamos de acordo com a
necessidade do estudante, aplicando as teorias e as percepcdes
gue conhecemos e acrescentando o olhar diferenciado, que vai
além destas perspectivas. S6 nao nos permitimos isolarmos e
definir uma apenas, pois abranger as diversas ja n&o
contempla o que fazemos na jun¢do da comunidade de
aprendizagem e com a comunidade de entorno.

Prof.2

Resposta: Nao é que aqui tenha auséncia de métodos, na
verdade o método é aquele que contempla a necessidade em
determinada situacdo, em determinado momento. Existe uma
relacdo forte entre os novos paradigmas da educacdo.
Trata-se de um conceito amplo, € uma constru¢do, ndo existe
aqui toda essa angustia por uma referencialidade, agora por
exemplo, estamos no estudo dos Nn0ssos povos originais com as
criangas e em um dos projetos a crianca queria para a
comunidade, que era viver como os indigenas, que aproveita
mais a vida, que aprendem com todas as pessoas, isso esta
escrito no cartaz desenvolvido por ela, que gostaria de aprender
com todas as pessoas e aprender com a natureza. E o papel do
professor, diante dessa percepcdo da crianca, € orientar para
gue ela possa desenvolver a habilidade de estudar mais sobre o
assunto e aprofundar seus conhecimentos para partilhar com os
demais a sua descoberta. Cabe dizer que a metodologia é um
ponto forte? — sim. As teorias que estudamos deram suporte? —
também. Mas, a construcdo filos6fica que estamos, ou
percepcdo filoséfica, contempla e engloba de melhor
maneira o que a comunidade de aprendizagem se propde a
realizar junto com a comunidade de entorno, porque engloba
diversas teorias e os métodos.

Prof.3

Resposta: Temos metodologia prépria, rotina, reunides,
assembleias, participacao da familia e da comunidade e a forma
como mediamos o aprendizado e nos apresentamos em um
ambiente educacional faz toda a diferenca em nossa
apresentacdo como Comunidade de Aprendizagem. As teorias
sdo sempre baseadas nos estudos mais recentes, com teéricos
gue tratam das inteligéncias mdltiplas, com uma abordagem
simbiética da aprendizagem, e com o professor José Pacheco,
mas o que mais temos é a percepcdo filosofica, pois
agregam o que ja vimos dentro da Comunidade de
Aprendizagem e na comunidade de entorno. Isso € algo que
ainda ndo encontramos em livros, teorias ou metodologias
definidas e aplicadas.

Prof.4

Resposta: A metodologia que utilizamos € bem distinta e ao
mesmo tempo a juncdo das melhores partes das metodologias
qgue aprendemos, mas vamos além, sempre que estudamos,
percebemos que estamos a frente do que esta posto. E isso
também acontece com as teorias, contudo, as percepc¢des que
vamos formando sdo mais marcantes, a importancia que
temos da formacdo continua e a participagdo ativa da
comunidade de entorno, chega a se fundir, ampliando nossa
concepcdo de aprendizagem. Se estamos estudando
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constantemente e colocando em prética é dificil classificar como
um algo apenas. Podemos dizer que fazemos em cada situagéo,
guais as metodologias, teorias e falar sobre a nossa acéo
docente. Mas, é preciso que se abra a porta das possibilidades
de tentar algo novo, de nao ter medo do erro, da compreensao
dos projetos individuais e coletivos, de se permitir pesquisar,
estudar e aprender com todos e em todos os espacos. E uma
percepcao filosofica linda de ser vivida e aprender assim, nos
dias de hoje, é um ato revolucionario.

Prof.5 Resposta: As teorias e metodologias que aplicamos estédo
sempre baseadas em estudos que fazemos e sempre que nos é
perguntado sobre isso, penso que percep¢do que temos da
filosofia das comunidades de aprendizagem é sempre mais
pontual. Pois, estamos diante de uma nova construcéo, de
uma nova maneira de apresentar a educacao e fazer o que
acreditamos coma forte contribuicdo da comunidade de entorno,
potencializando a aprendizagem.

Prof.6 Resposta: Temos metodologia nossa, de comunidade de
Aprendizagem, desenvolvida  ap6s  muitas  reunifes,
experimentacdes, adequacdes, agenda, além da participacdo da
familia e da comunidade nesta construcdo. A forma como
mediamos a aprendizagem e nos apresentamos em um
ambiente educacional faz toda a diferenca. As teorias séo
sempre baseadas nos estudos que fazemos e ampliamos o
olhar, pois ainda n&o vimos algo que contemple por
completo o que fazemos. Dialogamos muito em formacdes
com o professor José Pacheco e o que realmente percebemos
no diferencial é a percepcéo filosofica que estudamos,
aprendemos e estamos fazendo nos espacos de aprendizagem,
junto com a comunidade de entorno.

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

E substancial notar que nas respostas atribuidas a esta questdo, a
frequéncia e a presenca em todas as respostas dos professores:

*“Existe uma relagdo forte entre os novos paradigmas da educacéo. [...]
construcéo filosofica que estamos, ou percepcdo filosofica, contempla e engloba
de melhor maneira o que a comunidade de aprendizagem” [...]. (Prof. 2);

*[...] “0 que mais temos € a percepcdao filosoéfica, pois agregam o que ja
vimos dentro da Comunidade de Aprendizagem e na comunidade de entorno” [...].
(Prof. 3);

* [...] “percebemos que estamos a frente do que esta posto [...] as
percepcdes que vamos formando s&o mais marcantes [...] E uma percepcgéo
filosofica’ [...]. (Prof. 4);

* [...] “percepgdo que temos da filosofia das comunidades de
aprendizagem € sempre mais pontual. Pois, estamos diante de uma nova

construcdo, de uma nova maneira de apresentar a educacéao” [...]. (Prof. 5);
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*[...] “sdo sempre baseadas nos estudos que fazemos e ampliamos o olhar,
pois ainda ndo vimos algo que contemple por completo o que fazemos. [...]
percebemos no diferencial é a percepcéo filosofica” [...]. (Prof. 6).

E possivel perceber a frequéncia e a presenca da percepcao filosofica na
concepcao dos professores respondentes. Como apresenta o professor 5:
“percepcao que temos da filosofia das comunidades de aprendizagem é sempre
mais pontual. Pois, estamos diante de uma nova constru¢cdo, de uma nova maneira
de apresentar a educacao” [...]. (Prof. 5); assim, deixa-se claro que n&o existe
davidas quando a questdo de estarem atrelados fortemente as percepcdes
filoséficas que estdo conseguindo realizar e estarem pautados na filosofia das

Comunidades de Aprendizagem. Afirmada por todos os respondentes.
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5 CONCLUSAO E RECOMENDAGOES

Para responder a proposta na qual essa pesquisa esta vinculada, €
importante destacar: durante a fase de estudo preliminar, que determinou os
precedentes cientificos, foi observado a necessidade de explorar significados sobre
0 conceito de comunidades, quanto ao carater antropoldgico, socioldgico, filoséfico e
epistemoldgico, desenvolvido na secdo reservada ao Marco tedrico e, por
conseguinte, na revisao de literatura desse estudo, que foi desenvolvida em sintonia
com o0 conceito de verdade que foi eleito para o desenvolvimento dessa
investigacao.

A pesquisa foi alicercada em seu Marco Teorico com base na Escola de
Frankfut, mais especificamente, na Teoria da Comunicabilidade de Jungin
Habermas. Onde foi possivel perceber que ao longo da pesquisa, que a
comunicabilidade esteve presente dando referéncia epistemoldgica ao estudo.

Nessa etapa, sera delineado o registro do que pode ser considerado como
conclusao e consideracdes finais. E por uma questdo didatica, esclareca-se que, a
l6gica aqui seguida, considera a construcdo dos paragrafos que constituiram as
proximas etapas a partir da reafirmagéo do problema, da Questdo Central, seguida
do Objetivo Geral. A partir desses compromissos, houve a delimitagdo de como essa
perspectiva decorrente ao problema se articula com as hierarquizacoes,
configuradas pela sucessdo de sessdes que sistematizaram as etapas que
celebraram o carater descritivo, analitico que, permitiram a discussdo e situaram a
existéncia dos elementos, que deram forma as caracteristicas do caso, uma vez
que o tipo de pesquisa é o Estudo de Caso. E prudente esclarecer que foi
estabelecida a correspondéncia do estudo em relacdo ao caso, que ainda contou
com a vinculagdo e com a andlise documental, como forma de haver um equilibrio

no tocante a fragilidade comum a adocé&o de qualquer tipo de pesquisa.

5.1 Conclusbes

Com esse panorama esclarecido, seja dado inicio a primeira etapa dessa
concluséo e consideracdes finais, sendo assim:

Em relagéo a primeira Questao Norteadora: Qual o conceito de “comunidade”
fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem? E ao

primeiro Objetivo Especifico: Identificar o conceito de “comunidade” que fundamenta
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as escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem.

Foi possivel identificar que: O conceito de “comunidade” que fundamenta as
escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem, ultrapassa o sentido
do que é comum a um grupo, o conceito de comunidade traz consigo uma carga
cultural e de conhecimento que é plural.

Dessa maneira, cada comunidade tem a sua identidade, e ela se manifesta
pelas varias identidades, que constituem os sujeitos humanos, dado a historicidade
gue os constitui. Essa pluralidade subjacente a comunidade de aprendizagem
expressa a invisibilidade sofrida especialmente pelos vitimados pela pobreza, pelo
fendtipo de cor e raca, pela obstrucdo de suas culturas e legados inerentes as
inUmeras etnias que formaram a comunidade nacional e, desta feita a local, refletido
no papel assumido pela Escola Aberta de S&o Paulo, que as revela legitimando-as.
Desse preceito se constréi a Comunidade de Aprendizagem, trata-se, portanto, de
um elemento para base constitutiva para a aprendizagem. Pois, ela agrega
conhecimentos diversos e fontes que podem gerar o desenvolvimento do
aprendente, respeitando sua maneira de viver e causando um movimento para tratar
o seu olhar, o redimensionando, de modo a habilita-lo quanto aos universos comuns
a comunidade.

E a partir desse intercruzamento, que se pode enxergar as fontes historicas,
artisticas, emocionais, cientificas, geogréficas, dentre tantas outras para tornar
explicitos os potenciais que precisam ser desenvolvidos e englobados para o
desenvolvimento da aprendizagem de modo contextualizado e, por essa razéo
significativo para a mudanca, melhoria de vida dos aprendentes e das pessoas da
comunidade.

Além disso, também, é possivel afirmar que: a comunidade € a primeira
observacéo a ser levada como ponto de partida na constituicdo da documentacéo e
dos estudos que sédo e podem ser realizados dentro ou fora da comunidade de
aprendizagem. Ja que a comunidade de entorno é fonte de consulta e conhecimento
vivo para alcancar uma aprendizagem dinamica, contextualizada e dentro da
perspectiva de incluir o que na maioria das vezes é ignorado ou até mesmo,
marginalizado dado a histéria da escola convencional. Portanto, € possivel afirmar,
também, que a comunidade para as Comunidades de Aprendizagem € elemento
de estudo, fomento de dados, informacdes, fonte histérica e inclusdo de pessoas e

dos conhecimentos, que elas trazem consigo para serem ampliados, trabalhados,
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entendidos e respeitados. A comunidade € uma fonte de saber inesgotavel, que
pode elevar a aprendizagem, a autoestima e agregar valores para melhoria da
consciéncia do sujeito aprendente e da sua relagcédo com o mundo.

A segunda etapa dessa conclusdo e consideracfes finais, se refere a
segunda Questdo Norteadora: As escolas denominadas como comunidades de
aprendizagem tém sua acdo pedagogica baseada em uma teoria, em um método, ou
em percepcao filoséfica? E ao segundo Objetivo Especifico: Descrever como ocorre
0 processo de formacdo docente para professores que trabalham em escolas
caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem.

E importante enfatizar que as formacfes acontecem de maneira continua,
tendo espaco para que sejam realizados dialogos diarios, pela troca de experiéncias,
caso seja necessario, quando surge uma situacdo atipica e que precise de auxilio
para tomar as devidas decis6es. Porém, nunca de maneira isolada, ha sempre uma
parceria entre cada professor, que ajudam um ao outro. Durante a semana €
reservado um horario no final da tarde para lidarem com a troca de experiéncia de
dificuldades e entre si vao encontrando o caminho.

No entanto, também contam com didlogos com professores de outras
Comunidades de Aprendizagem para que seja realizada uma formagao mais diretiva
e como foi relatado, com a finalidade de preencher as lacunas advindas do processo
de formacédo de professor. Entdo, existe uma busca pela realizacdo de uma
aprendizagem continua, junto a realizacdo de encontros de modo pontual, com
outros professores para 0 estudo e a troca de experiéncias exitosas, além disso,
contam com a colaboracao do professor José Pacheco, que organiza momentos de
reflexdo e formacao na pratica.

A terceira etapa dessa concluséo e consideracgdes finais, se refere a terceira
Questdo Norteadora: Como ocorre o0 processo de formacdo docente para
professores que trabalham em escolas caracterizadas como Comunidades de
Aprendizagem? E ao terceiro Objetivo Especifico: Explicar a percepcao filosdfica de
escolas denominadas como comunidades de aprendizagem mediante a sua acao
pedagdgica.

De maneira muito intensa, foi possivel detectar conceitos que déo sentido a
percepcdo filosofica, que atrelada a acdo pedagdgica na Comunidade de
Aprendizagem esta pontuada como: mudanca de vida, mudar a sua qualidade de

vida, o papel da escuta, o dialogo. Entdo, ha uma filosofia, que consiste na
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mudanga, norteada pela matriz axiolégica, valores que norteiam as atividades
pedagogicas, podendo incluir a ideia das relacdes e reflexdes sobre a subjetividade
do ser individual e sua relacdo com a comunidade.

A filosofia das Comunidades de Aprendizagem esta baseada no pensamento
axiolégico, na busca do aperfeicoamento coletivo e individual, onde h& a
preocupacao curricular, mas ha um suporte para que esse curriculo possa abordar
as particularidades, que foram deixadas de lado, em algum momento. Aproveita-se o
gue a comunidade de entorno pode contribuir para gerar novos conhecimentos e
valores, de maneira articulada para gerar a contextualizagdo, gerando pesquisas e
interesses voltados ao bem individual, coletivo e a aprendizagem realizada em
comunidade. Portanto, é uma axiologia comprometida em dar visibilidade ao ser
humano contemporaneo, sob uma ética situada na identidade local, regional de onde
se dao os encontros: tensbes, conflitos, complementagdes, convergéncias e
correspondéncias.

A quarta etapa dessa conclusdo e consideracfes finais, se refere a quarta
Questao Norteadora: Os valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas
“Comunidades de Aprendizagem” estéo atrelados a que Paradigma da Educacéo? E
ao quarto ao Objetivo Especifico: Defender o conceito de escolas denominadas
“‘Comunidades de Aprendizagem” no que diz respeito aos novos paradigmas na
Educacao.

Comunidades de Aprendizagem deve ser conceituada como um novo
Paradigma Educacional, por nascer para dar substancialidade quando € perceptivel
que outros paradigmas vivenciados na atualidade ndo comportam as necessidades
abrigadas na diversidade de instituicbes educacionais, que estdo subordinadas a
uma generalidade comum a concepcéo de escola.

Por isso, é necessario a atencdo para a metodologia adotada pela
comunidade de aprendizagem, que traz abordagem horizontal, pautada na matriz
axiolégica, que permite ao docente, ao discente, aos funciondrios e a comunidade
de entorno assumir um papel como fonte continua para a pesquisa. Em que a
aprendizagem passe a ser algo conquistado e partilhado por todos, ja que séo
sujeitos comuns. Por essa razao respeitam a individualidade e a caracteristica de
todos que compbem a Comunidade de Aprendizagem, diante a sua percepcgao
filosofica que é elemento basilar.

A multirreferencialidade a que se refere a base tedrica é sempre a mais
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adequada e utilizada para que se possa explorar as possibilidades de
aprendizagem. Que sempre é dialogada na formacdo de professores, inclusive por
meio de encontros pontuais e nos que sao solicitados para refletir novas tomadas de
decisbes e estudar possibilidades para melhorar a abordagem que se faz junto ao
estudante.

As questdes abordadas acima, sobre as Comunidades de Aprendizagem,
deixam claro que, se esta diante de um novo paradigma para a aprendizagem, uma
nova configuracdo educacional. Para melhor compreensdo, é preciso que seja
mudada a ordem das palavras, para assim, entender a completude que nela ha,
pois, trata-se da “Aprendizagem em Comunidade”. Porque é impossivel reconhecer
uma Comunidade de Aprendizagem, se nela néo existir a presenca da comunidade
para realizar as exploracdes que sdo inerentes aos contextos de aprendizagem.

Em relacdo a esse panorama, é possivel afirmar que a Questdo Central:
Quais os Métodos, as Teorias e as Percepcbes Filosoficas que Fundamentam as
Comunidades de Aprendizagem? E o Objetivo Geral: Analisar que métodos, teorias
e percepcoes filosoficas fundamentam as Escolas classificadas como “Comunidades
de Aprendizagem”, a partir das Questdes Norteadoras e Objetivos Especificos.

Foi possivel chegar a constatacdo de que hd métodos, articulados a varias
teorias desde que, elas sejam compativeis com os anseios de visibilizar os sujeitos
sociais carentes de ser valorizados pelas caracteristicas humanas que lhes séo
inerentes. Nesse sentido, as percepc¢des filosoficas, que partem de uma matriz
axiologica, e que figura como filosofia nuclear para que a comunidade de
aprendizagem Escola Aberta de Sao Paulo, tenha assumido o lugar do caso que
advém dessa pesquisa. E, essa matriz axiol0gica esta atrelada a busca de que haja
a valorizacdo do ser humano local, regional e assim, nacional, de modo a incorporar-
se ao desafio de se insurgir ao ideal de homem universal. Entdo, os métodos, teorias
e percepcoes filosoficas adquirem validade a partir desse ser humano comunitario e
gue precisa estar em didlogo com a multiplicidade de sujeitos e espacos favoraveis a

comunhdo reciprocas.

5.2 Recomendacgdes
Com a concluséo dessa pesquisa, a sugestdo a ser dada a Comunidade de

Aprendizagem Escola Aberta de Sdo Paulo é que possam agregar ao Documento
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Proposta Pedagdgica, de maneira explicita a inclusdo de uma se¢do que aborde a
Aprendizagem em Comunidade, visto que ja subentendesse que acontece na
pratica. E para continuidade da pesquisa, carece que Se possa nortear,
documentalmente, qual o processo para transformar uma escola conservadora em
uma Comunidade de Aprendizagem? Quanto a formacao de professores, necessita
conhecer se existem formacfes de professores, em universidades, comprometidas
com a abordagem de aprendizagem em comunidade? E outra questédo, € com base
na epistemologia, situar a partir da abordagem sistémica o surgimento do Paradigma
Educacional da Comunidade de Aprendizagem.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA ESCOLA ABERTA DE SAO PAULO

ESCOLA ABERTA DE SAO PAULO
Rua Santa Crescéncia, 443, CEP.: 05524-020, Sao Paulo.

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Josineide
Teotonia da Silva, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Comunidades de
Aprendizagem: Fundamentos, Métodos, Teoria e Percepc¢des Filosoficas, que
estd sob a orientacdo do (a) Professor Doutor Dayvison Bandeira de Moura, cujo
objetivo é analisar que métodos, teorias e percepcdes filosoficas fundamentam as
Escolas classificadas como “Comunidade de Aprendizagem, na Escola Aberta de
Séo Paulo.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resolu¢des do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao
utilizacao das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Sao Paulo, de de 2019.

Assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo
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APENDICE B — AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

ESCOLA ABERTA DE SAO PAULO
Rua Santa Crescéncia, 443, CEP.: 05524-020, Sao Paulo.

Declaramos para os devidos fins, que cederemos a pesquisadora Josineide
Teotonia da Silva, 0 acesso aos arquivos para serem utilizados na pesquisa:
Comunidades de Aprendizagem: Fundamentos, Métodos, Teoria e Percepcdes
Filosoficas, que esta sob a orientagdo do Professor Doutor Dayvison Bandeira de
Moura.

Esta autorizacdo estad condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resoluc¢des do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se a mesma a utilizar os dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a
nao utilizacao das informacgdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Assinatura e carimbo do responséavel pela Instituicdo
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado:
Comunidades de Aprendizagem - Fundamentos, métodos, teoria e percepcdes
filosoficas, desenvolvido pela doutoranda Josineide Teotonia da Silva. Fui
informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pelo Professor Doutor
Dayvison Bandeira de Moura, a quem poderei contatar / consultar a qualquer
momento que julgar necessario através do telefone n°(81) 987815756 ou e-mail
josi_teo@hotmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para 0 sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é analisar que métodos, teorias e
percepcgoes filoséficas fundamentam as Escolas classificadas como “Comunidade de
Aprendizagem.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude. Minha colaboracdo se fara de forma
anonima, por meio de entrevista semiestruturada e questionario. Todas as
informacgbes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo
ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacao.

O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora
e/ou seu orientador. Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa
a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sanc¢0es ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP).

Sao Paulo, de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura do(a) testemunha:
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APENDICE D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ‘Camm
EL PERNAMEUCO - UNICAP/PE

R

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: COMUNIDADES DE APREMDIZAGEM:
FUNDAMENTOS, METODOS, TEORIA E PERCEPCOES FILOSOFICAS
Pesquisador: JOSINEIDE TEOTOMIA DA SILVA
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 18743119.1.0000.5206
Instituicdo Proponente:
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
MNimero do Parecer: 3 805605

Apresentacio do Projeto:
O projeto pretende investigar a Escola Aberta de S8o Paulo, localizada na Rua Santa Crescéncia 443, Sao
Paulo. Caracterizada como Instituicao Filantrdpica, atende criangas gratuitamente, oferecendo escolarizacao
do Ensino Fundamental. Rompendo com o madelo tradicional, razendo a perspectiva de uma possibilidade
de atualizar a escola para o século XX, fratando da dialogicidade, da democracia, da autonomia e de aches
que podem ser vistas como emancipadoras, no cendrio da educacio atual. Para o desenvolvimento deste
estudo contaremos com a pesguisa bibliografica de autores que embasam o tema, como: Jingen
Habermas, Henry Giroux, Raman Flecha, Paulo Freire, denfre outros. Esta pesquisa estd caraclerizada
como Estudo de Caso Etnografico e investigacdo qualitativa.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetiva Geral:

Analisar que métodos, leorias e percepgdes filosdficas fundamentam as Escolas classificadas como
“Comunidades de Aprendizagem”.

Dbijetivas Especificos:

- Identificar o concailo de “comunidade” que fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de
Aprendizagem

Endera¢o: Rua do Principe, n® 626 - Bloco G4 - 6 Andar - Sala 809

Bairra: Boa Vista CEP: 50060800
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (&1)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-mail: cepiunicap be
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- Descrevar como ocore o plocesso de formacdo docente para professores que rabalham em escolas
caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem.

- Explicar a percepcdo filesdfica de escolas denominadas como comunidades de aprendizagem mediante 3
sua aclo pedagogica. (decumentos — & enfrevista).

- Dafender o conceito de escolas denominadas “Comunidades de Aprendizagem”™ no que diz respailo aos
noves paradigmas na Educagdo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Mos itens "Riscos™ & "Beneficios™ foram realizadas as altaran;;ﬁas sugaridas. visando a maior clareza e
ﬂbjﬂl'l'n"ldﬂdﬂ‘ no COMO FII"!"I.I'!‘I'IiI'. ou mesmo debelarcontornar os riscos ap-unladns.

- Moz "Beneficios”, especificamente, foram explicitados quais os beneficios a sarem oferacidos aos
individuos envalvidas na pesquisa assim o COMO sera o relorno da pesquisa aos sujeitos nela envolvidas
{individuos e entidadesinstiuighes).

Comentarios @ Consideractes sobre a Pesquisa:

O projeto estd bem redigido, bem estrulurado, tem grande relevincia no campo das Ciéncias Humanas em
geral @ no campa da educacda, em particular.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoriac

Todos os documentos necessarios 4 pesquisa estio em conformidade com as padries élicos axigidos e
estdo anexados na Plataforma Brasil.

Recomendagbes:

As recomendacies anleriormante sugeridas foram acolhidas e realizadas pela pesquisadora. N3o ha novas
recomandacies.

Conclusdes ou Pendancias e Lista de Inadequacgdes:

Sam novas penddncias

Consideragbes Finais a critério do CEP:

A Coordenagdo do CEF acompanha o parecar do Colegiado “APROVADO" & lembra & necessidade do
anvio do RELATORIO FINAL da pesquisa em cumprimento das determinagfes confidas na RESOLUCAD
MN® 488 CHS, de 12M2/2012 eoma orienta o Manual infitulado: "ENVIAR HﬂTIFH:AQﬁD‘, dispanibilizada na
Central de Suporie da Plataforma Brasil hiip://plataformabrasil saude gov.brivisao/publicofindexPublico._jsf

Enders¢o: Rua do Principe, n® 526 - Bloco G4 - 8% Andar - Sala 809

Bairro: Boa Vista CEP: 50.050-500
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone:  {&1)2119-4041 Fax: [81)2119-8004 E-mail: cep@unicap be
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Este parecer foi elaborado bassado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Paostagem ALtar Sitluacao
Informaches Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 04/08/2019 Aceita
do Projeta ROJETO 1384331 pelf 12:22-47
Projeto Detalhado /| projetodetalhado. pdf 04/09/2019 |[JOSINEIDE Aceita
Brochura 12:21:13 | TEOTOMIA DA
| Investigadar SILYa
Outros curriculolatiesjosineidetectoniadasiva.pd 090872019 | JOSINEIDE Aceito

f 11:25:48 |TEOTOMIA DA
SILA
Outros curriculoslatiesdayvisonbandeirademour | 090872019 | JOSINEIDE Aceito
a.pdf 11:24:22 |TEOTOMIA DA
S
Outros declaracaodeaprovacan. pdf 09V08/2019 | JOSINEIDE Aceita
11:22:26 | TEOTOMIA DA
SILYa
Outros autorizacacdousodeimagem.pdf 09/08/2019 |JOSINEIDE Aceita
11:20:20 | TEOTOMIA DA
SILYa
Outros cartadeanuencia. pdf 09/08/2019 |JOSINEIDE Aceito
11:16:23 |TEOTOMIA DA
SILA
TCLE / Termos de | TCLE. pdf 07/08/2019 |JOSINEIDE Aceito
Assentimento / 16:42:15 |TEOTOMIA DA
Justificativa de SILVA
Auséncia
Falha de Rosto folhaderasto pdf 07/08/2019 |JOSINEIDE Aceito
16:39:48 |TEOTOMNIA DA
SILya
Cronograma Cronograma.pdf 25/07/2019 [JOSINEIDE Aceito
13:50:21 |TEOTOMIA DA
SILYA
Situacio do Parecer:
Aprevade
MNecessita Apreciagio da CONEP:
ET
Endersgo:  Fua do Principe, n* 526 - Blaco G4 - 8 Andar - Sala 608
Bairro: Boa Vista CEP: 50.050-000
UF: PE Municipia: RECIFE
Telefone: {&1)2119-4041 Fax: [81)2119-8004 E-mail: cepunicap be
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w UNIVERSIDADE CATOLICA DE Plabaoformo
ﬁjn_u*:"/ PERNAMBUCO - UNICAP/PE %"

.
Caonlinuaclo do Parecer. 3,605 505

RECIFE, 27 de Seternbro de 2019

Assinado por:

Madia Pereira da Silva Goncalves de Azevedo
{Coordenador{a))

Endersgo: Rua do Principe, i® 628 - Bloco Gd - §° Andar - Sala 809

Bairro: Boa Vista CEP: E0.050-500
UF: PE Municipia: RECIFE
Telefone: (&1)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-mail: cepfunicap b
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ANEXO A - DOCUMENTO: PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA ABERTA DE
SAO PAULO

Ensino Fundamental
PROPOSTA PEDAGOGICA

SUMARIO
1- INTRODUCAO
2 - IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA
2.1 — Identificac&o
2.2 — Mantenedor e atos legais
2.3 - Endereco
2.3.1- Cdédigo da Escola
2.3.2- Niveis de Ensino e Horarios de Funcionamento
3- CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA
4 - PRINCIPIOS DA EDUCACAO
4.1 - Dos Principios da Escola
4.1.1 - Carta de Principio do Educador
4.1.2 - Respeito
4.1.3 - Solidariedade
4.1.4 - Afetividade
4.1.5 - Honestidade
4.1.6 - Responsabilidade
5- OBJETIVOS DA ESCOLA
5.1 Objetivos Especificos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)
6 — FORMAS DE ORGANIZACAO
6.1- Sobre o Nucleo da Iniciagéao
6.2- Sobre o Nucleo do Desenvolvimento |
6.3- Sobre o Nucleo do Desenvolvimento I
6.4- Forma de Acompanhamento
6.5 — Sobre os Espacos de Aprendizagem
7- METAS E ACOES DA ESCOLA
8 - TEMPO DE PERMANENCIA ANUAL MINIMA NA ESCOLA
9 - PROPOSTA EDUCACIONAL
9.1 - Sobre Educando e Curriculo
9.2- Sobre a Articulagcao Curricular
9.3- Sobre a Relevancia do Conhecimento e das Aprendizagens
10 - AVALIACAO
11 - ESTRUTURAS EDUCATIVAS
11.1- Sobre a Tutoria
12- Sobre a Mudanca de Nucleos
13- SOBRE A PROMOCAO E RETENCAO
13.1 Promocéo
13.2- Retencao
14 - MATRICULA
15 - TRANSFERENCIA
16 -CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO



17 - FREQUENCIA

17.1 Compensacgao de Auséncia

18 - GREMIO ESTUDANTIL/ ASSEMBLEIA ESCOLAR

18.1- Objetivos da Assembleia Escolar

19 - DA EDUCACAO ESPECIAL

20 - FORMAS DE ACOMPANHAMENTO, AVALIAQAO E ADEQUAQAO DA
PROPOSTA PEDAGOGICA
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21 - DA RECONSIDERACAO E RECURSOS REFERENTES AOS RESULTADOS

DE AVALIACAO

Anexo | — Calendéario
EscolarAnexo Il — Matriz
Curricular

1- INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Aberta de S&o Paulo, nasceu da
necessidade do Instituto de Empreendimentos Sociais (IES), associagdo civil, autbnoma,
apartidaria de interesse social, de direito privado, com fins ndo econémicos, de colaborar
efetivamente da formac&o global de criancas. Acredita que assim contribuird com o processo
democratico brasileiro, com educacdo de qualidade, expressando na pratica educativa a
adequacdo das necessidades sociais, politicas e culturais contemporaneas.

A Escola Aberta de S8o Paulo tem em vista atingir os resultados da ac&o educacional
previstos na legislacao em vigor e especificamente na LDB 9394/96.

Tem como maior missdo “Ser um espaco de aprendizagem comunitaria na
construcdode uma sociedade justa e sustentavel”

Este documento, por ser de gestdo democratica, sera objeto de reflexdo do coletivo da
escola, preponderantemente dos educandos, dos educadores e das familias. Das reflexdes
surgirdo os caminhos a serem trilhados na agédo educacional, materializando os principios e
valores que fundamentam a prética da Escola; a sua estrutura organizacional e instancias de
decisOes; a organizagdo do ensino, dos espagos e dos tempos escolares; as formas de
representacdo dos educandos, dos contetdos curriculares; a acdo pedagdgica; 0s
procedimentos didaticos; as estratégias de avaliagdo e as atividades culturais e
socioambientais.

Propostas de alteragdes sé@o apreciadas pela comunidade escolar, em especial pelo
Conselho de Escola, responsaveis maiores pela manutencdo da coeréncia deste Projeto
Pedagogico.

2 — IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

2.1- Identificacdo
A Escola Aberta de Sao Paulo é uma instituicdo laica, de direito privado, sem fins
lucrativos, filantropica, oferecendo escolarizacdo correspondente ao Ensino Fundamental (1° ao
5° ano).

2.1 - Mantenedor e atos legais
A Escola Aberta de S&o Paulo é mantida pelo IES-Instituto de Empreendimentos
Sociais, com sede na Rua Santa Crescéncia, 443, Ferreira, Sdo Paulo-SP, CEP 00524-020,
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tendo seus atos constitutivos originarios registrados no Cartério de Registro Civil de Pessoas
Juridicas da Comarca S&o Paulo - SP, Estatuto Social sob o nimero 453346; CNPJ N°
29.386.853/0001-95 e com classificagdo CNAE N° 85.13-9-00 correspondente a atividades de
Ensino Fundamental.

2.2- Endereco
A Escola Aberta de Sao Paulo Localizada na Rua Santa Crescéncia, 443, Ferreira,
CEP 05524-020, Séo Paulo/SP, Tel./Fax: (11) 3842-5147 E-mail: ies.institutosocial@gmail.com

2.3.1- Codigo da Escola
Em processo de autorizagdo

2.3.2- Niveis de Ensino e Horérios de Funcionamento
A Escola mantém o seguinte curso, nos seguintes horarios:

I - Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, séries iniciais, criangas a partir de 06
(seis) de idade, sendo:

I1- 1° ano do Ensino Fundamental, correspondendo ao Nucleo da Iniciagdo, de
2%a 62 feira, no periodo da manhd, com inicio as 7h20 e término as 11h20.

- 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, correspondendo ao Nucleo do
Desenvolvimento I, de 22 a 62 feira, no periodo da manha, com inicio as 7h20 e
término as 11h20.

IV- 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, correspondendo ao Nucleo do
Desenvolvimento I, de 22 & 62 feira, no periodo da tarde, com inicio as 12h20 e
término as 16h20.

Serdo, ainda, oferecidos aos educandos a permanéncia, no contraturno da escola
paraas atividades culturais, educacionais e esportivas.
A Secretaria da escola esta aberta ao publico de 22 a 62 feira, das 7h30min as 16h.

3- CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola esté inserida no distrito da Vila Sonia pertence a subprefeitura do Butantd, fazendo
divisa com os distritos do Rio Pequeno, Butantd, Raposo Tavares, Morumbi, Campo Limpo
e Vila Andrade, além do municipio de Tabodo da Serra. Nas Ultimas décadas tem
presenciado um crescimento imobiliario muito grande, inicialmente proximo a divisa com o
distrito do Morumbi, com empreendimentos para classes média e média-alta, algumas areas
mais populares como o Jardim Jaqueline, onde ha uma comunidade com 0 mesmo nome, e
oJardim Colombo. Outro forte contraste é no Portal do Morumbi, na divisa com o municipio
do Tabodo da Serra, onde ha algumas favelas proximas ao Cemitério da Paz.

A regido comecou a ser ocupado por volta de 1930 num movimento de urbanizagédo
contiguo a antiga Estrada de Itapecerica (atual Av. Prof. Francisco Morato). Em 1946, a
propriedade rural conhecida como Chéacara do Ferreira foi adquirida pelo Jockey Club de
S&oPaulo com o objetivo de estabelecer um local adequado para a criagdo e treinamento de
cavalos de corrida. Nos anos seguintes a Chacara funcionou como posto de monta e abrigo dos
animais que disputariam os pareos no hipédromo de Cidade Jardim. Na década de 70 foi
fundado o Clube Pequeninos do Jockey, voltado a formacdo de base de jogadores de futebol e,
no periodo posterior, o terreno foi perdendo sua fung&o original.

Em outubro de 2014, a Prefeitura de S&o Paulo tomou posse da Chacara do Jockey,
atendendo uma reivindicagdo de mais de 30 anos dos moradores da regido pela criacdo de um
parque. Com mais de 143 mil metros quadrados (0 equivalente a 20 campos de futebol), a
area foi declarada de utilidade publica e sua desapropriacdo envolveu um processo de


https://buscacepapp.com/endereco/cep/05524020/
mailto:ies.institutosocial@gmail.com
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeitura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeitura_do_Butant%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Pequeno_(distrito)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Butant%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Raposo_Tavares(distrito)&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Morumbi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campo_Limpo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campo_Limpo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Andrade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tabo%C3%A3o_da_Serra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cemit%C3%A9rio_da_Paz

negociagcdo com o Jockey Club — onde a indenizagdo pelo imével foi compensada pela divida
de IPTU acumulada ao longo dos anos pelo proprietario com a administragdo municipal.

Em 2015, deu-se inicio a adequacdo do complexo visando a preservacdo de estruturas
historicas, a memdria do espago fisico e paisagistico e a adaptacdo do local em parque publico
urbano. Considerando a dimensédo e complexidade das obras e o compromisso da Prefeitura de
Séo Paulo em abrir 0 equipamento ao publico, as intervengdes na propriedade foram divididas
em duas etapas. A primeira, que permitiu a inauguragdo do Parque Municipal Chécara do
Jockey em abril de 2016, contempla trés areas tematicas: Nucleo Contemplativo do Pirajussara;
Nucleo Cultural das Baias; e Nucleo Esportivo do Jockey.

Ja na segunda etapa, estdo previstas obras de maior porte que envolve o restante das
baias do Polo Cultural e Criativo Municipal da Chacara do Jockey, Ed. Pedro Augustin Pérez
(UMAPAZ), novas instalacbes da Guarda Civil Municipal, ampliagdo dos sanitarios e
readequacao dos antigos silos.

4 - PRINCIPIOS DA EDUCACAO

A Escola Aberta de S&o Paulo assume seu compromisso de cumprir e fazer cumprir 0s Principios
e Fins da Educacdo Nacional bem como os objetivos do Ensino Fundamental conforme
expresso na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB no 9394/96 de 20 de dezembro), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental, para a Educacdo Especial e para a Educacgédo das Relagoes
Etico-Raciais, bem como atender as demais normas aplicaveis, em especial o Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Quialifica a educacdo compreendendo que o papel da instituicdo escolar estd muito
além de simplesmente formar um cidaddo, ou alfabetiz&-lo. A poténcia da educacdo esta para
além de seus muros institucionais. Pensa em cidadania, democracia, direitos humanos,
sociedade, repensando o papel da instituicdo escolar na sociedade. A educacdo é o principal
caminho que temos para reduzir os altos indices de violéncia. Portanto pensamos educacao
dentro e fora da escola. Para isto, acreditamos que as escolas precisam dialogar com o0 meio
em que estdo inseridas, compreendendo-se como polos de desenvolvimento local de suas
comunidades, centros de producé@o de cultura, de conhecimento, de artes, de ciéncia, de
esportes, de qualificacéo profissional. A escola precisa ser uma construgdo coletiva e
colaborativa de sua comunidade de estudantes, professores e familiares, transformando assim
as escolas em verdadeiras Comunidades de Aprendizagem.

4.1- Dos Principios da Escola

Entendemos que a aprendizagem se da na vida e na préatica, e ndo fora dela, que € no
encontro com o mundo e com 0s outros que se faz necesséria. Portanto, todos que
participamda Escola Aberta de S&o Paulo, qualquer que seja a funcdo especifica que
exerca — administrativa, operacional, pedagdgica — é igualmente responsavel pelo
educando e igualmente considerado educador.

N&o entendemos a escola como um local de acimulo de contetdos tedricos, mas
umespaco de humanizacdo onde a crianca € convidada a vivenciar; experimentar junto, 0s
conhecimentos, as diversas formas de compreender e estar no mundo que a cerca. Um local
que propicie oportunidades para desenvolver suas habilidades sociais, criticas, enfim, sua
autonomia.

Para nos, cada crianca € um individuo Unico e deve ser tratado como tal, buscamos
romper com as padronizagdes convencionais, idade, séries, género. O que nos importa séo
seus interesses, suas necessidades. Descobrir e encorajar suas aptiddes e potencialidades,
respeitando sempre sua historia e sua cultura. Visamos um ideal quase perdido de educacdo:
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aprender sem paredes, no convivio sincero com outros.

O educador da Escola Aberta de S&o Paulo implode a tradicional relagéo hierarquicaentre
mestre e discipulo. O aprender se faz junto, na troca de experiéncias, de ideias, de gostos e de
sonhos. O educador aqui pensa a educagéao, critica seu trabalho, entende que aquilo que sempre
foi feito, ou que a maioria faz, ndo é automaticamente correto e nem suficiente. Pée sua pratica,
suas atitudes, seu método em questdo, busca se livrar das formas caducas de
educacdo que ainda estdo tdo incutidas na maioria de nos.

4.1.1- Carta de Principio do Educador

A Carta de Principio define o Perfil do Educador e do educando da Escola Aberta de
S&o Paulo.

Entendemos que a aprendizagem se da na vida e na pratica, e ndo fora dela, que é no
encontro com 0 mundo e com 0S outros que se faz necessaria. Portanto, todos que
participamda Escola Aberta de S&o Paulo, qualquer que seja a funcdo especifica que
exerca — administrativa, operacional, pedagdgica — é igualmente responsavel pelo
educando e igualmente considerado educador.

N&o entendemos a escola como um local de acumulo de conteudos tedricos, mas
umespaco de humanizagédo onde a crianca € convidada a vivenciar, experimentar junto, 0s
conhecimentos, as diversas formas de compreender e estar no mundo que a cerca. Um local
que propicie oportunidades para desenvolver suas habilidades sociais, criticas, enfim, sua
autonomia.

Para nds, cada crianga é um individuo Unico e deve ser tratado como tal, ndo nos
interessam as padronizagdes convencionais, idade, séries, género. O que nos importa sdo seus
interesses, suas necessidades. Descobrir e encorajar suas aptiddes e potencialidades,
respeitando sempre sua histdria e sua cultura.

Visamos um ideal quase perdido de educacdo: aprender sem paredes, no convivio
sincero com outros. O educador da Escola Aberta de S&o Paulo implode a tradicional
relacdo hierarquica entre mestre e discipulo. O aprender se faz junto, na troca de
experiéncias, de ideias, de gostos e de sonhos. O educador pensa a educacdo, critica seu
trabalho, entende que aquilo que sempre foi feito, ou que a maioria faz, ndo €
automaticamente correto e nem suficiente. P8e sua prética, suas atitudes, seu método em
questdo, busca se livrar das formascaducas de educagdo que ainda estdo tao incutidas na
maioria de nos.

A Escola Aberta de Sdo Paulo tem como principio 0s cinco valore e como meta,
justamente, o desenvolvimento da autonomia, a do educando e a nossa prdpria. NOSS0s
valores:

4.1.2- Respeito

Com o educando, sua especificidade, sua histéria e sua familia, por isso ndo serao
padronizados, apertados em modelos, em niveis predefinidos. Com cada outro da equipe
independente da fun¢do que desempenhe, cumprindo suas obriga¢des e assumindo sempre
seu papel dentro do grupo sem se desviar das decisdes e das situacdes adversas.

4.1.3- Solidariedade

As formas cada vez mais desertificadas de sociedade, as distancias avassaladoras que
separam tantos lugares vizinhos, 0 modo de viver sempre voltado para dentro e para si, Sao
paredes que precisamos também derrubar. E preciso realmente enxergar a quem olhamos.
Cada crianga é uma crianca com necessidades especiais, cada familia € um ncleo que precisa
de amparo e de atengao.

Primordial € enxergar cada uma das criangas com as quais convivemos, suas
necessidades, suas caréncias. Todas passam por dificuldades, sofrimentos e o educador ndo
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pode fechar os olhos para isso, como também nédo pode ignorar as suas alegrias e nem suas
conquistas.

Da mesma forma, 0 nosso trabalho em equipe prima por essa atencdo ao outro. Nao ha
davidas quanto a dificuldade e a exigéncia da nossa tarefa e ndo temos ilusdes: tal qual os
educandos, também somos em constante constru¢do e movimento. Temos, por isso, que estar
atentos a nds mesmos e aos nossos colegas, acolher e amparar sempre que alguém precisar,
com humildade e carinho.

O educador é solidario também com as familias, busca manter uma relagdo de empatia,
conhecendo sua historia, pesando as dificuldades e as realidades que sao tdo dispares e
porvezes tdo duras. Suprimindo, ao maximo, um julgamento e uma postura condenatoria, ao
contrario almejam maneiras para auxilid-las e conforta-las.

4.1.4- Afetividade
E a postura basilar, o que evita a critica ofensiva, a ajuda humilhante e a orientagéo
depreciativa. E a chave para construir as relacdes de confianga e parceria que buscamos, tanto
com os educandos, suas familias e com os membros da equipe.

4.1.5- Honestidade

Com os educandos se revela o ndo privilégio dos educadores: as regras e 0S
acordos valem para todos, tanto para o adulto quanto para a crianga, tanto para os pais
como para osfuncionarios. Na medida em que o educador respeita 0s que o cercam busca
tratd-los com a verdade.

Também na relacdo com as familias, o desenvolvimento de seus filhos é apresentado
sempre com honestidade, sem atenuantes ou exageros. Entendemos que € direito dos
responsaveis das criangas escolherem, conhecerem e opinarem sobre as formas e os métodos
utilizados pelos educadores.

Para que o trabalho que almejamos se concretize é fundamental que a relagdo entre 0s
educadores seja pautada na confianca, uma das nossas premissas € que ndo se pode
educarna soliddo, pois é uma atividade que exige contato, apoio, incentivo matuo, diversidade.
Desta forma, a honestidade entre a equipe € uma exigéncia.

4.1.3- Responsabilidade

Nossa meta € a autonomia, portanto responsabilidade ndo se limita apenas ao
cumprimento dos deveres e das fungdes. Muito mais do que isso, 0 educador no nosso projeto é
responsavel por tomar decisdes, iniciativas, elaborar criticas construtivas e buscar
constantemente melhorias, novas ideias, novos caminhos.

Seja qual for a funcdo especifica que exerce, ter sempre em mente que sua
responsabilidade primordial € com a crianga, seu bem-estar, sua protecdo, sua humanizacéo
eseu desenvolvimento nos mais diversos ambitos.

O educador da Escola Aberta tem a convic¢do de que ndo se ensina aquilo que se
sabe, mas aquilo que se é.

5-0OBJETIVOS DA ESCOLA

A Escola Aberta de S&o Paulo tem como objetivo geral os previstos na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e no
Estatutoda Crianga e do Adolescente, isto €, de promover o crescimento do educando em
todos os aspectos: fisico, mental, intelectual, emocional, afetivo, psiquico, para que ele possa
interferir, atuar e transformar o seu meio, na perspectiva de promo¢do do ser humano. Os
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objetivos da Escola amparam-se nos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/96de 20 de dezembro, que sdo, basicamente, 0s seguintes:
I - Ilgualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia no Colégio,
vedadaqualquer forma de discriminagéo e segregacao;
Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
aarte e o saber;
Il - Respeito & liberdade e apre¢o a tolerancia;
IV - Valorizacdo do profissional da educacao escolar;
V- Gestdo democrética e colegiada como forma de administragdo da escola;
VI - Garantia da qualidade de ensino;
Vii-  Valorizagéo da experiéncia fora do espago da escola.

5.1 Objetivos Especificos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)

No Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), os alunos terdo garantido o
desenvolvimento das competéncias e habilidades descritos na BNCC, bem como as
competéncias a aprendizagem de atitudes coerentes com a matriz axiolégica do projeto,
contemplando a agdoda familia e da comunidade.

I - Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a construcdo
de conhecimentos e a formacéo de habilidades e competéncias pautados
nos principios da ética e dignidade humana;

Il - Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

I - Compreender o ambiente natural e social, politico, tecnoldgico e artistico,
percebendo-se como ser social, integrante e agente transformador do
meio ambiente;

IV - Intensificar os vinculos familiares, a solidariedade e tolerancia reciproca,
alémdos valores em que se assenta a vida social;

V - Estabelecer e ampliar as relacfes sociais, aprendendo a articular seus
interesses e pontos de vista, interagindo com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo

VI - atitudes de ajuda e colaboragao;

Vil-  Foco central na alfabetiza¢do, ao longo dos 2 (dois) primeiros anos;
VIl - Intensificar a autonomia e 0 compromisso com a cidadania.
IX

6 — FORMAS DE ORGANIZACAO

A organizacdo do trabalho na escola girard em torno das relacdes entre todos 0s
envolvidos no processo de aprendizagem. S assim a escola podera contribuir para que cada
educando aprenda a estar, a ser, a conhecer e a agir.

A escola se norteia pelos principios democraticos priorizando a passagem da
heteronomia para a autonomia. Os educandos, de todas as idades e niveis de aprendizagem,
ocupam 0S mesmos espagos e aprendem juntos. Os educadores acompanham o processo de
cada um, orientando na elaboragdo do Planejamento de Projetos de Aprendizagem, roteiros de
estudo e planejamento do dia. Todos os educadores sdo responsaveis por todos os educandos
e cada educando tem um tutor, que o orienta em sua organizagdo escolar e pratica de estudo.

Os Nulcleos de Projeto sdo a primeira instancia de organizacdo pedagogica do
trabalho de educandos e educadores, correspondendo a unidades coerentes de
aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social. S&o trés os Nucleos de Projeto:
Iniciag&o , Desenvolvimentol e Desenvolvimento II.



6.1- Sobre o Nucleo da Iniciacéo

No Nucleo de Iniciacdo, correspondente ao 1° ano do Ensino Fundamental 5(cinco)
anos, serdo valorizadas situacdes ludicas de aprendizagem, apontando para a necessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil, novas formas de relacéo
como mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las,
de refutd-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos, garantindo o desenvolvimento das competéncias e habilidades descritos na
BNCC, bem comoas competéncias a aprendizagem de atitudes coerentes com a matriz
axiolégica do projeto, contemplando a a¢do da familia e da comunidade.

6.2- Sobre o Nucleo do Desenvolvimento |

No Nucleo do Desenvolvimento |, correspondente ao 2° e 3° anos Ensino Fundamental,
serdo valorizadas situages lldicas de aprendizagem, novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-las,
de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos, garantindo o
desenvolvimento das competéncias e habilidades descritos na BNCC, bem como as
competéncias a aprendizagem de atitudes coerentes com a matriz axiolégica do projeto,
contemplando a a¢éo da familia e da comunidade.

6.3- Sobre o Nucleo do Desenvolvimento |I

No Nucleo do Desenvolvimento Il, correspondente ao 4° e 5° anos Ensino Fundamental,
os alunos terdo garantido a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia
estéticae intercultural, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que
ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreenséo de normas e
os interesses pela vida social, 0 que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura,
com as tecnologias e com o ambiente, bem como as competéncias a aprendizagem de
atitudes coerentes com a matriz axioldgica do projeto, contemplando a acdo da familia e da
comunidade.

As propostas de trabalho com os educandos se utilizam da metodologia de trabalho de
projeto. Neste sentido, a definicdo do curriculo objetivo reveste-se de um carater dinamico e
carece de um permanente trabalho reflexivo por parte da equipe de educadores, de modo a que
seja possivel, a facilitacdo de recursos e materiais na aquisicdo de saberes e no
desenvolvimento das competéncias essenciais.

6.4- Forma de Acompanhamento

O percurso de aprendizagem do educando, a avaliagdo do seu trabalho, assim como 0s
documentos mais relevantes por ele realizados, constardo do seu processo individual. Este
documento evidenciara a evolugdo do educando nas diversas dimensdes do seu percurso
escolar. O trabalho do educando é supervisionado permanentemente por um educador, ao
qual € atribuida a funcdo de tutor do educando. O tutor assume um papel mediador
entre familia/sociedade e a escola. Os pais ou responsaveis poderdo em qualquer momento
agendarum encontro com 0 tutor e o tutor, periodicamente, agendara um encontro com as
familias paradar ciéncia da aprendizagem do educando.

6.5 - Sobre os Espacgos de Aprendizagem
As condicbes favoraveis de espacos, meios, relacbes pedagogicas possibilitam
experiéncias educativas que rompem os limites das disciplinas e dos livros didaticos, dando
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lugar ao aprender mediante o desenvolvimento de projetos de indagacdo, que deem sentido as
inquietacdes dos aprendizes.

Promovemos espacos de aprendizagens, considerando, além do espaco fisico da
escola, descritos no documento Relatério da Instituicdo, sé@o considerados equipamentos
publicos do entorno, que permitam incorporar 0s saberes das criancas aos saberes locais,
experimentando assim, outros modos de aprender. Os equipamentos culturais, socioambientais,
esportivos e de seguranca publica instalados no espago da chéacara do Jockey Club e arredores,
servirdo de pontos de saberes e fazeres para a constru¢do de um protdtipo de Comunidade de
Aprendizagem. Tal configuracdo das praticas educativas a serem desenvolvidas estardo
disponiveis a todos que desejarem repensar 0 papel da instituicdo escolar na sociedade.
Compreendemos que a escola é o equipamento com maior distribuicdo no territério, e que
osproblemas e relagdes sociais, assim como 0s processos de aprendizagem estdo para além dos
muros institucionais escolares. A escola € uma engrenagem transformadora do seu meio.
Re-significar o papel da instituicio escolar na comunidade através da interligacdo dos
equipamentos do estado e dos espagos publicos ndo carece somente de um projeto
educacional, mas sim em projeto de governo, de comunidade, de cidade, vinculado a um projeto
para o pais.

A Chécara Jockey Club dispde de:
Nucleo Contemplativo do Pirajussara

A entrada pelo Portdo P3 da acesso ao parque pela Av. Pirajussara, onde € possivel caminhar
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pelos diversos passeios de terra batida, sentar-se nos bancos espalhados pelas margens do lago ou

aproveitar o extenso gramado sombreado pelo pergolado. Oficinas, aulas e demais a¢oes

socioambientais serdo desenvolvidas no Galpdo de Atividades que fica ao lado do Playground para
criangas. A area com mesas e bancos para Piguenique, juntamente com o antigo Redondel, Coreto

e Cocheiras — onde serdo realizadas apresentagdes culturais
—encerram o conjunto de edificagcdes que compdem o Nucleo Contemplativo do Pirajussara.
Ncleo Esportivo do Jockey

O acesso pelo Portdo P1 (Av. Prof. Francisco Morato) leva diretamente a Administragdo
do Parque e ao Espaco de Convivéncia, uma &rea voltada para atividades comunitarias e de
celebracdo. Diversos esportes podem ser praticados na Quadra Poliesportiva enquanto o
Skatepark comporta atletas amadores das modalidades de skate (street e bowl), patins e BMX.
Os Campos de Futebol sdo circundados por uma extensa pista de caminhada, onde também é
possivel encontrar a Sede dos Pequeninos do Jockey — voltado para a formacao de base de
jogadores de futebol — e Equipamentos de Ginastica disponiveis também para uso da melhor
idade.

Nucleo Cultural das Baias

Com cerca de 8.800 metros quadrados, é considerado o maior e mais complexo
conjunto de edificacbes que, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Cultura (SMC),
abrigara um novo polo de cultura e criacdo aberto para iniciativas de producéo, formacao e
fruicdo do saber artistico em suas multiplas linguagens e representacdes. A Casa de Cultura
recebe atividades de coletivos culturais e artistas locais, com espacos para oficinas de criagéo e
salas multiuso enquanto a Praca da Balanca — assim chamada por preservar a antiga
balancade pesagem de animais — abriga um pequeno anfiteatro a céu aberto, bancos e uma
grande mesa de trabalho para oficinas ao ar livre, ampliando as possibilidades de atividades
culturais.

O parque conta ainda com uma unidade do Fab Lab Livre SP, uma rede publica de
fabricacdo digital gerida pela Secretaria Municipal de Servicos. O laboratorio atua como
centro de pesquisa e producdo tecnologica e tem equipamentos de Ultima geracdo - como
impressoras 3D, fresadoras de precisdo, cortadoras a laser e de vinil — para uso colaborativo e
aprendizado interdisciplinar da populacéo, que podera projetar e produzir diversos tipos de




objetos em diferentes escalas.

7- METAS E ACOES DA ESCOLA

S&o as sequintes as metas e ac¢Oes da Escola Aberta de S&o Paulo:

a) Organizar uma estratégia para 0 desenvolvimento do trabalho em
assembleiassemanais em conjunto com toda a comunidade escolar;

b) Promover reunibes mensais com as familias para fortalecer equipes formadas
por educandos, familias, educadores e voluntarios para o desenvolvimento dos
projetos de aprendizagem dos educandos;

c) Criar um grupo de responsabilidade composta por educadores e
educandos para promover pratica educativa que viabilize o saber, 0s
valores da afetividade, da solidariedade, da responsabilidade, do
respeito e da honestidade, envolvendo toda a comunidade escolar e a
comunidade atendida quanto aos principios norteadores da escola, com
vistas a uma verdadeira comunidade de aprendizagem;

d) Garantir que grande parte das familias compreendam e assinem o termo
de compromisso com a escola para a corresponsabilidade das a¢des da
escola, encarregados, portanto de promoveé-la e defendé-la;

e) Propiciar a participacdo dos educandos na organiza¢do e no desenvolvimento
das atividades escolares;

f) Organizar atividades bimestrais extracurriculares de intercambio e
integracdopedagogica\social com outras escolas da regido.

g) Mapear profissionais da comunidade, de diversas areas, que possam auxiliar
nas pesquisas determinado grupo de educandos.

h) Realizar Intercambio mensais de atividades -culturais, educativas e
esportivascom pelo menos 2 outras instituicdes, no Brasil e no exterior.

i) Realizar duas vezes no ano mostra de Projetos Pedagégicos aberta a
comunidade e familiares;

j) Garantir a circulacdo do jornal mensal virtual da Escola.

k) Realizar o espaco comunitario, em pelo menos 1 bairro préximo, para
horta comunitaria e espaco de lazer.

l) Estabelecer parcerias com pelo menos 3 instituicdes locais na promogao
de pontos de saberes e fazeres para o desenvolvimento dos projetos dos
educandos.

8 — TEMPO DE PERMANENCIA ANUAL MINIMA NA ESCOLA
A Escola cumpre o disposto na Lei sobre seu tempo anual minimo de
funcionamento, conforme Calendario Escolar anexo, respeitado o minimo de 800 horas
anuais e 200 dias letivos.
9 - PROPOSTA EDUCACIONAL

Sobre os valores matriciais da escola busca-se uma equipe coesa e solidaria e uma
intencionalidade educativa claramente reconhecida e assumida por todos (educandos e
educadores) sdo os principais ingredientes de um projeto capaz de sustentar uma acédo
educativa coerente e eficaz.

a) A intencionalidade educativa que serve de referencial ao Projeto Pedagdgico
da Escola Aberta de Sdo Paulo orienta-se no sentido da formacdo de
pessoas e cidaddos cada vez mais cultos, autbnomos, responsaveis e
democraticamente comprometidos na construcdo de um destino coletivo e
de um projeto de sociedade que potenciem a afirmagdo das mais nobres e
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elevadas qualidadesde cada ser humanao.

b) A Escola ndo é uma mera soma de parceiros justapostos e atividades
ritualizadas — € uma formagao social em interacdo com o meio envolvente
e outras formagdes sociais na qual permanentemente convergem processos
de mudanca desejada e refletida.

c) A intencionalidade educatva do Projeto  Pedagbgico impregna
coerentemente as praticas organizacionais e relacionais da Escola, que
refletirdo também os valores matriciais que inspiraram e orientaram o
Projeto da Escola Aberta de S&o Paulo.

d) A Escola reconhece aos pais o direito indeclinvel de escolha do projeto
educativo que considerem mais apropriado a formacgédo dos seus filhos e,
simultaneamente, outorga-se o direito de propor a sociedade e aos pais
interessados o projeto educativo que julgue mais adequado a formagdo integral
dos seus educandos.

e) O Projeto Pedagdgico, enquanto referencial de pensamento e acdo de
uma comunidade que se revé em determinados principios e objetivos
educacionais, baliza e orienta a intervencdo de todos os agentes e
parceiros na vida da Escola e ilumina o posicionamento desta face a
administragdo educativa.

9.1- Sobre Educando e Curriculo

Como cada ser humano € unico, a experiéncia de escolarizacdo e o trajeto de
desenvolvimento de cada educando séo também Unicos. A unicidade do educando como ser em
permanente desenvolvimento, deve ser valorizada com base nos valores do projeto.

As necessidades individuais e especificas de cada educando serdo atendidas
singularmente, j& que as caracteristicas singulares de cada educando implicam formas
proprias de apreensdo da realidade. Neste sentido, todo o educando tem necessidades
educativas especiais, manifestando-se em formas de aprendizagem sociais e cognitivas diversas.
Prestar atencdo ao educando tal qual ele é; reconhecé-lo no que o torna Unico, recebendo-o
na sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a cultura de que é portador; ajuda-lo a
descobrir-se e a ser ele proprio em equilibrada interagdo com o0s outros, sdo atitudes
fundadoras do ato educativo e as Unicas verdadeiramente indutoras da necessidade e do
desejo de aprendizagem.

Na sua dupla dimensdo individual e social, 0 percurso educativo de cada educando
supde um conhecimento cada vez mais aprofundado de si prprio e o relacionamento solidario
com os outros. A singularidade do percurso educativo de cada educando supe a apropriagao
individual (subjetiva) do curriculo, tutelada e avaliada pelos educadores, proprios educandos e
pais.

Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e competéncias que, ao longo
do seu percurso escolar, e de acordo com as suas potencialidades e interesses, 0s
educandos deverdo adquirir e desenvolver. O conceito de curriculo é entendido huma dupla
dimensdo, conforme a sua exterioridade ou de realizacdo, uma meta; o curriculo interior ou
subjetivo € um percurso (Unico) de desenvolvimento pessoal, um caminho, um trajeto. SO o
curriculo subjetivo(o conjunto de aquisicdes de cada educando) esta em condicoes de validar
a pertinéncia do curriculo objetivo.

Fundamentado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo objetivo € o
referencial de aprendizagens e realizagdo pessoal que decorre da Proposta Pedagogica da
Escola Aberta de S&o Paulo. N&o pode igualmente ser descurado o desenvolvimento afetivo e
emocional dos educandos, ou ignorada a necessidade da educacédo de atitudes com referéncia
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ao quadro de valores subjacente ao projeto educativo.

Desta forma, cada educando de nossa escola, vai construindo seu curriculo de acordo
com a evolucdo de sua aprendizagem. Todo processo de aprendizagem sera registrado na
plataforma de aprendizagem, bem como sua avaliagdo. Todos os educadores terdo acesso a
todos os registros, como também as familias dos educandos.

E condic&o necessaria para a conclus&o dos anos iniciais do Ensino Fundamental que o
educando cumpra todos 0s objetivos propostos de acordo Base Nacional Comum
Curricular(BNCC) para esta etapa.

O quadro curricular do curso do Ensino Fundamental I, distribuiu-se, ao longo dos 5
anos, as matérias consideradas proprias e pertinentes para a educagdo geral e para a formagao
especial, definindo Ihes tratamento metodoldgico de atividades, areas de estudo ou disciplina,
conforme seja mais apropriado a idade e ao desenvolvimento dos alunos de cada série/ano, em
cargas horarias semanais minimas, que permitam o desenvolvimento dos conteldos
programaticos.

Assim, 0 nlcleo comum é composto das seguintes areas do conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Educacdo Artistica € Educacao Fisica.

De acordo com Lei n. 10639/2003 e do Parecer CNE/CP 003/2004, o estudo das
questdes que envolvem a cultura afro-brasileira e africana bem como as rela¢fes étnico-
raciaissdo trabalhados principalmente pelas disciplinas de Historia e Literatura.

De acordo com a Indicacdo CEE no 77/2008, os componentes curriculares: Educacdo
Ambiental sera trabalhada na éarea de Ciéncias (Ensino Fundamental); Estudos sobre a Crianca
e 0 Adolescente e o0 estudo sobre idosos serdo trabalhados nas areas de Histdria e Geografia.

9.2- Sobre a Articulacdo Curricular

Para além de articularem permanentemente a sua a¢cdo no ambito dos Nlcleos de
Projeto que integrem, numa logica de trabalho horizontal, os educadores deverdo ainda, numa
logica de trabalho vertical e transversal, articular construtivamente a sua agdo com 0S
colegasdos demais Nucleos, de forma a garantir a coeréncia e a qualidade dos percursos de
aprendizagem dos educandos a luz do Projeto Educativo da Escola Aberta de S&o Paulo.

A Escola valoriza as dimensdes curriculares fundamentais, na forma da Lei, de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular(BNCC) para o Ensino Fundamental, reconhecendo o
educando em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais
do que o acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacao e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. Nesse
contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacao integral.
Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensédo
intelectual.
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral
da crian¢a, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacgéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética coercitiva de
ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.

O projeto curricular de cada aluno compreendera ainda a dimensédo socioambiental,
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entendida numa perspectiva eminentemente transversal e instrumental, e o dominio afetivo e
emocional.

A equipe de cada Nucleo de Projeto integrard educadores mais vocacionados, pela sua
formacédo e experiéncia profissionais, para apoiar e orientar, numa perspectiva de acrescida
especializacdo, o percurso de aprendizagem dos educandos em cada uma das dimensoes
curriculares fundamentais.

O Regimento do Conselho de Projeto anunciara os modelos e as formas operacionais a
que devera obedecer a articulacao curricular.

9.3- Sobre a Relevancia do Conhecimento e das Aprendizagens

Todo o conhecimento verdadeiramente significativo é autoconhecimento, pelo que
seimpde que seja construido pela propria pessoa a partir da experiéncia. A aprendizagem €
umprocesso social em que os educandos, heuristicamente, constroem significados a partir
da experiéncia.

Valorizar-se-d0 as aprendizagens significativas numa perspectiva interdisciplinar e
holistica do conhecimento, estimulando-se permanentemente a percepgdo, a caracterizacdo € a
solucdo de problemas, de modo a que o educando trabalhe conceitos de uma forma consistente
e continuada, reelaborando-os em estruturas cognitivas cada vez mais complexas.

E indispensavel a concretizacdo de um ensino individualizado e diferenciado, referido a
uma mesma plataforma curricular para todos os educandos, mas desenvolvida de modo
diferente por cada um, pois todos os educandos sao diferentes. Os conteudos a apreender
deverdo estar muito proximos da estrutura cognitiva dos educandos, bem assim como dos seus
interesses e expectativas de conhecimento.
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A essencialidade de qualquer saber ou objetivo concreto de aprendizagem devera ser aferida pela sua

relevancia para apoiar a aquisicao e o desenvolvimento das competéncias eatitudes

verdadeiramente estruturantes da formag&o do individuo; a tradu¢ao mecanica e compartimentada

dos programas das areas ou disciplinas curriculares em listas inarticuladas de conteudos ou
objetivos avulsos de aprendizagem, ndo conduz a valorizacdo dessaessencialidade.

O envolvimento dos educandos em diferentes contextos socio—educativos e a
complementaridade entre situagdes formais e informais favorecem a identificagdo de realidades
que frequentemente escapam as praticas tradicionais de escolariza¢do e ensino.

A avaliacdo, como processo regulador das aprendizagens, orienta construtivamente o
percurso escolar de cada educando, permitindo-lhe em cada momento tomar consciéncia, pela
avaliacdo positiva, do que ja sabe e do que ja é capaz.

Acompanhar o percurso do educando na constru¢éo do seu projeto de vida, tendo
consciéncia da singularidade que lhe é inerente, impde uma gestdo individualizada do seu
percurso de aprendizagem. A diversidade de percursos possiveis devera, no entanto,
resguardar o desenvolvimento sustentado do raciocinio Igico matematico e das competéncias
de leitura, interpretacdo, expressdo e comunicagdo, nas suas diversas vertentes, assim como a
progressiva consolidagcdo de todas as atitudes que consubstanciam o perfil do individuo
desenhado e ambicionado neste projeto educativo.

10 — AVALIACAO

A avaliagdo, como processo regulador da aprendizagem, orienta construtivamente o
percurso escolar de cada educando, permitindo-lhe em cada momento tomar consciéncia, pela
avaliacdo positiva, do que ja sabe e do que ja é capaz.

Acompanhar o percurso do educando na constru¢do do seu projeto de vida, tendo
consciéncia da singularidade que Ihe € inerente, impde uma gestao individualizada do seu
percurso de aprendizagem na construcdo de seu Curriculo Subjetivo, como também a
progressiva consolidacdo de todas as atitudes que consubstanciam o perfil do individuo



desenhado e ambicionado neste projeto educativo.

A avaliacdo do desempenho escolar € compreendida como um mecanismo de
diagnostico das possibilidades do educando, que orienta 0s proximos passos do processo
educativo, tendo, por isso, também carater formador. Constitui-se em um processo continuo,
dinamico e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos de qualidade sobre os de quantidade.
Aléem da dimensdo cognitiva, 0o desenvolvimento da afetividade, da socializacdo, do
autoconhecimento, da autoestima, da criatividade, da ética e da autonomia constitui parte
essencial da formacdo do educando e, por conseguinte, do processo avaliativo.

A avaliacdo é feita sempre tomando-se por base cada educando em relagdo a seu
potencial, esfor¢os e envolvimento com a atividade desenvolvida; sua postura de estudante
fazendo uso de algumas ou de todas as atividades abaixo relacionadas:

a) Discussdes sobre assuntos estudados;

b) Trabalhos individuais ou\e em grupo;

c) AvaliacGes realizadas por escrito em forma de relatorios;

d) Atividades extraclasse;

e) Consultas na biblioteca;

f) Pesquisas e trabalhos em casa;

g) Relatdrios de visitas ou viagens de estudo do meio, entre outras;
h) Provas, outros.

Compete ao educador desenvolver outras atividades que o interesse ou necessidade do
aluno possa sugerir. Cabe, também, ao tutor acompanhar, orientar, verificar o percurso do seu
tutorando, e registrar em ficha individual todo o seu desenvolvimento e aprendizagem, para
comunicar aos responsaveis, ao educando, equipe pedagogica, secretaria escolar e Diretoria de
Ensino.

Ao final de cada himestre e ano os registros de avaliacdo da aprendizagem, serdo
convertidos numa escala de conceitos, a saber:

A-6timo, B-bom, C-regular, D-fraco, E-insuficiente.

O registro da aprendizagem do educando serd devidamente inserido no sistema
informatizado, para fins de acompanhamento virtual de pais, educandos e educadores, bem
como para fins de registros e expedicdo de documentagéo escolar.

Neste documento, ficha individual ou relatério, além de conter o trajeto curricular do
educando, também sdo anotadas as intervencfes necessarias para ajudar ao educando
sobre sua evolucdo tanto em relacdo aos aspectos cognitivos quanto em relacdo aos
aspectos emocionais e de suas atitudes.

O educando tem encontro semanal com seu tutor. Neste momento, o educando
mostra ao tutor todas as suas produces e, oralmente ou por registro, explica 0 que
aprendeu; tira duvidas e recebe novas orientacfes para a continuidade de seu processo de
aprendizagem.

Todo dia, quando chega a escola, o educando faz seu planejamento do dia.
Dependendo do seu nivel de autonomia, podera fazé-lo sozinho e depois mostrar ao tutor, para
que faca as intervengBes necessarias ou fard junto com o tutor. O planejamento do dia tem
como base de referéncia para sua elaboracéo o roteiro de estudos quinzenal.

O tutor tem encontro individual com a familia sempre que sente necessidade de
socializar a evolugdo do educando. Igualmente acontece, ou seja, agendamento de um
encontro, quando a familia sente a necessidade de entender melhor sobre a aprendizagem de
seu(a) filho (a).

11 - ESTRUTURAS EDUCATIVAS

11.1- Sobre a Tutoria

263



O acompanhamento permanente e individualizado do percurso curricular de cada
educando cabera a um tutor designado para o efeito pelo Conselho de Direcédo, dentre 0s
educadores da Escola, conforme disposto no Regimento Interno Escolar.

Os educadores de cada espago de aprendizagem também sdo responsaveis pelo
desenvolvimento e aprendizagem de cada educando da Escola. Os educadores se norteiam
pelo planejamento do dia, elaborado a partir do roteiro de estudos, de cada educando.

12- Sobre a Mudanca de Nucleos

O ingresso no Ensino Fundamental, Nucleo da Iniciacdo, terd como como critério
apenas a idade, seis anos completos ou a completar até 31 de margo do respectivo ano letivo. E
sO em circunstancias excepcionais, devidamente reconhecidas e avalizadas pelo Conselho de
Projeto e mediante liminar concedida judicialmente, uma crianga com menos de 6 (seis) anos de
idade podera integrar esse Nucleo.

A transicdo dos alunos dos alunos do Nicleo do Desenvolvimento | para o Nucleo
doDesenvolvimento Il podera ocorrer a qualquer momento e serd sempre decidida, caso a caso,
pelo Conselho de Projeto, sob proposta do respectivo tutor e em sintonia com 0s
pais/responsaveis, a partir de uma avaliacdo global das competéncias desenvolvidas, quando
for o caso, pelo educando e de uma cuidadosa ponderagdo do seu estagio de desenvolvimento
e dos seus interesses e expectativas, conforme o disposto no art. 23 da L.D.B 9394/96. A
mudanca de Nlcleo esta atrelada a aprendizagem e conquista de atitudes e valores, pelos
alunos. Para tanto os professores deverdo cumprir as agoes de:

a) Realizar avaliagdo formativa e continua aos alunos;
b) Registrar e comunicar ao aluno e responsavel sobre o processo de aprendizagem;
c) Arquivar atas e relatorios de desenvolvimento e aprendizagem do aluno;

13- SOBRE A PROMOCAO E RETENCAO

13.1 Promocéao

Seré considerado promovido para 0 ano subsequente ou concluinte de curso o aluno
que apresentar frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para
aprovacao e:

I - Rendimento satisfatorio, em cada um dos componentes curriculares;
Il - Apds estudos de recuperacao final, média igual ou superior a “C”
(regular),ratificada pelo Conselho Escolar.

Os alunos que apresentarem frequéncia minima menor que setenta e cinco por
centofara trabalhos de compensacao de faltas. Os trabalhos serdo analisados pelos professores
das areas e pelo Conselho de Escola.

13.2- Retencao

O aluno que tiver rendimento insatisfatério, “fraco (D) ou “Insuficiente(E) em quatro ou
mais componentes curriculares estara retido. Sera considerado retido também o aluno que,
ao final de cada ano e, ap6s o periodo de recuperacdo, ndo atingir a média final
correspondente a “C” (regular)em quaisquer dos componentes curriculares. Em todos 0s
casos, 0 aluno sera avaliado pelo Conselho de Escola. O resultado podera ser
reconsiderado ou 0S pais ou responsaveis poderdo entrar com recurso como atesta a
Deliberacdo CEE N° 161/2018.

14 — MATRICULA
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A matricula é o ato formal que vincula o educando a Escola conferindo-lhe a
condicdo de educando. E requerida pelos pais ou responsaveis legais e deferida pelo Diretor,
conforme Regimento Escolar Interno.

Os periodos de matricula e rematricula se dardo nos meses de novembro e
dezembrodo ano antecessor do ano letivo pretendido e janeiro do ano letivo, de acordo com o
Calendario Escolar.

15 — TRANSFERENCIA

A transferéncia, passagem de vinculo do aluno da escola em que se encontrava
regularmente matriculado para esta, e a concessao de transferéncia desta Escola para outra,
acontecera mediante as disposicdes do Regimento Interno.

16 —CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

A escola podera classificar seus alunos em qualquer ano ou etapa, exceto no 1° ano do
Ensino Fundamental, obedecendo 0s seguintes critérios:

I - Por promogéo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, 0 ano/série
anterior, no proprio estabelecimento;

[l - Por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

Il - Independente de escolarizagdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola,
que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita
sua matricula no ano ou etapa adequada.

A avaliacdo sera realizada por uma comissdo de professores indicada pela Direcédo
Escolar, deverd versar sobre conteudo da base nacional comum do curriculo constantes do ano
imediatamente anterior ao pretendido com inclusdo obrigatoria de uma redacdo em lingua
portuguesa. Tera como base na idade, na competéncia e em demais critérios a serem
definidos, a Escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias de
alunos estrangeiros, tendo como base as normas curriculares gerais.

17 — FREQUENCIA

Sempre que um educando necessita ausentar-se da Escola, como acordado, 0
responsavel comunicara o fato a secretaria justificando o motivo. Quando a causa é doenca, a
Escola anexa ao prontuario do educando o atestado de saude.

Quando um educando se ausenta por mais de um dia, sem nenhum contato da
familia,a secretaria ou seu tutor entra em contato com o responsavel para saber 0 motivo.

Ao educando cabe a responsabilidade de ter uma frequéncia igual ou superior a
75%nas atividades de aprendizagem na Escola.

17.1 Compensacdo de Auséncia

A Escola oferecera, bimestralmente, atividades de compensagdo de auséncias para 0S
educandos que ultrapassarem o limite de 25% (vinte e cinco por cento) do total das aulas
dadas, por componente curricular, conforme disposto no Regimento Interno Escolar.

18 - GREMIO ESTUDANTIL/ ASSEMBLEIA ESCOLAR

A Assembleia Escolar representa os estudantes da escola. Seu maior objetivo é unir e
movimentar os estudantes para a discussdo de seus direitos e deveres, debatendo assuntos
diversos sobre escola, comunidade e sociedade.

Ele permite que os educandos discutam, criem e fortalecam inimeras possibilidades de
aco, tanto no proprio ambiente escolar como na comunidade. E também um importante espago
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de aprendizagem, cidadania, convivéncia, responsabilidade e de luta por direitos.

18.1- Objetivos da Assembleia Escolar

E importante deixar claro que um dos principais objetivos da assembleia escolar é o de
contribuir para aumentar a participagdo dos educandos nas atividades da escola, organizando
campeonatos, palestras, projetos e discussoes; através da formacdo dos Grupos de
Responsabilidade; fazendo com que eles tenham voz ativa e participem — junto com pais,
funcionarios, professores, coordenadores e diretores — da programacéo e da construgdo das
regras dentro da escola.

Em nossa Escola, conforme o Regimento Interno, enquanto dispositivo de intervengao
direta, a Assembleia Escolar é a estrutura de organizacdo educativa que proporciona e garante
a participacdo democratica dos educandos na tomada de decisdes por consenso, que
respeitama organizac¢ao e funcionamento da Escola.

A presenca na Assembleia é facultativa. Podem participar da Assembleia educadores,
familiares, visitantes, mas somente os educandos tém direito a voto. Todas as decisdes
tomadas em Assembleia s@o colocadas em prética, apds validadas pelo Diretor, que assim
exercitam sua cidadania e evoluem no desenvolvimento de sua autonomia.

19 - DA EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo especial se integrard a educagdo regular em todos os niveis e Nicleos de
Aprendizagem e assegurara, em parceria com a familia e comunidade, recursos humanos e de
materiais para apoiar, complementar e suplementar o desenvolvimento dos trabalhos
educacionais, nos termos do Regimento.

A educacéo especial promoverd o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
com deficiéncia fisica, intelectual, sensorial ou mdltipla, transtornos globais do
desenvolvimentoe altas habilidades ou superdotacao, nos termos do Regimento.

Quanto ao atendimento aos alunos com condigBes especiais de saude, a Escola
contara com projeto especial para atender alunos cujas condigdes especiais de saude
comprometam 0 cumprimento das obrigacdes escolares, utilizando-se de procedimentos
pedagdgicos, tais como:

a) compensacdo de auséncia;

b) trabalhos de pesquisa;

c) procedimentos estes compativeis com a condi¢do e a disponibilidade de
tempodos estudantes.

Incluem-se no projeto especial, mediante atestado comprobatério da doenga por
responsavel pelo tratamento.

20 - FORMAS DE ACOMPANHAMENTO, AVALIAQAO E
ADEQUACAODA PROPOSTA PEDAGOGICA

A avaliacdo interna, sera realizada pelo Conselho de Escola, previstos no Calendario
Escolar; em reunides pedagdgicas semanais; fora do horério das atividades com os alunos e em
reunides especialmente convocadas. Terd como objetivo a anélise, orientacdo e reformulacéo,
se necessario, dos procedimentos pedagogicos e administrativos. Tera como meta o
aprimoramento da qualidade do ensino, sendo sustentada por procedimentos de observacéo e
registros continuos, para permitir o acompanhamento:

Sistematico e continuo do processo de ensino e do processo de aprendizagem, de
acordo com 0s objetivos e metas constantes no Plano Escolar e no Regimento Escolar;

266



267

Do desempenho da equipe escolar, dos alunos e dos demais funcionarios, nos
diferentes momentos do trabalho educacional;
Da participagdo da comunidade escolar nas atividades propostas pela Escola;
A avaliacdo sera anexada ao Projeto Pedagdgico, na forma de relatorios, servindo para
orientar 0s momentos de planejamento da atividade escolar.

21 - DA RECONSIDERACAO E RECURSOS REFERENTES
AOSRESULTADOS DE AVALIACAO

No inicio do periodo letivo, a escola comunicara aos educandos e seus responsaveis
legais:

0 calendario escolar, com informagdes sobre o direito de pedido de reconsideracdo ou
recurso, nos termos do Regimento, incluindo prazos e procedimentos;

o fato de que tais pedidos serdo apenas considerados, caso o0 aluno interessado
mantenha-se matriculado na escola.

Apos cada avaliacdo, o aluno, ou seu representante legal, que dela discordar,
poderdapresentar pedido de reconsideracdo junto a direcdo da escola. O educando, ou seu
representante legal, que discordar do resultado final das avaliacbes, poderd apresentar
pedidode reconsideragdo junto a direcéo da escola, nos termos do Regimento.

Da decisdo da escola, cabera recurso a Diretoria de Ensino, adotando 0s mesmos
procedimentos, com as devidas fundamentagdes, nos termos do Regimento.

A documentacdo do pedido de reconsideracdo ficard arquivada na Escola e a do
recurso na Diretoria de Ensino, devendo constar do prontudrio do aluno copias de todas as
decisOes exaradas.

Sao Paulo, 10 de Dezembro de 2018

Arturo Omar Lazarte

Instituto de Empreendimentos Sociais
Presidente

RG 11.906.655-5






