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RESUMO

O objetivo do estudo foi analisar a percepcao dos graduandos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar de
estudantes com autismo em sala de ensino regular, minudenciando os procedimentos
gue a submerge como meio na formacdo de futuros docentes (pedagogos), que
oferecam um atendimento satisfatério na realizacdo de seu trabalho didatico-
pedagogico ao estudante com transtorno do espectro autista no Ensino Regular. O
curso de Pedagogia do Centro de Educacéo da Universidade Federal de Pernambuco
constituiu-se como o lécus da investigacao, da qual participaram, no total, 12 sujeitos-
participantes do referido curso. A questdo que norteia a investigacao € a seguinte: que
percepcdo tém os graduandos do curso de pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco em conformidade a incluséo escolar de estudantes com autismo em sala
de ensino regular? Para este estudo, a linha de pesquisa é Formacdo Docente
Pimenta (2002), Tardif (2014), Curriculo sob o olhar de Maturana e Varela (2000);
Macedo (2017) em relacdo ao objeto de estudo o Transtorno do Espectro Autista.
Optou-se pela literatura existente como Bleuler (1911) citado por Gongalves (2013).
Assim 0 marco tedrico esta alicercado na epistemologia da Complexidade, tecida por
Morin (2015). Quanto a metodologia, adotou-se a pesquisa qualitativa e como método
de investigacdo o estudo de caso, segundo Yin (2001); Campoy (2019); Taylor e
Bogdan, (1990), que propdem a entrevista aberta como instrumento para analise e
discusséo de resultados; Lapassade (2005) que trata da observacdo participante;
Minayo, (2013), a partir do questionario que fomenta a pesquisa de natureza
gualitativa. Atuaram como sujeitos da pesquisa: dez estudantes, dois professores
doutores do curso de licenciatura em pedagogia. Para o procedimento de analise dos
dados, utilizou-se a Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2016), na riqueza dos
discursos dos participantes como sujeitos. — Os resultados apontaram para uma trilha
de melhorias na preparacdo do professor e consequentemente na qualidade do
atendimento as demandas do estudante com Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: Formacéo Docente. Curso de Pedagogia-UFPE. Autismo. Incluséao
Escolar-Complexidade.



RESUMEN

El objetivo del estudio fue analizar la percepcién de los alumnos de graduacion del
curso de Pedagogia de la Universidad Federal de Pernambuco desde el punto de vista
de la inclusion escolar de alumnos con autismo em la aula regular, detallando los
procedimientos que la sumergen como medio de formacién de futuros profesores
(pedagogos ), quienes brindan un servicio satisfactorio en la realizacion de su labor
didactico-pedagogica al estudiante con trastorno del espectro autista en la Educacion
Regular. El curso de Pedagogia del Centro de Ensefianza de la Universidad Federal
de Pernambuco constituyo el locus de la investigacion, en la que participaron un total
de 12 sujetos-participantes de ese curso. La pregunta que guia la investigacion es la
siguiente: ¢qué percepcion tienen los estudiantes de la carrera de Pedagogia de la
Universidad Federal de Pernambuco sobre la inclusion escolar de alumnos com
autismo en un aula regular? Para este estudio, la linea de investigacion es Formacion
Docente Pimenta (2002), Tardif (2014), Curriculum bajo la mirada de Maturana y
Varela (2000); Macedo (2017) en relacion al objeto de estudio, Trastorno del Espectro
Autista. Se eligio la literatura existente como Bleuler (1911) citado por Goncalves
(2013). Asi, el marco tedrico se fundamenta en la epistemologia de la Complejidad,
tejida por Morin (2015). En cuanto a la metodologia, se adopt6 la investigaciéon
cualitativa y el estudio de caso como método de investigacion, segun Yin (2001);
Campoy (2019); Taylor y Bogdan, (1990), quienes proponen la entrevista abierta como
instrumento de analisis y discusion de resultados; Lapassade (2005) que trata de la
observacion participante; Minayo, (2013), a partir del cuestionario que incentiva la
investigacion de caracter cualitativo. Los sujetos de la investigacion fueron: diez
estudiantes, dos profesores con doctorado en pedagogia. Para el procedimiento de
analisis de datos se utilizo el Analisis de Contenido, propuesto por Bardin (2016), en la
riqueza de los discursos de los participantes como sujetos. — Los resultados apuntaron
una estela de mejoras en la preparacion docente y consecuentemente en la calidad del
servicio a las demandas de los alumnos con Trastorno del Espectro Autista.

Palabras clave: Formacion Docente. Curso de Pedagogia-UFPE. Autismo. Escuela
Inclusién-Complejidad.



ABSTRACT

The objective of the study was to analyze the perception of undergraduate
students of the Pedagogy course at the Federal University of Pernambuco from
the point of view of school inclusion of students whit autism in regular
classroom., detailing the procedures that submerge it as a means of training
future teachers (pedagogues), who offer a service satisfactory in the
accomplishment of its didactic-pedagogical work to the student with autistic
spectrum disorder in the Regular Education. The Pedagogy course at the
Education Center of the Federal University of Pernambuco constituted the locus
of the investigation, in which a total of 12 subjects-participants of that course
participated. The question that guides the investigation is the following: what
perception do undergraduates of the Pedagogy course at the Federal University
of Pernambuco have regarding the school inclusion of students whit autism in
regular classroom? For this study, the line of research is Teacher Training
Pimenta (2002), Tardif (2014), Curriculum under the eyes of Maturana and
Varela (2000); Macedo (2017) in relation to the object of study, Autism Spectrum
Disorder. The existing literature was chosen as Bleuler (1911) cited by
Gongalves (2013). Thus, the theoretical framework is based on the
epistemology of Complexity, woven by Morin (2015). As for the methodology,
qualitative research was adopted and the case study as a method of
investigation, according to Yin (2001); Campoy (2019); Taylor and Bogdan,
(1990), who propose the open interview as an instrument for analysis and
discussion of results; Lapassade (2005) which deals with participant
observation; Minayo, (2013), from the questionnaire that encourages research
of a qualitative nature. The subjects of the research were: ten students, two
professors with PhD degrees in pedagogy. For the data analysis procedure,
Content Analysis was used, proposed by Bardin (2016), in the richness of the
participants' speeches as subjects. — The results pointed to a trail of
improvements in teacher preparation and consequently in the quality of service
to the demands of students with Autism Spectrum Disorder.

Keywords: Teacher Training. Pedagogy Course-UFPE. Autism. School
Inclusion-Complexi.



RESUME

L'objectif de I'étude était d'analyser la perception des étudiants de premier cycle du
cours de pédagogie de I'Université fédérale de Pernambuco du point de vue de
I'inclusion scolaire des eleves autistes dans les classes ordinaires , en détaillant les
procédures qui le submergent comme moyen de formation de futurs enseignants
(pédagogues ), qui offre un service satisfaisant dans I'accomplissement de son travail
didactique-pédagogique a I'éléve avec un trouble du spectre autistique de I'Education
réguliere. Le cours de pédagogie du Centre d'éducation de I'Université fédérale de
Pernambuco a constitué le lieu de I'enquéte, a laquelle ont participé un total de 12
sujets-participants a ce cours. La question qui guide lI'enquéte est la suivante : quelle
perception les étudiants de premier cycle du cours de pédagogie de I'Université
fédérale de Pernambuco ont-ils concernant linclusion scolaire des éleves avec
autisme dans une classe ordinaire ? Pour cette étude, I'axe de recherche est
Formation des enseignants Pimenta (2002), Tardif (2014), Curriculum sous les yeux
de Maturana et Varela (2000) ; Macedo (2017) en relation avec l'objet d'étude, le
trouble du spectre autistique. La littérature existante a été choisie comme Bleuler
(1911) cité par Goncalves (2013). Ainsi, le cadre théorique s'appuie sur I'épistémologie
de la Complexité, tissée par Morin (2015). Quant a la méthodologie, la recherche
gualitative a été adoptée et I'étude de cas comme méthode d'investigation, selon Yin
(2001) ; Campoy (2019); Taylor et Bogdan, (1990), qui proposent I'entretien ouvert
comme instrument d'analyse et de discussion des résultats ; Lapassade (2005) qui
traite de I'observation participante ; Minayo, (2013), du questionnaire qui encourage la
recherche de nature qualitative. Les sujets de recherche étaient : dix étudiants, deux
professeurs titulaires d'un doctorat en pédagogie. Pour la procédure d'analyse des
données, l'analyse de contenu a été utilisée, proposée par Bardin (2016), dans la
richesse des discours des participants en tant que sujets. — Les résultats ont mis en
évidence une piste d'améliorations dans la préparation des enseignants et par
conséquent dans la qualité du service aux demandes des éléves atteints de troubles
du spectre autistique.

Mots-clés: Formation des enseignants. Cours de Pédagogie-UFPE. Autisme.
Inclusion scolaire-Complexité.
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19

1 INTRODUCAO

Todos 0s anos, percebe-se que os estudantes com autismo, ao ingressarem na
educagéao basica, encontram diversas dificuldades em muitas atividades, dentre elas,
a vivéncia da interagdo e da comunicacgdo social no ambiente escolar. Tal realidade
implica, diretamente, na estrutura didatico-pedagdgica do professor polivalente?,
levando-o a satisfazer as necessidades apresentadas por esses sujeitos na conducgao
do ensino-aprendizagem na sala de aula.

De acordo com o que estabelece a Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA),
Associacao Brasileira para Acéo por Direitos das Pessoas com Autismo (ABRACA) e
Fundacao Mundo Azul, é possivel compreender que as instituicdes de ensino superior
de formacéao inicial de professores nos cursos de pedagogia devem contemplar, em
sua estrutura curricular, conhecimentos adequados e inerentes as especificidades de
aprendizagem dos estudantes com TEAZ,

Assim sendo, esta pesquisa, objetiva analisar a percep¢ao dos graduandos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da incluséo
escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular, a luz do referencial
teorico adotado. A fim de subsidiar a busca por elementos que deem conta da situacéo
curricular do campo de pesquisa, quanto a uma inclusdo de fato e direito de
educandos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscou-se verificar se o
atendimento dirigido a este publico € efetivo ou ndo e, até que ponto resulta na
consolidag&o de politicas de inclusdo em classes regulares de ensino.

E, para alcancar o objetivo geral, estabelecemos o0s seguintes objetivos
especificos: examinar a proposta Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco; verificar a formacao dos professores formadores e as suas
concepcdes Pedagogicas; Identificar as contribuicdes do curso de Pedagogia para o
atendimento ao estudante com Transtorno do Espectro Autista; compreender a
formacdo inicial dos graduandos do curso de Pedagogia para 0 ensino e
aprendizagem do estudante com TEA”.

Assim, este estudo dissertativo foi construido a partir da investigagdo de um

projeto de pesquisa, com o propésito de verificar até que ponto os objetivos foram

! Professor que atua no Ensino Fundamental |, lecionando todos os componentes curriculares.
2 Transtorno do Espectro Autista.
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atingidos, bem como responder, satisfatoriamente, ao problema apresentado,
contribuindo de forma relevante para area académica e cientifica em que se insere.

Desse modo, ndo sendo um fim em si mesmo, a justificativa para escolha desta
tematica parte da necessidade de fomentarem-se pesquisas envolvendo a inclusao
escolar e, especificamente, o atendimento a demanda dos estudantes com TEA no
contexto de sala de aula. Por isso, visa-se, com este estudo, apresentar 0s
pressupostos tedricos sobre 0 autismo, bem como a visao/percepgao dos graduandos
do curso de pedagogia da UFPE, quanto ao atendimento a esses sujeitos quando se
virem atuando profissionalmente.

Outra razdo para optar-se pelo tema desta pesquisa deve-se a trajetoria
profissional da pesquisadora que atua na educacdo basica, tanto lecionando em
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental quanto em fun¢des de Supervisao
Escolar, Orientacdo Educacional e Coordenacao Pedagdgica em instituicbes publicas
e privadas e, ao longo do seu exercicio profissional, deparar-se com estudantes com
TEA em salas de aula regulares cujos professores discutem meios de intervengao que
deem conta dessa demanda de maneira efetiva.

Reconhece-se, entdo, a necessidade de verificagcdo das dificuldades que,
possivelmente, serdo enfrentadas pelos professores recém-formados em pedagogia
ao lidarem, na sua acdo pedagodgica, com estudantes com TEA. Por isso,
metodologicamente, esta investigacdo compreende um estudo de natureza qualitativa
com delineamento dum estudo de caso. Quanto aos sujeitos desta pesquisa,
constituem professores-doutores e estudantes do curso de pedagogia da UFPE do
semestre académico de 2020.1.

Por esta pesquisa, compreende-se a importancia de uma grade curricular do
curso de pedagogia que contemplem, satisfatoriamente, os estudantes com o
Transtorno do Espectro Autista. Diante disso, surge a necessidade de refletir sobre a
formacdo académico-profissional recebida pelos sujeitos desta investigagdo, o que
conduz, necessariamente, a formulagc&o de seu problema de pesquisa: que percepcao
tém os graduandos do curso de pedagogia da UFPE em conformidade a inclusao
escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular?

A partir desta questdo de pesquisa, pretende-se verificar como esta construida

a proposta pedagdgico-curricular do curso de Pedagogia da UFPE e em que medida
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ela se apresenta coerente com uma formacgao académica que prepare os graduandos
para atuarem na sala de aula de maneira que inclua, de fato, estudantes com TEA. Até
gque se chegasse a essa constatacdo, procedeu-se um percurso investigativo
resultante num aprofundamento tedrico, bem como realizou-se o estudo de caso
proposto na metodologia.

Assim, o presente estudo propde-se a contribuir tanto com o avanco do
conhecimento cientifico na area em que se insere, quanto com a melhoria da
qualidade do ensino, no que tange a politica de inclusdo na escola promovida pelos
professores da educacao basica que, a depender de sua formacgéo inicial, pode
enfrentar dificuldades, apdés sua formacdo em pedagogia, no exercicio de seu
trabalho, ao contarem com estudantes com TEA em sua sala de aula de ensino
regular.

Desse modo, compreende-se ser esta pesquisa relevante do ponto de vista
académico-cientifico, ja que tem como proposta investigar aspectos ligados a
formacdo em pedagogia, numa instituicdo de ensino superior, sobretudo em relacéo a
aquisicao por esses graduandos de habilidades e competéncias didatico-pedagogicas
que lhes auxiliardo a melhor atuarem frente a realidade que caracteriza grande parte
das escolas brasileiras: promover uma politica efetiva de inclusdo de estudantes com
TEA no ensino regular.

Diante disso, empreenderam-se analises tanto dos documentos oficiais e
institucionais relacionados ao curso de pedagogia da UFPE, tomada como ambiente
de pesquisa, quanto dos instrumentos aplicados, para chegar-se a concluséo
resultante deste estudo, em relagdo ao perfil profissional dos graduandos em
pedagogia por esta instituicdo para trabalharem com estudantes com TEA.

Julgou-se necessario recorrer ao banco de dissertacdes e teses da Capes, bem
como a artigos cientificos na Anped e da Scielo, publicados entre os anos de 2012 e
2020, para nortear a presente investigacao. Dessa busca, restou comprovado que o
tema “Transtorno do Espectro Autista” tem sido objeto de muitas pesquisas
académicas.

A escolha por este recorte temporal justifica-se pelo fato de terem sido
publicadas duas leis distintas sobre a tematica: a Lei n° 12.764/12, denominada Lei

Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa



22

com Transtorno do Espectro Autista; a Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020 que
instituiu a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Ciptea), e da outras providéncias.

Dos estudos selecionados, tomamos por ponto de partida os postulados de Rocha
e Aguiar (2012) e Piza (2014), que tratam, respectivamente, sobre o ensino e a
construcdo de identidade docente na universidade e a formacao de professores, frente
as diretrizes curriculares nacionais da pedagogia para a educacdo especial e
inclusiva.

Constata-se que a tematica adotada neste estudo tem sido objeto de diversas
pesquisas tanto em ambito nacional quanto internacionalmente. Isso se deve a sua
relevancia por constituir-se numa importante contribuicdo a area de educacéo e,
especificamente, ao campo da politica curricular para a formagdo de professores
egressos do curso de pedagogia no que refere a inclusdo de estudantes com TEA em
salas de aula de ensino regular.

Fomentar um estudo com o carater assumido por esta investigacao inspira
reflexdes em torno do contexto histérico-cultural e educacional, j& que se relaciona a
uma realidade social importante, na medida em que trata da formacéo de professores
e, até que ponto esses docentes detém conhecimentos tedricos a serem aplicados na
sua prética pedagogica durante o exercicio do seu trabalho profissional em turmas
contendo estudantes com TEA.

Essa percepcao da pesquisadora se deu durante os anos de 2018 e 2019, ao
cursar o mestrado em Ciéncias da Educacéo, quando elaborou, apresentou e debateu
producbes académico-cientificas em congressos nacionais e internacionais
desdobradas em artigos abrangendo a tematica objeto deste estudo. Como exemplo
dessas publicacbes podem-se citar aquele intitulado A educacado inclusiva e o
autismo: um didlogo necessario com a escola, no Xlll Coléquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade (EDUCON), Eixo 4 - Educagéo e inclusao, bem

como o artigo intitulado “Educacdo Inclusiva e as Politicas Publicas: desafios e

® Repositdrio Institucional da Universidade Federal de Sergipe — RI/UFS/ EVENTOS — UFS/ Coléquio
Internacional Educacdo e Contemporaneidade. Anais, 2019 — Xlll EDUCON. Autora Rejane Silvino
Campélo Silva.
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incumbéncias na atencdo ao estudante autista™ — Apresentado no VI Congresso
Nacional de Educacédo (CONEDU).

Considerando essas vivéncias académicas, essenciais ao desenvolvimento
desta dissertacdo, percebe-se a necessidade de fomentarem-se estudos voltados a
area de formacao inicial de professores em pedagogia, estabelecendo-se uma
interface com a sua atuacéo para a inclusdo de estudante com TEA, levando-se em
conta a matriz curricular a partir da qual séo formados.

Diante disso, os pressupostos da teoria da complexidade desenvolvida por
Morin (2015) foram tomados como base epistemoldgica nesta investigacao, a fim de
se construir uma compreensdo mais ampla do TEA, o que implica, diretamente, na
verificacdo do quanto os pedagogos formados no curso da UFPE saem preparados
profissionalmente para atenderem estudantes com este espectro.

Quanto a organizacao estrutural desta dissertacdo, optou-se por desenvolvé-la
em trés capitulos, assim distribuidos: o primeiro apresenta o marco tedrico do estudo e
constréi uma analise descritiva da Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da
UFPE, bem como traga um percurso historico desse curso no Brasil e, em particular,
aguele oferecido por esta instituicao.

O segundo capitulo da conta da metodologia, contendo: a natureza da
pesquisa, que vem a ser qualitativa com delineamento dum estudo de caso; 0s
sujeitos, que compreendem o universo de dez graduandos do curso de pedagogia e
dois professores integrantes do quadro docente da instituicdo; o ambiente, que
abrange a UPFE; os instrumentos, que contemplam a aplicacdo de questionarios
abertos por meio fisico e virtualmente.

O terceiro capitulo constroi a analise e discusséo dos dados coletados a luz do
embasamento tedrico explorado, bem como apresenta os resultados alcancados, a
partir dos objetivos estabelecidos e da questao de pesquisa elaborada.

Por fim, as consideracdes finais trazem 0s conhecimentos que restaram
construidos ao longo do desenvolvimento deste estudo, bem como as suas
contribuicdes a area cientifica em que se insere e a formacao profissional e académica

da pesquisadora.

4 Congresso Nacional de Educacdo — CONEDU, 6, 2019. Autora Rejane Silvino Campélo Silva.
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2 MARCO TEORICO

Este capitulo constroi o embasamento tedrico que fundamenta o objeto de
estudo desta pesquisa. Nele, procede-se uma reflexdo em torno da tematica adotada,
a partir dos postulados dos autores, cujas perspectivas sdo consideradas essenciais
no campo de conhecimento em que essa abordagem se insere. Por isso, decidiu-se
dividi-lo em quatro secdes, assim distribuidas: a primeira apresenta uma analise
critico-descritiva da proposta pedagogica do curso de Pedagogia da UFPE; a segunda
trata da formacdo dos professores integrantes do corpo docente do curso de
pedagogia da instituicdo, bem como de suas concepcdes pedagdgicas; a terceira faz
uma abordagem a respeito das contribui¢cdes do curso de pedagogia da UFPE, quanto
a formacéo de seus graduandos para lidarem com estudantes com TEA no exercicio
de sua prética didatico-pedagdgica; a quarta fundamenta uma interface entre a
formacdo inicial recebida pelos graduandos do curso de pedagogia da UFPE e seu
consequente reflexo, quando de sua atuacéo ja formados, no ensino-aprendizagem de

estudantes com TEA em classes regulares.

2.1 Proposta pedagdgica do curso de pedagogia

As instituicbes de ensino superior, em geral, constroem suas propostas
pedagdgicas para o curso de Pedagogia de maneira coletiva, sem dispensar seu
direito a autonomia embasada em fundamentos institucionais, de acordo com

propésitos dos que regem as leis do Estado ou seja, amparada legalmente.

2.1.1 Proposta Pedagdgica do curso de pedagogia da UFPE

Ao analisar-se a proposta pedagodgica do curso de pedagogia da UFPE,
constata-se que ela foi construida sob a égide de todo aparato legal vigente, bem
como se encontra embasada nos pressupostos tedricos de importantes estudos sobre
a politica curricular para este curso. Dentre as legislacdes sobre as quais esta firmada
a proposta, podem-se citar: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei N°
9394/1996; Parecer do Conselho Nacional de Educacg&o/Conselho Pleno - CNC/CP,
N° 05/2005; Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno
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(CNE/CP), N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia; Resolucdo do Conselho
Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensao (CCEPE), N° 1, de 13 de marco de
2006, que estabelece os procedimentos para alteragdo dos curriculos de graduacgéo
da Universidade Federal de Pernambuco.

Fazendo-se um estudo das propostas pedagodgicas do curso de pedagogia da
UFPE ao longo do tempo, verifica-se que aquela vigente no ano de 2000 ja
demonstrava uma importante preocupacdo com a qualidade da formagéao
proporcionada aos seus graduandos. Nela, indica-se que:

[...] A pedagogia vem sendo construida no discurso dos educadores
como uma possibilidade de organizacdo da identidade do profissional
da educacgéo, do pedagogo-professor dotado das capacidades de
produzir conhecimento sobre seu trabalho, de tomar decisbes em
favor da qualidade social e cognitiva das aprendizagens escolares e
nao-escolares e de atuar no processo constitutivo da cidadania do
"aprendente”, seja ele crianca, jovem ou adulto. (UFPE, 2000, p. 14).

Assim, compreende-se que a citada proposta resultou do empenho dos
docentes integrantes colegiado do curso, cada um dos quais com suas concepcoes
pedagogicas, com vistas a formacdo de profissionais de pedagogia habilitados,
competentemente, para atuarem nas diversas areas da educacao basica, exercendo
as multiplas funcbes outorgadas por esta graduacdo, ou seja, na gestéao,
coordenacao, supervisao e orientacdo, bem como ao lecionarem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Vislumbra-se, ainda, nesta proposta, aspectos ligados ao papel social do
trabalho exercido pelo pedagogo que se pretende formar, pois, para além da
capacidade de fomentar aprendizagens com seus estudantes, atribui-se a ele a
faculdade de formar sujeitos aptos ao exercicio da cidadania, isto €, de conduzi-los ao
desenvolvimento de importantes valores, como ética, respeito as diferencas e a
diversidade. A partir desta pretensdo formativa, pode-se reconhecer um consideravel
interesse por um curriculo para o curso de pedagogia que prepare profissionais para a
pratica da inclusdo de estudantes com TEA no ensino regular.

Ja a proposta curricular do curso de pedagogia da UFPE, vigente em 2007,
registra que ela:

[...] Foi concebida e elaborada a partir da leitura critica de documentos
gerados pelos quatro (04) Departamentos do Centro de Educacdao,
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bem como pelo debate acumulado, nos dltimos anos, pelo conjunto
dos educadores e das instituicbes de ensino superior em consonancia
com alguns movimentos de educadores, como: ANFOPE e
FORUMDIR. Tomou-se, ainda, como base articuladora das leituras e
debates efetivados as mudancgas nas diretrizes nacionais que norteiam
atualmente os principios da formacéo dos profissionais da educacao,
sem perder de vista 0 compromisso social com a valorizacdo da
Educacédo Béasica e do magistério e os préprios desafios da educacao
contemporanea. (UFPE, 2007, p. 11).

Por este excerto, abstrai-se que a proposta supracitada teve sua formulacao
como decorrente de varios féruns realizados pelos diversos setores do Departamento
de Educacao da instituicdo que nos serviu de ambiente de pesquisa. Ha, também, uma
preocupacao com os valores ligados a formacao profissional dos egressos do curso de
pedagogia, quanto ao compromisso que eles precisam imprimir em sua pratica
didatico-pedagdgica, a fim de contribuirem com as mudancas de que necessita 0
sistema educacional brasileiro.

Além disso, a esta proposta subjaz a necessidade de ter-se, no curriculo do
curso de pedagogia, conteudos formativos relacionados tanto ao aparato legal e a
outros documentos oficiais sobre o qual se fundamenta a educac¢éo, quanto a uma
base teodrica que dé conta dos postulados académico-cientificos considerados
indispensaveis a graduacdo de sujeitos que, apds a sua conclusdo, exercam com
competéncia sua profissdo e porte-se de acordo com o que institui tais legislacdes e
procedam as intervencfes necessarias baseados nos principios da ciéncia. Assim,
dispensa-se a possibilidade de eles incorrerem no erro do improviso e da adoc¢éo de

condutas que divirjam do que preveem as leis educacionais.

2.1.2 Breve Histérico do curso de Pedagogia no Brasil com enfoque na
licenciatura em Pedagogia da UFPE
Fazendo-se um breve histérico do curso de pedagogia no Brasil e,
especificamente, daquele oferecido pela UFPE, verifica-se que esta graduacéo foi
criada em 1939 e homologada em 1969. Desde a sua criagdo, tem passado por
diversas mudancas em sua estrutura curricular até atingir o formato vigente
atualmente. Tais alteracOes justificam-se pelas demandas do contexto social em que

ocorreram, visando-se, sempre, atender as necessidades educacionais, no que diz
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respeito ao perfil do profissional de pedagogia que se pretende formar a aquele exigido
pela sociedade.

A titulo de exemplo das transformacdes curriculares pelas quais tem passado o
curso de pedagogia, apresentamos aquelas trazidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo com a Resolucdo N° 1, de 15 de maio de 2006. O citado diploma legal
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta graduacdo na modalidade

licenciatura. Assim, determina o texto resolutivo em seu artigo 2°:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se
a formacdao inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Como se observa, esta resolugdo apresenta um rol exemplificativo e nao
exaustivo de funcdes possiveis de serem exercidas pelo profissional egresso do curso
de pedagogia, dentre as quais, sdo citadas: a docencia na Educacéo Infantil e Anos
Finias do Ensino Fundamental e no curso normal médio; a prestagdo de servigcos
escolares, atuando como gestor, supervisor, coordenador; orientador educacional; a
inspecédo escolar, representando as secretarias municipais e estaduais de educacao
dos entes federativos em que trabalhe.

Examinado-se, ainda, a citada resolucdo, nota-se que, em seu paragrafo
primeiro, a matéria explicita a nocao de docencia, que comprende 0 proceso ensino-
aprendizagem desenvolvido na escola, bem como chama a atencdo para que os
pedagogos, quando se virem nela atuando, lancem méo de metodologias de trabalho
gue viabilizem a construcao de relacdes intersubjetivas que respeitem as diferencas
étnico-raciais e promovam o respeito a diversidade.

Esta consignado, também, no paragrafo primeiro, que os graduados de
pedagogia, ao lecionarem, articulem o0s conhecimentos cientificos e culturais,
escolhidos como objetos de ensino com os valores éticos e estéticos e fomentem a
socializacdo dos saberes, criando um ambiente marcado pelo didlogo, em que

convivam diversas concepcdes e uma pluralidade de ideias.
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As transformacfes por que tem passado o curso de pedagogia também
inspiraram diversos tedéricos da area de educacao e, especificamente, da sua politica
curricular, como Saviani (2009). O autor postula que:

[...] O curso de pedagogia, a semelhanca do que ocorreu com 0S
cursos normais, foi marcado por uma tenséo entre os dois modelos.
Embora seu objeto préprio estivesse todo ele embebido do carater
pedagdgico-didatico, este tendeu a ser interpretado como um
contetdo a ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser
assimilado tedrica e praticamente para assegurar a qualidade da acao
docente. Consequentemente, o0 aspecto pedagdgico-didatico, em
lugar de se constituir em um novo modelo a impregnar todo 0 processo
de formacgdo docente, foi incorporado sob a égide do modelo dos
conteudos culturais-cognitivos. (SAVIANI, 2009, p. 147).

Verifica-se que o autor discute as modificacbes sofridas pelo curso de
pedagogia ao longo dos anos, apontando que elas se deram sem que se rompesse
com toda a estrutura curricular anterior, num movimento que, a0 mesmo tempo,
pautava-se na busca pelo novo, mas nao invalidava os pontos considerados
importantes e dignos de manutencao.

Para Saviani (2009), as alteracGes que se processam na grade curricular do
curso de pedagogia tém, geralmente, natureza didatico-pedagdgica, ou seja, estdo
voltadas a proposicdo e adocdo de metodologias eficientes e efetivas de ensino-
aprendizagem que garantam a construcdo do conhecimento e conduzam,
consequentemente, a melhoria da qualidade da educacéo.

O autor concebe, ainda, que, a titulo de atualizacdo curricular, o curso de
pedagogia, enquanto uma licenciatura que se presta tanto a formacéo de professores
habilitados ao exercicio do magistério, quanto ao desempenho de funcdes
pedagdgicas, objetiva formar profissionais que evidenciem, em sua pratica, dominio
de métodos e técnicas de intervencao pedagdgica, a fim de romperem as dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos estudantes, bem como auxiliarem os diversos
setores do contexto escolar nas tomadas de decisdes, com vistas a dirimir os conflitos
e contribuir para a consolidacéo dos processos educativos.

Na mesma linha, Louro (2007) também aborda a questdo das mudancas
sofridas pelo curriculo do curso de pedagogia no decorrer dos tempos. O autor trata,
dentre outros aspectos, da insercdo da mulher nas carreiras académicas e,

especificamente, nesta licenciatura. Para ele, a formagcao proporcionada por esta



29

graduacgdo consiste numa oportunidade de o publico feminino ampliar sua atuacéo
social para além dos limites domésticos compreendidos entre a concepc¢ao e a criacao
de filhos.

Segundo Louro (2007) a alta proporgéao de graduandas no curso de pedagogia
representa, também, um fator de inclusdo das mulheres no mercado de trabalho e um
meio de valorizacéo dessas profissionais, uma vez que isso amplia, sobremaneira, as
possibilidades de sua atuagéo, considerando as diversas atribuicbes que lhes s&o
conferidas, quando se veem desempenhando sua fungédo como pedagogas.

Sobre a legislacao atinente as mudancas curriculares sofridas pelas propostas
pedagogicas do curso de pedagogia ao longo dos anos, apresentamos, a seguir, 0
quadro 1. Nele, estdo explicitadas quatro regulamentacdes com seus respectivos
principios fundamentais. A linha do tempo que se tracou compreende 0s anos de 1939
a 2006.

Quadro 1 - Sintese de quatro regulamentagfes do Curso de Pedagogia
CURSO DE GRADUAGCAO EM PEDAGOGIA
REGULAMENTACOES PRINCIPIOS

DECRETO LEI N° 1.190/1939 | Determina que o curso de Pedagogia seja
oferecido na modalidade de Bacharelado
com Disciplinas pré-definidas.

PARECER CFE N° 251/1962 Estabelece os conteidos minimos para o
curso de Pedagogia.

PARECER N° 252/1969. Regulamenta que ao graduado do curso de
Pedagogia € conferido o titulo de
licenciado, assim rompendo com a

distincdo entre bacharelado e licenciatura.

RESOLUCAO N° 01/2006 Apresenta as diretrizes curriculares para o
curso de pedagogia.

Fonte: Brasil (1939; 1962; 1969; 2006).

Pela andlise do quadro 1, constatam-se algumas mudancas significativas na
estrutura curricular pelas quais o curso de pedagogia tem passado desde a sua
fundacdo em 1939. A exemplo dessas transformacdes, podem-se citar aquelas
trazidas pelo Parecer n° 251/1962, do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), que

estabelece um curriculo minimo para os cursos de pedagogia, a ser seguido por todas
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as instituicdes do pais, formado por uma grade de disciplinas determinadas e outra
diversificada e flexivel, contemplando contetdos que se adequem as peculiaridades
locais e regionais do contexto sociocultural onde se realizam.

Este dispositivo legal define, também, o tempo de integralizacdo do curso de
pedagogia em quatro anos. Sendo que, pela conclusédo dos trés primeiros anos, ao
graduando era conferido o titulo de bacharel, devendo este cursar mais um ano,
estudando a disciplina de didatica para, enfim, alcancar o grau de licenciado.

Sacristan (1998) discute alguns aspectos das alteragfes curriculares do curso
de pedagogia impressas pelo diploma legal supracitado e reconhece que a sua
efetivacdo prescinde de que sejam observados fatores culturais do contexto social
onde a graduacgao seja ofertada. Para o autor:

[...] Aideia de um curriculo minimo comum esté ligada a pretenséo de
uma escola também comum [...], frequentada por todos os alunos [...].
Partindo do fato de que em nossa sociedade existem diferencas
culturais e desiguais oportunidades [...] socioeconémicas e culturais, a
definicdo do nucleo curricular minimo — ou de qualquer cultura
normatizada — ndo é uma deciséo inocente e neutra para as diferentes
coletividades sociais, cujas experiéncias culturais extraescolares e
suas expectativas de futuro conectam desigualmente com essa cultura
comum e com o que fique fora dela. (SACRISTAN, 1998, p. 111).

Depreende-se que o autor traga um paralelo entre a realidade sociocultural
das instituicdes de ensino superior ofertantes do curso de pedagogia e aquela
presente nas escolas da educacao basica onde os egressos desta graduacao atuam
depois de formados, reconhecendo que em ambas coexiste uma pluralidade de
sujeitos, com diferentes experiéncias de vida e visdes de mundo diversificadas. Eis por
que, segundo Sacristan (1998), ha a necessidade de construir-se uma proposta
curricular que atenda a essa demanda social, isto é, um curriculo contemplando uma
grade de componentes comuns e outros adaptaveis a conjuntura socioeconémica e
cultural de onde é realizado o curso.

Ja o Parecer n°® 252/1969 institui que a formacgao proporcionada pelo curso de
pedagogia restrinja-se apenas a licenciatura, dispensando-se a possibilidade de oferta
de bacharelado.

Na esteira das mudangas curriculares ocorridas no curso de pedagogia, a
Resolucao n° 1 de 15/05/2006 apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e

propde um guia de estudos para essa graduacéo. A sua extens&o textual, encontram-
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se subjacentes concepc¢des pedagdgicas pautadas no compromisso de oferecimento
de uma licenciatura com rigor e qualidade suficientes para garantir uma formacéo que
prepare, efetivamente, profissionais que atendam as necessidades do sistema
educacional brasileiro.

Pela andlise das determinacfes legais que, historicamente, incidiram sobre a
elaboracao das propostas curriculares para o curso de pedagogia no Brasil, constata-
se uma preocupacdo em viabilizar aos estudantes desta graduacao uma formacao
inicial condizente com o0s pressupostos teoricos adotados para comporem as
emendas das disciplinas, bem como pela articulacéo dos contetudos vivenciados com
a pratica pedagadgica a ser desenvolvida ao se formarem.

Sobre a importancia de conhecimento dos dispositivos legais relacionados a
politica curricular do curso de pedagogia, Gentil e Costa (2011) postulam que

[...] A legislagdo expressa a forma de pensar e de organizar as
relacdes sociais do periodo em que € instituida. Por meio do estudo e
andlise da legislacdo educacional, podemos perceber o espaco que
ocupa e a importancia que é dada a educacdo em relacdo a outros
aspectos da vida em sociedade em cada periodo da historia. (GENTIL;
COSTA, 2011, p. 268).

Observa-se que o0 autor expressa a importancia exercida pela legislacdo oficial
quanto a educacdo e, especificamente ao curso de Pedagogia. A relevancia de
conhecer-se 0 processo evolutivo pelo qual essa licenciatura tem passado até atingir o
Status quo assumido atualmente reside no fato de possibilitar uma analise desses
documentos, permitindo a percepcédo das adequacdes e/ou reformulagcbes que tais
dispositivos promoveram nessa graduacdo, atendendo as demandas sociais
caracteristicas de cada contexto histérico em que ela foi oferecida no pais.

Nesse sentido, cabe, aqui, questionar-se até que ponto a politica curricular
relacionada a formacao inicial do profissional pedagogo fomentada ao longo dos anos
contempla, na sua esséncia, aspectos relacionados ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades desse professor, preparando-o ao exercicio de sua
pratica de ensino em classes regulares na educagdo basica, de forma que ele se porte
como um articulador e praticante da inclusao de criangas com TEA.

Em se tratando, especificamente, do Decreto Lei N° 1.190/1939, constata-se
gue esta legislacdo apresenta, em seu Capitulo Ill, no Art. 19, uma consideravel

mudanca na estrutura curricular do curso de Pedagogia, pois estabelece que essa
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graduacdo seja oferecida na modalidade de bacharelado e determina que o
cumprimento de seu curriculo se realize em trés anos de forma seriada. O quadro 2
mostra como a seriagcdo das disciplinas do curso de Pedagogia na modalidade de

bacharelado estava organizada.

Quadro 2 - Seriacao das disciplinas para licenciatura em Pedagogia

SERIAGCAO DAS DISCIPLINAS PARA BACHARELADO EM PEDAGOGIA

Primeira série Segunda série Terceira série
L. Compl_ementos de 1. Estatistica educacional 1. Historia da educacao
matematica
2. Histéria da filosofia 2. Histéria da educacéo. 2. Psicologia educacional

3. Fundamentos sociolégicos

~ 3. Administracéo escolar
da educacao

3. Sociologia

4. Fundamentos
biolégicos da educacéo

5. Psicologia educacional | 5. Administracdo escolar 5. Filosofia da educacgao
Fonte: Brasil (1939).

4. Psicologia educacional 4. Educacéo comparada

O Artigo 120 do Decreto citado exige que ao curso de Pedagogia, na
modalidade de licenciatura, seja acrescentado mais um ano de estudo para a sua
integralizacao e insere, em sua grade curricular, as disciplinas do nucleo pedagdgico,
isto é, aquelas voltadas ao ensino-aprendizagem e suas metodologias. O quadro 3

expde o nucleo pedagodgico da modalidade de licenciatura do curso de Pedagogia.

Quadro 3 - Acréscimo das disciplinas do nucleo pedagdgico para licenciatura em

Pedagogia
Nucleo pedagdgico de disciplinas do curso de Pedagogia
1. Didatica geral 3. Psicologia educacional 5. Fundamentos bioldgicos da
2. Didatica especial 4. Administragéo escolar educagao

6. Fundamentos sociol6gicos
da educacao

Fonte: Brasil (1939).

Ainda sobre o processo histdrico-evolutivo pelo qual tem passado o curso de
Pedagogia, julga-se relevante citar as mudancas trazidas pela Lei 9.394/1996, Lei de
Diretrizes da Educacao (LDB). Este dispositivo obriga que somente possa lecionar na

Educacao Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental profissionais que possuam
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formacdo em licenciatura em Pedagogia, desabilitando aqueles que exercem o
magistério nesta etapa escolar que detenham apenas o Curso Normal Médio. Isto esta
expresso em seu Artigo quarto:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (LDB, 1996, s.p.).

A partir dessa exigéncia legal de impor a formacao universitaria em Pedagogia
como pré-requisito ao exercicio do magistério na primeira etapa do Ensino
Fundamental contida na LDB 9.394/1996, vislumbra-se a preocupacéao estatal com a
gualidade da educacdo e, ao mesmo tempo, com a formacdo dos professores
atuantes nessa fase escolar. Fica expresso, também, que, para além de exercerem o
ensino propriamente dito, os licenciados em Pedagogia sao habilitados para
desempenharem funcdes relacionadas a gestdo escolar, supervisdo e coordenacao
pedagdgicas, apoio e orientacdo educacional.

J& em 2013, na esteira da documentacao oficial que regulamenta e/ou incide,
diretamente, sobre a graduacdo em Pedagogia, foram publicadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo as Diretrizes Curriculares para Educacdo Basica. Este
dispositivo exige que os professores que lecionem nos Anos Iniciais da Educacéo
Bésica possuam, no minimo, formag&o inicial em Licenciatura em Pedagogia
ministrada por Instituicdo de Ensino Superior reconhecida pelo Ministério da
Educacao.

Além disso, ha, nas normas citadas, direcionamentos relacionados a Educacao
Especial. Esse aspecto € deveras importante, quando se trata de formacao do egresso
do curso de Pedagogia, porque ao exercer seu trabalho, indubitavelmente, ele se
depara, nas escolas de Educacéo Basica, com a demanda de ter promover a politica
de inclusdo, a medida que tem a necessidade de ministrar aulas em turmas regulares

de ensino que contem estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.
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2.2 Formacao dos professores formadores e as concepc¢des pedagdogicas
Nesta secéo, a reflexdo € acerca das contribuicbes formacéo dos professores
formadores e as concepg¢des pedagogicas e sua preparacdo para o atendimento do

estudante com Transtorno do Espectro Autista.

2.2.1 Formacao Docente

Ao tratar-se de formacdo docente, julga-se necessario ancorar-se nos
pressupostos de Edgar Morin, a partir da teoria da complexidade por ele desenvolvida
por considerar-se que a tematica da educacéo e os fatores dela resultantes possuem
natureza complexa como o que se constitui como objeto deste estudo.

Segundo Morin (2000, p. 23), “nossas visdes de mundo sdo as tradugdes do
mundo [...]. Traduzimos a realidade em representacdes, nocdes, ideias e depois
teorias”. Essa concepcdo do autor vai ao encontro da perspectiva formativa do
profissional de Pedagogia, pois aponta para a interface entre o estudo tedrico
realizado durante a licenciatura e a aplicagdo dos conceitos assimilados por ocasiao
da sua atuacéo na escola.

Percebe-se, ainda, nos postulados de Morin (2013), uma preocupacdo com a
formacao docente voltada aos aspectos éticos. Para o tedrico, o papel do professor,
enquanto fomentador de identidades dos sujeitos com o0s quais trabalha na sala de
aula, precisa ser desempenhado pautando-se nos principios que regem a educacao,
tais quais aqueles mencionados na LDB 9.394/1996, ja citada neste estudo, como:
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar, etc; pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo da experiéncia extraescolar;
vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Na visado de Morin (2013), no ambiente escolar, marcadamente plural e diverso,
o profissional docente depara-se com uma realidade onde precisa conciliar o
“pensamento que distingue e une” (MORIN, 2013, p. 86). Nessa perspectiva, 0
professor, ao exercer sua pratica de ensino, aplica os conhecimentos tedricos
adquiridos durante sua graduacao, ou seja, o repertério de ideias que detém e, ao

mesmo tempo, adapta-se a realidade do contexto escolar.
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Nessa adaptacdo, podem ocorrer ndo apenas a preservacao e a ratificacédo de
concepcles, mas também uma revisdo dos seus pontos de vista, 0 que resulta,
necessariamente, na profusao e intersecc¢éao de ideias. Isso tende a tornar o resultado
do trabalho, extremamente, mais produtivo e satisfatorio, na medida em que leva em
conta que as diferencas contribuem, sobremaneira, para o alcance dos objetivos da
educacdo desenvolvida da escola, ja que considera, também, a pluralidade dos
sujeitos dela integrantes.

Morin (1996, p. 274) afirma que:

[...] Gostariamos de evitar a complexidade, gostariamos de ter ideias
simples, leis simples, formulas simples, para compreender e explicar o
que ocorre ao nosso redor e em nés. Mas, [...] essas férmulas simples e
essas leis simples sdo cada vez mais insuficientes.

Neste excerto, o autor deixa claro quao complexo é campo da educacao e, por
conseguinte, a formacgao docente, reconhecendo que ambas envolvem um conjunto
de aspectos dos quais podem decorrer proficuas investigacdes. Além disso, subtende-
se gque os fendmenos estudados nesse dominio epistemologico podem viabilizar a
formulag&o de conhecimentos validos do ponto de vista cientifico e passiveis de uma
aplicacao efetiva na realidade concreta da escola, onde o fazer educacional se realiza.

Quando estudados separadamente e/ou de forma relacionada, os fatores
envolvidos na educacdo e na formacdo docente desdobram-se em diversas
dimensdes, permitindo ao pesquisador que ele realize recortes, a fim de dar a
conhecer determinado objeto inserido nesse campo de estudo. Isso justifica a escolha
por ancorar esta pesquisa nos postulados da teoria da complexidade fomentada por
esse autor.

Nesse sentido, parte-se da concepc¢éo de que o graduado em pedagogia, ao
ingressar na escola para desenvolver o ensino-aprendizagem, precisa exercer uma
postura, consideravelmente, flexivel, pois, no afa de aplicar o aprendizado adquirido,
pode deparar-se com situagbes contextuais que, por razdes socioculturais, por
exemplo, caracterizam uma realidade local que exija dele a capacidade de ajustar-se,
levando em conta determinados aspectos que refletem as especificidades do
ambiente de sua atuacéao.

Por isso, reconhece-se que apenas o dominio de conhecimentos tedricos da

area de educacdo, dentre os quais se inserem os didatico-pedagogicos e
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metodoldgicos, ndo sao suficientes para um exercicio profissional exitoso do egresso
do curso de Pedagogia. Exige-se, também, que ele considere a multidimensionalidade
em que o seu trabalho esta envolvido e, assim, proceda intervencdes na realidade
escolar marcadas, tanto pela promocdo de mudangas decorrentes da aplicacéo do
repertério construido durante a realizacdo da sua licenciatura, quanto pela
manutencado de aspetos que séo socio-culturalmente peculiares a instituicdo em que
atue.

Morin (1986 [1996]) fundamenta a teoria da complexidade para a produgéo de

conhecimentos em trés principios, a saber: o recursivo; o didlogo; o hologramético.

a) O principio recursivo baseia-se na repeticdo, ou seja, busca-se determinar o
objeto estudado, levando-se em conta 0 processo empregado para tal, ou
seja, quais sao as causas e 0 produto ou resultado do empreendimento
investigativo.

b) O principio do dialogo relaciona-se a possibilidade de estabelecer-se uma
interlocucéo entre os aspectos convergentes e divergentes de determinado
objeto, identificando-se as condicdes afins e opostas para a compreensao
do fendmeno estudado.

c) O principio hologramatico corresponde a estreita ligacdo existente entre a
parte e o todo de determinado objeto, de modo que o todo € maior ou menor
gue a soma das partes, ja que as partes estdo contidas no todo. Desse
modo, este principio abarca os dois anteriormente citados, na medida em
gue, o seu cumprimento implica em posturas de recursividade pautadas na

perspectiva dialdgica.

Nesta pesquisa, procura-se aplicar o principio hologramético da teoria da
complexidade, pois 0 objeto de estudo adotado insere-se numa grande area definida
como formagé&o docente que, possui, especificamente, o fenémeno do preparo para a
demanda do autismo em classes regulares de ensino na educacao basica como uma
de suas partes.

Assim, os resultados atingidos nesta investigacdo resultam da articulacao
dialégica entre o processo através do qual sédo formados os pedagogos da instituicao

adotada como campo de pesquisa e as competéncias e habilidades por eles
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exercidas, quando de sua prética profissional, no tratamento dispensado a questao da
inclusédo e, em particular, ao TEA.

Desse modo, considerando-se que a formacéo inicial do professor dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental consiste na Licenciatura em Pedagogia, presume-se
gue, durante, a realizacdo deste curso, o graduando desenvolva estudos e reflexdes
gue o habilitem a contribuir com a politica de inclusdo na escola, atuando como um
mediador qualificado de aprendizagens, ao lidar, efetivamente, com alunos com TEA.

Entretanto, a resposta a essa pressuposi¢do sO se tornou possivel gragas aos
esforcos investigativos envidados sobre o objeto de estudo definido, contando com
uma analise curricular do curso de Pedagogia da UFPE e dos instrumentos de
pesquisa analisados como sera demonstrada no capitulo seguinte desta dissertacao.

Ao abordar-se o tema da formacéo inicial do egresso do curso de Pedagogia,
vale trazer os postulados de Pimenta (2002). Segundo o autor, para fazer jus ao
diploma dessa graduacéo, espera-se que o profissional apresente um know-how que 0
possibilite a atuar, com competéncia, nas diversas func¢des lhe sdo outorgadas
oficialmente e esteja aberto a aprender cada vez mais, na medida em que busque
aprofundar seus conhecimentos académicos pelo ingresso em todos os niveis de pés-
graduacédo. Essa condicdo oportuniza-o a refletir “[...] sobre o seu fazer pedagdgico
como pesquisador nos contextos nos quais ocorre” (PIMENTA, 2002, p. 31).

Sobre a reflexdo que deve permear a formacao do pedagogo, o autor sustenta
que a “[...] formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. Desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posi¢cGes politico-
educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social”
(PIMENTA, 1999, p. 31).

Pimenta (1999) acrescenta, ainda, que a emancipacdo conquistada pela
formacéo do pedagogo durante a realizacdo do seu curso universitario, consolida-se
pela composicdo de conhecimentos adquiridos, incluindo-se aqueles relacionados as
ciéncias politicas e ao Estado, bem como a aspectos socioculturais nacionais e
internacionais. Para o autor, o conjunto de saberes acumulados no seu percurso
formativo tende a propiciar-lne uma acdo pedagdgica pautada nos principios
norteadores da educacdo, com fins a formacdo de sujeitos para o0 exercicio da

cidadania.
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Sobre o processo de formacao do profissional de pedagogia, Tardif (2007, p.
36) defende que a natureza do conhecimento por ele construido durante a sua
graduacdo compreende “[...] um ‘saber plural’, formado pelo amalgama mais ou
menos coerente de saberes oriundos da formacgdo profissional e de saberes
curriculares: experienciais e disciplinares”.

Depreende-se que, para este autor, ha uma série de competéncias
pressupostas a serem construidas na trajetéria do graduando em pedagogia,
relacionadas a diversas areas do conhecimento, com vistas ao atendimento das
demandas sociais que caracterizam 0s contextos sociais nos quais ele exerce sua
atividade profissional, para dar conta, também, do cumprimento e/ou implementacéo
da politica curricular vigente nos sistemas de ensino nos quais se veja envolvido.

J& Veiga (2008), ao discutir sobre a importancia de o professor formado em
Pedagogia possuir uma formagdo ampla, concebe que ele precisa apresentar-se
disposto a buscar, constantemente, a aquisicao de novos conhecimentos, portando-se
como um pesquisador disciplinado e avido por aprender para melhor ensinar. De
acordo com o autor “[...] a formacao de professores constitui 0 ato de formar o docente,
educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve uma acéo a ser
desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de
aprender, de pesquisar e de avaliar” (VEIGA, 2008, p. 15).

Ainda no bojo do debate sobre a importancia da formacdo do pedagogo,
convém apresentar as diretrizes trazidas pelos Referenciais para a Formacgdo de
Professores (1999). Segundo consta desse documento oficial:

[...] O professor se desenvolve a medida que vai estudando, refletindo
sobre a prética e construindo conhecimentos experienciais por meio
da observacéo e das situacdes didaticas reais ou de simulagéo de que
participa. Entretanto, o inicio dessa constru¢ao ndo se da no momento
em que ele ingressa num curso de formacao inicial. A condi¢cdo de
aluno, pela qual todo professor passa durante muitos anos de sua vida
antes da formagao profissional, faz com que ele aprenda muito sobre a
profissdo no convivio diario com seus professores e colegas. Essa
intensa experiéncia como aluno ndao pode ser desconsiderada, pois
marca consideravelmente suas representacdes e concepc¢des sobre 0
papel de professor e de aluno, e sobre as formas de atuacdo
profissional. (RFP, 1999, p. 85).

O dispositivo em analise aponta que a construcdo das competéncias e
habilidades do egresso da Licenciatura em Pedagogia processa-se pelo seu empenho
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em estudar e refletir sobre a realidade educacional. O texto referencial indica, também,
gue as experiéncias didatico-pedagogicas vivenciadas por ele no contexto escolar sdo
deveras importantes, uma vez que lhe possibilitam uma revisdo de valores que o
conduz a adequacdao de sua pratica, tornando-a condizente com as necessidades que
Ihe forem sendo apresentadas.

Ha, ainda, nestes parametros legais, a valorizacdo das vivéncias do graduando
em Pedagogia, quando estudante da educacdo basica. Assim, para a sua
constituigéo, enquanto professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, valer-se
de aspectos ligados aos expedientes experimentados no seu trajeto nesta fase
escolar, pode contribuir para a tomada de decisdes ou reproduzindo acdes que julgue
bem sucedidas, ou evitando-as por considera-las reprovaveis e/ou ineficazes.

Para Novoa (1992), ao pedagogo, é importante contar com uma formacao
sélida, caracterizada pelo dominio de competéncias e habilidades decorrentes de um
amplo repertorio de conhecimentos que contemple saberes de diversas areas e
componentes curriculares. Essa cadeia de ideias, nog¢des, conceitos, principios e
metodologias tende a imprimir na sua pratica docente a flexibilidade e autonomia ao
lidar com variadas situa¢gdes no contexto escolar e, a0 mesmo tempo, proporcionar-lhe
um crescimento profissional do qual decorram o sucesso e as conquistas no mercado
de trabalho. Para o autor, “a profissionalizacdo € um processo, através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o
seu poder, a sua autonomia” (NOVOA, 1992, p. 23).

Noévoa (1992) defende ainda que, se o pedagogo dispde de uma formacao
construida de acordo com as demandas sociais, hd uma grande possibilidade de ele
progredir profissionalmente. Vislumbra-se, também, a probabilidade de ele
implementar, durante o seu exercicio docente, acbes concretas que gerem uma
consideravel melhoria na qualidade do processo ensino-aprendizagem e, por
conseguinte, na vida dos seus estudantes, atuando como um mediador entre eles e os
saberes, previamente, definidos como objetos de estudo.

Por considerar a formacéo multidimensional do pedagogo imprescindivel para o
atendimento as necessidades sociais com as quais ele lida na sua pratica, Freire
(2007) postula que, se o docente investe na sua formacéo, desfaz-se a possibilidade

de ele ter sua atuacdo marcada pela alienacdo propria e, consequentemente, por
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aguela transmitida aos sujeitos sob sua tutela. Para o autor, a formacao precisa estar
"[..] desvestida da roupagem alienada e alienante e seja uma forca de mudanca e de
libertacao” (FREIRE, 2007, p. 44).

O autor argumenta, ainda, que o investimento do pedagogo no processo
formativo vai ao encontro do rompimento de dificuldades metodoldgicas com as quais
possa deparar-se na escola, bem como a transposicéo de Obices que se apresentem
como impedimentos a fluéncia das aprendizagens que projeta construir com seus
estudantes. Isso se torna possivel, de acordo com Freire (2007), quando esse
profissional pauta seu trabalho na reflexao e aplicacdo das bases tedricas adquiridas
em sua perene busca pelo aprimoramento de sua qualificacdo para o magistério.

Conforme Perrenoud (1986), formacé&o caracterizada pela pratica reflexiva ndo
se impde, apenas, como um beneficio Unico ao profissional, mas constitui uma
condicdo necessaria a consolidacdo dos conhecimentos tedrico-metodolégicos
adquiridos durante a sua graduacdo pela sua efetiva aplicacdo no exercicio do
magistério.

Desse modo, o processo académico-formativo do pedagogo passa a consistir-
se, de fato, numa possibilidade clara de ele desenvolver, efetivamente, suas
potencialidades, uma vez que ele encontra-se inserido num contexto marcado pela
construcdo habilidades e competéncias inerentes a esse profissional. Esses aspectos
compreendem nuances que sao exigidas pelo mercado de trabalho, ou seja, requisitos
que deem conta do atendimento satisfatério as demandas dele solicitadas nas
dimensdes pedagdgicas, quais sejam: planejamento; metodologia; avaliacdo; gestao
da sala de aula (PERRENOUD, 1986).

Para Libaneo (2004), uma graduacdo em Pedagogia caracterizada pela pratica
reflexiva implica, necessariamente, na preocupacéo constante com a garantia de um
intinerario formativo alinhado as expectativas do sistema educacional brasileiro no
qual o egresso venha a atuar. Por isso, essa formacgéo prescinde de um trabalho sélido
de articulacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos no curso a sua aplicagdo no
contexto escolar, cuja realidade exige do pedagogo um constante exercicio de
reflexdo-acao-reflexdo com vistas a promover ajustes, adequacdes e/ou adaptacoes

necessarias no seu perfil profissional, ao lidar com situagbes concretas que |he
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demandardo um preparo condizente com o grau de dificuldades que as intervencdes
por ele realizadas requerem.

O autor acrescenta, ainda, que “[...] a formacgéo inicial refere-se ao ensino de
conhecimentos tedricos e praticos destinados & formagdo profissional,
frequentemente completado por estagios” (LIBANEO, 2004, p. 189).

Assim, por pautar sua formacao na pratica reflexiva durante o cumprimento de
sua licenciatura, o formando em Pedagogia tende a construir o repertério de
conhecimentos académicos necessarios a sua qualifiacacdo profissional, cujo
fortalecimento s6 se implementara de maneira plena pelo exercicio docente, quando
ele se vir exigido a intervir, lancando mao das habilidades e competéncias
desenvolvidas nesse periodo (LIBANEO, 2004).

J& Névoa (2004) defende que, por ocasido de realizacdo de seu curso, 0
formando desfruta da oportunidade proporcionada pela instituicao a qual se vincula de
adquirir importantes e indispensaveis tracos em sua formacao, dentre os quais podem
citar: dominio do aparato teorico-metodolégico envolvido no processo ensino-
aprendizagem, que se insere na dimensdo conceitual; dominio dos conhecimentos
sobre didatica, que abrange as dimensdes atitudinais e procedimentais.

A aquisicao desses aspectos inerentes a construcao da identidade profissional
do pedagogo, relacionados, sobretudo, a sua preparagao para atuar na escola, podem
contribuir, sobremaneira, para ele implementar posturas pedagogicas que impliguem
em expedientes que reflitam sua flexibilidade, autonomia e disposicdo para o
incremento de novas possibilidades de abordagem dos saberes que precise ensinar
aos seus estudantes (NOVOA, 2004).

Nesta mesma linha, Saviani (2009) considera que a qualidade do trabalho do
pedagogo na sala de aula decorre, principalmente, das peculiaridades que ele
apresenta no seu desempenho profissional, ou seja, se demonstra habilidades e
competéncias concretas ao atuar na escola e, ainda, se imprime em sua pratica 0s
aspectos didatico-pedagogicos como as noc¢des de organizacdo e exposicao de
contelidos, sua distribuicdo e sequenciacdo, bem como a maneira de avaliar sua

construcao.
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2.2.2 Professores Formadores

Segundo Morin (1999), os professores integrantes do corpo docente do curso
de Pegadogia precisam estar atentos a qualidade que imprimem ao seu trabalho. Essa
necessidade se justifica, tanto devido a importdncia da sua tarefa, quanto pela
responsabilide que possuem em preparar novos profissionais para atuarem no
magistério, cuja faculdade consiste em participar, ativamente, do processo
socioeducacional das pessoas com as quais lidara na escola.

Nessa perspectiva, o autor defende que n&o basta aos formadores a
transmissao dos conhecimentos curriculares do curso, mas, principalmente, que eles
proporcionem uma formacao para além dos conceitos e ideias, ou seja, configurada
pelo interesse em preparar futuros docentes habilitados para saberem agir e intervir
em situagOes concretas e complexas no contexto escolar, langando méo de toda a
formacao tedrico-metodoldgica obtida durante o seu processo formativo (MORIN,
1999).

Desse modo, para Morin (2015), aos professres universitarios atuantes na
graduacdo em pedagogia cabe trabalhar em parceria com 0s seus estudantes
graduandos, no sentido de, juntos, articularem as teorias vivenciadas com a realidade
a qual esses egressos enfrentardo na educacao basica.

Essa articulacdo viabiliza que sejam minimizadas as distancias entre o que a
universidade ensina e aqueles conhecimentos que, de fato, sdo necesséarios a uma
formacao do pedagogo que satisfaca, efetivamente, as demandas sociais, bem como
Ihe propicie uma compreensdo plena sobre o funcionamento do processo ensino-
aprendizagem, o0 que passa, tanto pelo desenvolviemento cognitivo, quanto pelo
entrendimento de como se estrutura o sistema educacional brasileiro. (MORRIN,
2015).

De acordo com Morin (2015), o periodo dedicado a formacéao inicial do curso de
pedagogia compreende uma fase na qual o0s sujeitos envolvidos, professores e
estudantes, veem-se exigidos a repensarem 0s processos formativos, a fim de
construirem um curriculo condizente com as necessidades existentes na educacao
basica, campo de atuacdo dos seus graduados. Diante disso, o ciclo de formacéao
pressude o exercicio de interpretacdo da realidade com vistas a construcdo de um

perfil profissional que atenda as caréncias mecadologicas e educacionais e esteja



43

ancorado em concepcfes pedagdgicas que refltam sobre a aplicabilidade dos
conceitos apreendidos a pratica do licenciado.

Sobre as concepcgdes pedagodgicas configuradas nas praticas do pedagogo,
Saviani (2005) postula que a atuacdo préatica deste profissional subjazem ideias e
principios orientadores das suas tomadas de posi¢des, que sao refletidos em acdes e
intervencdes por ele realizadas no ambito da escola. Dessas visbes, decorrem as
escolhas que ele realiza quanto a adocéo de determinadas condutas, a selecdo de
conteldos a serem trabalhados, a definicdo das estratégias metodolégicas e do
proprio processo avaliativo que seguira. O quadro 4 apresenta, sintetizadamente,

algumas das concepcodes pedagodgicas elencadas pelo autor.

Quadro 4 — Concepcdes pedagdgicas e significado transitorio

CONCEPC}GES SIGNIFICADO TRANSITORIO
PEDAGOGICAS

No &mbito da educacéo escolar, procedeu-se o0 ajuste do sistema de ensino
a nova situacao decorrente do golpe militar de 1964. Essa transformacao
ocorreu por meio da Lei 5.540/68 e do decreto 464/69 no que se refere a
reforma do ensino superior e pela Lei 5.692/71, no tocante aos ensinos
primério e médio que passaram a ser denominados de 1° e 2° graus. Em
termos teodricos, buscou-se imprimir uma nova orientagdo pedagdgica
inspirada na “teoria do capital humano”. Em linhas gerais, entende-se que a
tendéncia educacional dominante no Brasil, do final de década de 1960 a
2001, foi aquela denominada de concepc¢éo produtivista de educacéo.

Produtividade
(1969 - 2001)

Chegando a coldnia brasileira, em 1549, os jesuitas implantaram os
primeiros colégios contando com incentivo e subsidio da coroa portuguesa.
Essa situac@o se consolidou com o estatuto da “redizima” instituida em
1564 (Cf. MATTOS, 1958, p. 275), mediante a qual um décimo da receita

Tradicional- obtida pela coroa portuguesa na coldnia era destinado & manutencéo dos
religiosa  (1549- | colégios jesuitas. Nessas condicdes bastante favoraveis, a pedagogia
1759) catélica se instalou no pais, primeiro na versdo do Plano de Nébrega, que

chamaria de “pedagogia brasilica”, pois procurava se adequar as condi¢des
especificas da colénia, e depois, na versdo do RatioStudiorum, cujos
canones foram adotados pelos colégios jesuitas no mundo inteiro. Assim,
ao longo dos dois primeiros séculos, de 1549 até 1759, data da expulsédo
dos jesuitas, a pedagogia cristd, de orientagdo catolica, gozou de uma
hegemonia incontrastavel no ensino brasileiro.

Diferentemente das concep¢fes pedagdgicas até entdo vigorantes na
educacgdo brasileir, que se baseavam na nocdo de predominancia ou
hegemonia, ou seja, a cada periodo corresponde a predominancia de
determinada concepcado, sendo essa peculiaridade o fator de distingédo
A entre os periodos entre si. Obviamente, essa forma de periodizar ndo deve
(duas  primeiras | excluir as idéias ndo predominantes, mesmo aquelas que jamais puderam
décadas do | sequer aspirar a alguma hegemonia. A histéria das concepcdes
século XX) pedagdgicas precisa, pois, incorpora-las em algum grau. E o caso, por
exemplo, das concepcdes libertarias que tiveram um papel importante na
pedagogia do movimento operario especialmente nas duas primeiras

Contra-
hegemoénicas
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décadas do século XX.

O movimento dos renovadores ganha corpo com a fundacao da Associacao
Brasileira de Educagédo (ABE), em 1924, se expande com a realizag&o das
Conferéncias Nacionais de Educacgdo a partir de 1927, e atinge plena
visibilidade com o langamento do “Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova” em 1932 (XAVIER, 2002). Em 1930 foi lan¢ado o livro de Lourenco
Filho “Introducé&o ao Estudo da Escola Nova” (LOURENCO FILHO, 1967) e,
em 1932, Anisio Teixeira publica o livro “Educagdo progressiva: uma
introducdo a filosofia da e educacédo”.(TEIXEIRA, 1968), declaradamente
filiado ao pensamento pedagdgico de John Dewey.

Renovada (1932 -
1969)

Fonte: Saviani®, 2005.

Como se pode constatar, as transformacdes pedagodgicas ocorridas ao longo do
tempo foram responsaveis pelas mudangas perceptiveis tanto nas metodologias
didaticas que vieram a ser adotadas, quanto na prépria compreensdo do processo
ensino e aprendizagem e dos principios nele envolvidos. Essas alteragdes orientaram
0S cursos de pedagogia para que as instituicbes realizassem a articulacdo entre os
conhecimentos tedricos vivenciados durante o percurso formativo de seus graduandos

e a sua aplicacdo na prética profissional no contexto escolar.

2.2.3 Curriculo na perspectiva da educacao inclusiva

Neste tdpico, no qual se discorre sobre até que ponto o curriculo do curso de
pedagogia contempla uma formacgéo que vise a preparacao de graduados habilitados,
profissionalmente, para implementarem, no exercicio do magistério, a politica de
inclusdo, faz-se uma revisdo bibliografica das concepcbes curriculares . Esta
abordagem sera construida a partir dos postulados de diversos autores da area de
educacéo e, especificamente, dos aspectos envolvidos no estudo do curriculo.

Para Apple (2000), a funcdo de se estabelecer um curriculo no processo
formativo consiste em satisfazer as demandas sociais por profissionais, cujo perfil
atenda as multiplas exigéncias do sistema educacional no qual eles atuardo. Essa
qualificacdo passa, necessariamente, por uma selecdo de conteudos abrangentes
das diversas areas do conhecimento, ja que visa a formacao plena daqueles que seréo

contemplados por essa estrutura curricular.

® Artigo - Saviani - As concepc¢Ges pedagogicas na histéria da educa brasileira.pdf.
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Nesse sentido, o autor afirma que o “curriculo nunca é simplesmente uma
montagem neutra de conhecimento, que de alguma forma aparece nos livros e nas
salas de aula de um pais [...] Ele é produzido pelos conflitos, tensées e compromissos
culturais” (APPLE, 2000, p. 53).

J4 Maturana e Varela (2001), ao defenderem a flexibilidade que deve
caracterizar o curriculo, afirmam que esse documento norteador ndo contém
verdades Unicas e absolutas e sigam um modelo engessado. Pelo contrério, esta
sempre passivel de adequagfes e ajustes de acordo com 0s propdsitos instituidos
pelo sistema educacional ao qual este instrumento serve.

Desse modo, os autores afirmam que

[...] ndo se pode tomar o fendbmeno do conhecer como se houvesse
‘fatos’ ou objetos |4 fora, que alguém capta e introduz na cabeca. A
experiéncia de qualquer coisa la fora é validada de uma maneira
particular pela estrutura humana, que torna possivel ‘a coisa’ que
surge na descricdo (MATURANA; VARELA, 2001, p. 31).

Diante disso, compreende-se que 0s conteudos que compoem o curriculo
precisam obedecer a um critério hierarquico-sequencial, de modo que se parta do
mais simples para chegar-se ao mais complexo. Essa estratégia de montagem da
grade de conhecimentos tende a facilitar a sua aquisicéo pelos estudantes, bem como
otimizar o planejamento dos professores que necessitem transmiti-los, viabilizando,

assim, que o processo ensino-aprendizagem se efetive com éxito.

2.2.4 O curriculo e a formacdo do professor pedagogo

Sobre a relagdo da formacdo em Pedagogia com o curriculo (Carr e Kemmis,
1988) postulam que esse este instrumento programatico de contetdos envolve uma
série de fatores, tais quais: discursos, concepcdes, objetivos e metodologias. Assim,
cabe as instituicdes, onde a graduacdo é ofertada, considerando o contexto
local/regional, bem como as demandas socio-histéricas, estruturar sua matriz, com
vistas, principalmente, a atuacao dos egressos, quando de seu exercicio profissional
na escola regular.

Ja Franco (2002), ao estabelecer a interface curriculo e formagéo do pedagogo,
considera ser esta matriz programatica dindmica e evolutiva, na medida em que

fatores sociais, culturais e historicos podem incidir sobre ela, promovendo alteracdes



46

e atualizacbes que visem a sua adequacéo, a fim de que ela atenda, satisfatoriamente,
as necessidades exigidas pelo mercado de trabalho ao qual este profissional se
destina. Os autores argumentam, ainda, sobre essa relagéo, que

[...] curriculo e ensino séo situagdes que estdo sempre historicamente
localizadas, pois séo praticas sociais que possuem um imanente
carater politico, modificando os sujeitos que intervém nas praticas e
sendo estes por elas transformados. Assim, ndo cabe pretender que o
curriculo seja considerado numa perspectiva redutora, técnica, ou
mesmo normativa, que nao considere essas condicdes de sua
dindmica (FRANCO, 2002, p. 173).

Assim, o curriculo constitui uma ferramenta, cuja composicéo ndo se apresenta
fechada em clausulas pétreas e inflexiveis, mas dotada de flexibilidade, j& que
acompanha as transformacdes ocorridas no contexto social onde a instituicao
oferecerecedora do curso de Pedagogia se insere. Essas adaptacfes ndo impactam
apenas o documento em si, mas, principalmente, os graduandos, pois, por
compreender um guia conteudistico, orienta-os em direcdo ao perfil profissional que
eles precisam atingir e/ou buscar alcancar (FRANCO, 2002).

Para Macedo (2017), em se tratando do bindmio curriculo e formacdo em
Pedagogia, h4 que se levarem em conta os fatores politicos para a sua estruturacao.
Essa concepc¢do do autor se justifica porque esta ferramenta programética decorre,
necessariamente, da qualificacdo profissional que se pretenda imprimir no formando
deste curso. Por isso, antes de este documento atingir a sua versao final para o
periodo historico em que vigorard, passa, necessariamente, por muitos estudos e
recebe contribui¢cdes de especialistas em diversas areas académico-cientificas. Dada
a complexidade deste processo, o autor defende que

saber nocionar curriculo faz parte de uma das pautas importantes para
se inserir de forma competente nas tensas discussdes sobre as
politicas e opgdes de formacgédo discutidas na nossa critica sociedade
contemporanea. Dizer que “curriculo é vida” (MACEDO, 2017, p. 17,
18).

O autor acrescenta também ser indispensavel ao pedagogo em formacao
apropriar-se dos conhecimentos relacionados ao curriculo, uma vez que tal
profissional apos a conclusdo do seu curso, ver-se-a inserido num contexto
socioeducacioal que Ihe demandara dominio dos conceitos e ideias relacionadas,
especificamente, a essa area de sua graduacdo. Por isso, ele necessita estar

abalizado do embasamento teérico-metodolégico do campo das politicas curriculares
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para, desse modo, contribuir com as mudancas de que carece a sociedade no sistema
educacional no qual ele atuarda (MACEDO, 2007).

2.3 Contribuicdes do curso de pedagogia para o atendimento do estudante com
transtorno do espectro autista (TEA)

Esta secdo consta de uma reflexdo acerca das contribuicdes que o curso de
Pedagogia pode promover na formac¢do dos graduandos, quanto a sua preparacao
tedrico-metodologica para lidarem, no exercicio profissional, com a implementacao da
inclusdo e, especificamente, com o atendimento aos estudantes com TEA em turmas

regulares de ensino.

2.3.1 Autismo: compreendendo o Transtorno do Espectro do Autismo

Antes de proceder-se a apresentacao de quaisquer nogdes sobre o TEA, julga-
se necessario informar-se que este termo foi empregado pela primeira vez em 1908,
pelo Psiquiatra suico Eugen Bleuler. De acordo com este autor, o uso deste termo
tornou-se comum, porque costumava-se atribui-lo as manifestagcbes dos sintomas
apresentados por algumas pessoas com esquizofrenia.

Para Bleuler (1911), o TEA constitui predisposi¢cdo que leva a pessoa por ele
acometida a fantasiar a realidade e, ao mesmo tempo, isolar-se nesse universo
paralelo por ela criado/idealizado. Desse modo, ela tende a apresentar condutas que
demonstram uma introspeccdo exacerbada, o que acaba por culminar numa
preponderancia patologica.

Nesta perspectiva, o0 autor postula que a pessoa com TEA possui uma grande
probabilidade de comportar-se de maneira mais reservada, preferindo o siléncio a
comunicacdo. Diante disso, ela tende a evitar a interagc&o intersubjetiva, o que pode
prejudicar, sobremaneira, a sua sociabilidade. Desse modo, de acordo com o autor, “0
autismo é consequéncia direta da cisdo esquizofrénica da psique” (BLEULER, 1911,
p. 101).

Orru (2012), ao referir-se a origem etimoldgica do termo autismo, expde que ele
se constitui da juncao do prefixo grego - auto - que significa de si mesmo, com o sufixo
de mesma origem - ismo - indicador de agdo ou estado. Por essa parassintese

teminoldgica da palavra autismo, séo percebidos tracos comportamentais presentes
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naqueles individuos por ele acometidos, quais sejam: a tendéncia a quietude; a
preferéncia pela individualide ao trabalho em equipe; a op¢ao por manter-se calado
em vez de comunicar-se.

No tocante ao comportamento demonstrado pela pessoa com TEA, Kanner
(1943), elenca um conjunto de condutas que podem caracteriza-lo, dentre as quais
estdo: afobar-se por sentir-se pressionado pelos elementos integrantes do meio,
inclusive, supreendendo as pessoas com as quais mantém algum lago de afetividade;
escolher a soliddo em lugar de agrupar-se com outras pessoas; manter inabilidade
comunicativa, ou seja, evitar a interacdo por meio da linguagem verbal; demonstrar
grande potencial cognitivo e inteligéncia destacada, o que pode resultar em altas
habilidades para a execucdo de determinadas tarefas; apresentar aperéncia fisico-
motora dentro dos padrBes normais; executar as atividades com uma sistematica
ritualistica, ou seja, obedecendo, sempre, a um modelo definido, sem quebras de
paradigmas; reservar-se ao isolamento extremo desde uma idade muito tenra; opor-se
as mudancas por elas fugirem ao padrdo com o qual se estar acostumado.

Outros tragos que podem ser identificados nas condutas do sujeito com TEA
sdo apresentados por Asperger (1944) que, em seus estudos, classifica-o como
Pscopatia Autista. O autor enumera 0s seguintes aspectos: possibilidade de postura
astera em suas interagbes sociais comprometidas pela geragcdo de constantes
conflitos e desordem severa; pratica comunicativa afetada pelo pedantismo e/ou
petulancia com respostas almagamadas pela estupidez e/ou agressividade;
propensdo a movimentar-se de maneira desajeitada.

O DSM-5 promoveu uma adequacgdo terminologica do termo autismo ao
incorporar a designacdo TEA a unidade neuroldgica, incluindo-o dentre os disturbios
ocorridos na infancia e aqueles prejudiciais ao desenvolviemento da crianca (APA,
2013).

Convém salientar, ainda, sobre a terminologia aplicada ao TEA, que a
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) ratifica os pressupostos da DSM-V.
Essa convergéncia se explica porque ambas as instituicbes concebem que as
pessoas por ele acometidas tendem a apresentar, basicamente, um conjunto de

indicagOes comportamentais padronizadas que impactam, principalmente, o processo
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comunicativo e as interag0es intersubjetivas nos contextos sociais em se virem
inseridas.

De acordo com as normas constantes do Manual de Transtorno Mental
(DSM-5), um transtorno mental

[...] é uma sindrome caracterizada por perturbacdo clinicamente
significativa na cognicdo, na regulagdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfuncdo nos
processos psicolégicos, biolégicos ou de desenvolvimento
subjacentes ao funcionamento mental. Transtornos mentais estéo
frequentemente associados a sofrimento ou incapacidade
significativos que afetam atividades sociais, profissionais ou outras
atividades importantes. Uma resposta esperada ou aprovada
culturalmente a um estressor ou perda comum, como a morte de um
ente querido, ndo constitui transtorno mental. Desvios sociais de
comportamento (p. ex., de natureza politica, religiosa ou sexual) e
conflitos que séo basicamente referentes ao individuo e a sociedade
nao sao transtornos mentais a menos que o desvio ou conflito seja o
resultado de uma disfuncao no individuo, conforme descrito. (DSM —
V, [19...], p. 20).

A insercdo do espectro autista no rol dos transtornos mentais implica a
compreensao de que o TEA pode apresentar-se de forma variavel nos individuos que
0 possuem. Dessa maneira, h4 casos em que as manifestacées de seus sintomas
evidenciam-no de modo mais intenso e outros em que seus indicios sdo notados
levemente a depender dos elementos do contexto em que eles estejam inseridos.

J& Cunha (2014) aborda a importancia da implementacéo da politica incluisiva
de pessoas com TEA, com vistas a garantia de uma vida social futura marcada pela
autonomia, gerada, sobretudo, a partir do desenvolviemento de suas habilidades e
competéncias desde a infancia. Para o autor, € necessario que se acredite “[...] no
individuo, no seu potencial humano e na sua capacidade de reconstruir seu futuro, o
incluimos, e nossa atitude torna-se 0 movimento que dara inicio ao seu processo de
emancipacao” (CUNHA, 2014, p. 101).

O autor proprde, ainda, que os envolvidos na promocéo da inclusdo de criancas
com TEA no contexto escolar atuem com conhecimentos minimos sobre ele. Essa
preparacdo, deveras indispenséavel, faz-se necesséria porque somente conhecendo
as suas peculiaridades, estes agentes educacionais tendem a compreender as

posturas apresentadas pelos estudantes e, ao mesmo tempo, reunirem subsidios que



50

Ihes orientem para o planejamento e execucdo de atividades que contemplem,
efetivamente, as necessides por eles demonstradas (CUNHA, 2014).

No entanto, o autor chama a atencao para a necessidade de verificar-se cada
caso em particular a fim de promover-se o adequado atendimento educacional
especializado. A relevancia de observacdo deste aspecto consiste na identificacao
das limitacdes apresentadas pelos sujeitos com TEA em suas interacfes sociais para,
a partir disso, procederem-se a devidas intervengdes (CUNHA, 2014).

Outro estudo importante a ser reconhecido no ambito das pesquisas sobre o
TEA é o Dossié Um percurso Pela Psiquiatria Infantil: dos antecedentes historicos a
origem do conceito de Altismo, publicado por Mafinati e Abréo (2014), na Revista
Indexada da USP. Nessa producgéo académica, traca-se um intinerario evolutivo sobre
0s conhecimentos na &rea da Psiquiatria voltados ao TEA na infancia. O mesmo
estudo artigo apresenta um marco histérico de fatos cientificos nesta area que
ancoram a compreensao desse fendmeno.

Ja Carvalho (2005), assevera que, mesmo tendo-se chegado ao ano de 2020
com a publicacdo de algumas pesquisas voltadas a educacao inclusiva, ndo se pode
afirmar que houve um avanco tdo significativo a titulo de estudos cientificos
especificos acerca dos conhecimentos inerentes ao TEA. Por essa concepc¢ao da
autora, reconhece-se a necessidade de 0s meios académico-universitarios
privilegiarem o aprofundamento das abordagens nesta area, com especial atengéo a
politica curricular, principalmente dos cursos de formagéo de professores, incluindo-se
o de Pedagogia.

O atendimento a essa demanda vai ao encontro da garantia de que 0s egressos
dessas graduacdes encontrem-se preparados para os desafios caracteristicos da
sala de aula regular, onde se verdo exigidos a cumprirem, na pratica, medidas
interventivas que configurem a incluséo.

Diante disso, Felicio (2007), ao destacar a importancia do preparo com que 0s
graduados em Pedagogia precisam sair de seu curso, considerada a realidade da sala
de aula da qual serdo gestores, postula que essa condicao viabilizara, concretamente,
a realizacao de um trabalho docente que atenda, especificamente, as necessidades
dos estudantes com TEA sob sua tutela. O autor defende que

[...] uma intervencdo eficaz logo no comeco do processo de
escolarizacdo contribuiria para o melhor desenvolvimento futuro
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desses sujeitos, permitindo-lhes maior qualidade de vida,
aprendizagens e acesso para conviverem permanentemente em
sociedade. Além disso, a escola é o local onde esses alunos devem ter
acesso inicial a socializacdo, através da possibilidade de
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e sociais. Portanto, o
papel desenvolvido pelos professores das instituicbes de ensino no
acompanhamento de pessoas com autismo requer uma profunda
reflex@o, pois pode determinar tanto o sucesso quanto fracasso nos
processos de inclusdo socia e educacional futuro desses sujeitos.
(FELICIO, 2007, p. 8)

A partir dessa abordagem, pontua-se que a escola compreende um espaco
dindmico, no qual se materializam a socializacéo de ideias e conhecimentos e onde o
desenvolvimento integral da pessoa torna-se possivel, gracas as intervec¢des que sao
realizadas pelos profissionais de educacdo nela atuantes. Nesse sentido, uma
formacéo académica do pedagogo que o habilite a lidar, satisfatoriamente, com salas
de aula inclusivas, que contenham estudantes com TEA, prescinde de que este
educador tenha, durante o seu curso, vivéncias tedrico-metodoldgica na dimenséo
curricular que explorem aspectos formativos nesse campo (FELICIO, 2007).

A importancia da insercdo de conteudos curriculares relacionados ao TEA na
grade de disciplinas do Curso de pedagogia, com vistas a preparacao de profissionais
aptos ao trabalho docente, de acordo com Tardif (2014), est4 nos aspectos que esse
processo imprimira no perfil desses professores: sentir-se-d0 melhor capacitados
tedrico-metodologicamente; demonstrardo seguranca, autonomia, proatividade e
flexibilidade ao realizarem interve¢des pontuais junto a estudantes com esse quadro.

O autor acrescenta, ainda, que:

Os saberes oriundos da prética de trabalho cotidiana parecem construir
o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
experiéncia é para o professor, a condi¢cdo para aquisi¢do e producéo
de seu préoprio saber profissional. Ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo, e para o trabalho. A experiéncia de trabalho,
portanto, é apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo
ela mesma saber do trabalho sobre saberes, ou seja, o professor faz
uma releitura do que sabe naquilo que sabe fazer, produzindo, assim,
sua pratica profissional (TARDIF, 2014, p. 21).

Desse modo, os pedagogos em pleno exercicio de sua funcao, ao aplicarem a
base tedrica e metodoldgica adquirida durante o seu ciclo formativo, tendem a esbocar

condutas que favoregcam o ensino-aprendizagem dos saberes dos quais se constituem
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mediadores diante dos sujeitos desse processo que sao os estudantes, dentre os
guais aqueles acometidos pelo TEA.

Ja Freire (1996), ao ratificar o marco legal que reconhece ser 0 acesso
democrético a escola um direito irremediavel, vislumbra que o cumprimento a esse
mandamento institucional passa, necessariamente, pela promocdo da politica
inclusiva em cuja implementacdo encontram-se, também, acdes voltadas ao trabalho
com estudantes com TEA. Para o autor, no ambito da educacédo escolar, devem os
profissionais nela envolvidos envidarem esforcos de modo que 0 processo
educacional se constitua como uma pratica de liberdade. Nesse sentido, pratica-se,
claramente, o combate a qualquer forma de segrecdo e/ou discriminacao tipicas de

uma escola excludente.

2.3.1.1 Breve histérico do Transtorno do Espectro Autista — TEA

Nesta secdo, constréi-se um quadro contendo um breve percurso historico-
evolutivo pelo qual passaram os estudos a respeito do TEA. Nela, sao apresentadas,
também, nuances sobre ele inerentes a cada fase historico-contextual em foi
abordado, tais como: sua descoberta; sua relacdo com a genética; os aspectos

neuroldgicos, psiquicos e bioldbicos nele envolvidos.

Quadro 5 — TEA: Enfoque cronoldgico do mundo azul

FUNDAMENTOS NA
PSIQUITRIA

CONCEPCOES

CARACTERISTICAS

Eugen Bleuler)
(1911)

Cunhou o termo“Autismo”
pela primeiravez e o
relacionou a esquizofrenia.

Sindrome que afeta, invasivamente, a
relacdo social do individuo. Explicando,
entdo, o uso da etimologia “auto”, que vem
do grego e significa “si mesmo”.

Léo Kanner (1943)

Escreveu a obra intitulada
Disturbios Autisticos do
Contato Afetivo.

O autismo em criancas foi considerado
como uma espécie de psicose infantil.

Asperger (1944)

Fomentou estudos sobre a
psicopatia autista na
infancia.

O autista desenvolve certa genialidade em
alguma area.

Michael Rutter (1978)

Classifica o autismo como
um distarbio do
desenvolvimento cognitivo.

Quatro critérios:

atraso e desvio sociais ndo s6 como
deficiéncia intelectual;

problemas de comunicacdo ndo sé em
funcdo de  deficiéncia intelectual
associada;
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incomuns, tais como
estereotipados e

comportamentos
movimentos
maneirismos;

evidéncias dos sintomas iniciais antes dos
30 meses de idade.

ONU (2007)

Instituiu o dia 2 de abril
como o Dia Mundial da
Conscientizacdo do
Autismo.

Para chamar atencdo da populacdo em
geral para importancia de conhecer e tratar
o transtorno.

Lei Berenice Piana
(12.764/12)

Instituiu a Politica Nacional

de Protecéo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista.

A legislacdo determina o acesso a: um
diagnostico precoce, tratamento, terapias
e medicamento pelo SUS; servigos que
propiciem a igualdade de oportunidades.

O DSM-5 (2013)

Passa a abrigar todas as
subcategorias do autismo
em um Unico diagndstico:
Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

A Sindrome de Asperger ndo é mais
considerada uma condicdo separada e o
diagndstico para autismo.

Lein®13.977, de 8 de
janeiro de 2020

Institui o direito a Carteira
de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro

Institui a Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

Autista (Ciptea), e da outras
providéncias.

Fonte: Documentos e sites diversos — ver nas referéncias.

Esse enfoque sintético-cronoldgico evidencia que as politicas voltadas a
inclusdo de pessoas com TEA sé&o fruto de muitas lutas por direitos a uma grande
parcela da sociedade ha muito negados. Ter acesso a um tratamento no servico de
saude de forma digna e oferecido pelo Estado constitui uma possibilidade de elas
terem minimizadas as dificuldades que o transtorno lhes acarreta, assim como, na
escola, com a garantia de profissionais atuantes no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), preparados para procederem as intervencdes adequadas as

especificidades de cada estudante que o apresente.

2.3.1.2 Educacao Inclusiva relacionada ao TEA tutelada pelos Dispositivos
legais no Brasil

A primeira legislacdo sobre a qual se discorre, nesta pesquisa, quanto a
garantia de implementacdo da politica inclusiva no Brasil é a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988. Este instituto legal, cuja natureza é cidada, apresenta, em sua
extensao textual, dispositivos que se impdem como um compromisso irremediavel do

Estado a sociedade que asseguram as acOes e medidas atinentes a tematica da


https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/1033668/lei-12764-12
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/1033668/lei-12764-12
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incluséo e, especificamente, do TEA. Isso se deve ao fato de a Carta Magna Brasileira
ter sido concebida a partir dos pressupostos da igualdade de direitos e da dignidade da
pessoa humana.

Os citados principios orientadores das pretensdes programaticas do texto
constitucional encontram-se presentes, por exemplo, em seu Titulo I, que trata dos
direitos e garantias fundamentais, constantes do Capitulo I, ao arbordar os direitos e
deveres individuais e coletivos. No seu artigo 5° dispde-se o0 seguinte:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a prosperidade... (BRASIL, CF,
1988).

Constata-se que o texto constitucional aponta para diversidade caracteristica
do processo inclusivo na escola regular. Essa prescricdo principiolégica s6 se
consolida, de fato, quando se atenta para as especificidades dos estudantes incluidos.
Essa perspectiva vai ao encontro da ado¢édo de medidas interventivas que respeitem
as suas necessidades, com atividades que considerem sua realidade e, a0 mesmo
tempo, explorem suas potencialidades.

Assim, em cumprimento ao direito a igualdade de acesso e tratamento
adequado, a implementacdo de politicas estatais voltadas a inclusdo de estudantes
com TEA na escola constitui-se ndo apenas como uma conquista institucionalizada,
mas também como uma forma de observancia ao principio da dignidade pessoa
humana, uma vez que tais acfes, quando implementadas, compreendem uma série
de decisbes no sentido de promoverem as condicdes necessarias para que se
minimizem as dificuldades que o TEA acarreta a vida destes educandos.

No Brasil, durante muitos anos, preservou-se a politica educacional de
manutencdo de turmas regulares e de educacdo especial, concomitantemente, na
escola. No entanto, um consideravel aparato legislativo passou a instituir que
estudantes com quaisquer tipos de dificiéncias, inclusive com TEA, fossem inseridos
em salas de aula regulares.

Para além da humanizacdo que este processo promove Nno Processo
educacional das pessoas incluidas, possibilita, também que haja, nas instituicdes de

ensino superior, uma revisdo e/ou atualizacdo dos seus curriculos dos cursos de
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licenciatura, incluindo-se o de Pedagogia, no sentido de preparar os profissionais para
lidarem com essa realidade ao atuarem como professores na escola de Educacéo
Basica apds a sua concluséo.

J& a Lei 9.394 de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB), em relacéo a incluséo de estudantes com TEA, trata, em seu Artigo 58 sobre os
conceitos de Educacdo Especial e recomenda que ela se realize a partir da
fomentacgdo e implementacgéo de politicas voltadas a incluséo de todas as pessoas na
escola, independetemente, das condi¢des fisico-mentais que apresentem, em salas
regulares de ensino. Essa exigéncia consta dos seus Paragrafos 1°, 2° e 3°:

§ 1°: Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcéo
das condi¢cbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragéo nas classes comuns de ensino regular. § 3° A oferta de
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil (BRASIL, 1996).

Assim, cada vez mais, torna-se necessario que os professores com formacao
em Pedagogia estejam preparados teorica e metodologicamente para atenderem os
estudantes com deficiéncia, em especial aqueles acometidos pelo TEA, n&o apenas
porque a obediéncia a este aspecto consista no cumprimento de prerrogativas legais e
na implementacdo das politicas publicas relacionadas a inclusdo escolar, mas,
sobretudo, por compreender imprescidivel a garantia de direitos a uma gama de
estudantes por muito tempo negados.

O conteudo da LDB 9.394/1996, na sua extensdo textual, democratiza o
acesso aos estudantes com deficiéncia e traz orientacbes ao Sistema Brasileiro
Educacional, no sentido de promoverem-se adequacdes curriculares, metodologicas
e organizacionais para que essa previsao se efetive, concretamente, através da oferta,
na escola, de uma educacao especial e inclusiva articulada com o ensino regular.

O mesmo instrumento legal alcanca, também, a formacao dos profissionais que
pretendem atuar na execucao desta politica publica, por considerar imprescindivel que
eles disponham de especilizacdo especifica na area, a fim de viabilizarem um trabalho
adequado as necessidades apresentadas pelos estudantes contemplados pelo
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Atendimento Educacional Especializado. Essas prerrogativas constam do seu

Capitulo V que, no Artigo 59 postula que:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especifica, para atender as suas necessidades; Il - terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracao para concluir em menor tempo o0 programa escolar para 0s
superdotados; Il - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracio desses
educandos nas classes comuns; IV - educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V -
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996).

Pela observancia as determinagBes contidas nesta Lei, asseguram-se o
acesso e a permanéncia de estudantes acometidos por quaisquer tipos de deficiéncia
no ensino regular. Essa garantia corresponde aos principios da igualdade e respeito
as diferencas inerentes a uma escola plural e marcada pela diversidade de sujeitos
cujos direitos relacionados a politica inclusiva, quando cumpridos, minimizam as
comorbidades que a sua condicao fisico-mental lhes acarreta. Essa matéria
institucional esta consignada no Paragrafo Unico do seu Capitulo V:

Paragrafo dnico. O Poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos estudantes com
necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996).

Desse modo, reconhece-se que o0 atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia possibilita-lhes o desenvolvimento de competéncias e habilidades cujos
reflexos impactam sua proficiéncia na aprendizagem dos conteddos programaticos
vivenciados nas turmas regulares em que se encontrarem incluidos.

Nesse contexto, em se tratando, especificamente, dos educandos com TEA,
comprovadamente, medidas implementadas na dimensdo da educacdo especial e
inclusiva, propiciam-lhes um crescimento significativo nos aspectos da interacdo e

comunicac¢do, bem como incidem, sobremaneira, na sua qualidade de vida.
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No cerne do aparato legislativo e normativo relacionado a politica de inclusao
escolar de estudantes com TEA, vale trazer alguns dos pressupostos da Declaracéo
de Salamanca instituida em 1994. Nessa normatizacdo internacional, ha a
recomendacdo de que a igualdade de acesso a escola regular seja garantida a todos,
especialmente, aqueles com deficiéncia como um direito fundamental. As prescri¢cdes
abrangidas por esta Declarac&o orientam, ainda, que se promovam ac¢odes de inclusédo
na escola no ambito da educacao especial como uma politica publica permanente.

Em 2005, o Ministério de Educacdo publicou o Documento Subsidiario a
Politica de Inclusdo, com objetivo dar prover o sistema educacional brasileiro com
vistas a tornarem efetivas as politicas voltadas a inclusdo na escola, por considerar
esse espaco como um reduto propicio ao desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes com deficiéncia, no atendimento as suas necessidades, sejam elas de
quais naturezas forem: sociais; culturais; fisicas; emocionais. Neste subsidio oficial,
registra-se uma concepcao de politica inclusiva que prima pela qualidade, quando da
realizacdo das intervencdes nesta area (BRASILIA, 2005).

No que se refere, especificamente, ao TEA, a Lei 12.764 de 27 de dezembro de
2012, trata da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Suas proposicfes visam a garantia dos direitos sociais da crianca
com TEA, para assegurar-lhe o acesso a bens e servicos de forma prioritéria, a
exemplo dos beneficios previdenciarios e nos atendimentos de saude.

Sobre a abrangéncia desta lei, Assmann (2007) reconhece ser ela garantidora
da dignidade da pessoa humana, na medida em que vislumbra que o Estado preste
uma assisténcia efetiva as pessoas acometidas pelo TEA, numa perspectiva
compensatoéria, no enfrentamento as dificuldades que venham a apresentar em
decorréncia dessa condicdo. Essa atencdo instituicional favorece, inclusive, que
estudantes com TEA possam, de fato, serem alcancados pela politica de incluséo
escolar, porque, socioeconomicamente, tende a prover condicbes para eles se
manterem com frequéncia e permanéncia na escola regular.

Ainda sobre a normatizacao atinente as politicas publicas voltadas as pessoa
com TEA, julga-se importante abordar sobre a Cartilha Diretrizes de Atencdo a
Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo (TEA), publicada

pelo Ministério da Saude no ano de 2013. Esse documennto oficial apresenta
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procedimentos que devem ser adotados pelo Sistema Unico de Satde (SUS) no
atendimento a esse publico, constando de instrucbes dirigidas as equipes
multiprofissionais para uma prestacédo de assisténcia adequada aos acolhidos que
considere suas especificidades.

Dados do ano de 2019, produzidos pelo Ministério da Educacao, dao conta de
gue ha, em todo o mundo cerca de 70 (setenta) milh6es de pessoas acomentidas pelo
autismo, das quais em torno de 2 (dois) milhdes vivem no Brasil.

No Brasil, adotam-se dois instrumentos diagndsticos para a categorizacdo dos
tipos de TEA: a 52 categoria, a partir do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtorno Mentais (DSM); 102 e 112 edicdes da Classificacdo Internacional de
Doengas (CID). Convém esclarecer que ambas as catalogacdes concebem o autismo
como uma deficiéncia do desenvolvimento.

Uma agéo localizada no Estado de Pernambuco, voltada ao tratamento de
pessas com TEA, que integra intervencdes realizadas por profissionais das areas da
educacgédo e da saude, merece destaque. Trata-se de um servigo iniciado no segundo
semestre de 2018, no Hospital das Clinicas (HC) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), que formou uma equipe multidisciplinar com especilizacao
adequada para proceder o atendimento as pessoas com TEA. O trecho da reportagem
seguinte, retirado do site do MEC, detalha como se estrutura esta politica:

O atendimento integrado da forma como imaginada no HC reflete
principalmente na inclusdo da crianca com autismo na escola e tem a
missado de espalhar o conhecimento. Além dos técnicos envolvidos, o
Hospital de Clinicas da UFPE também chamou docentes da
universidade para o projeto. O objetivo é que eles possam envolver
seus alunos nessa experiéncia, para que possam ter contato com a
crianga com autismo, acompanhar os tratamentos e se preparar para
lidar com esse publico. (BRASIL; MEC, 2019).

Como se observa, a importancia dessa agao consiste em articular intervencdes
promovidas por profissionais vinculados a UFPE de departamentos das areas
educacional e da saude com um objetivo comum: propiciar aos graduandos das
licenciaturas, incluindo-se os de Pedagogia, uma melhor formacéo para lidarem com
estudantes com TEA, durante a execucédo de seu curso. O contato direto com criancas
com TEA tende a viabilizar que esses licenciandos adquiram uma preparagao

profissioinal sélida que lhes proporcionard uma atuacdo na Educacéo Basica, quando
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formados, alinhada com as demandas da sala de aula, inclusive, com educandos por
ele acomentidos.

No ano de 2015, foi promulgada a Lei n° 13.146, de 06 de julho 2015,
denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia). Este instrumento legal, no seu artigo 4°, prescreve que:

“toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais

pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacao”.

A abrangéncia desta lei contempla todas as pessoas que detém quaisquer tipos
de deficiéncia e impbe que elas sejam tratadas de forma igualitaria em relacdo as
demais em todas as esferas sociais, incluindo-se a escola. Essa perspectiva de
igualdade de direitos aponta para os pressupostos do processo de inclusao e, ao
mesmo tempo, propde que se promovam as adaptacdes necessarias nas instituicées
para que ele realmente se consolide.

Na reflexdo sobre o respaldo legal da politica de inclusdo relacionada as
pessoas com TEA na escola regular, convém trazer as contribuides da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Essas orientagcbes apresentam em seu texto a pretensao
de universalizacdo de acesso e permanéncia na escola de todas as pessoas,
independentemente, de suas diferencas. Nesse bojo, incluem-se os portadores de
guaisquer deficiéncias, até mesmo os estudantes com TEA.

Trazendo, ainda, uma analise da Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
denominada Lei Berenice Piana, relacionada ao TEA, nota-se que ela obriga as
unidades de ensino a incluirem em turmas regulares todos os estudantes por ele
acomentidos, oferecendo-lhes igualdade de direitos e de oportunidades de
aprendizagem. Para que esses mandamentos legais sejam, efetivamente cumpridos,
faz-se necessario que os professores portem-se consciente e comprometidamente, a
fim de fazerem-nos concretizados, uma vez que sao eles quem atuam, diretamente, na
sala de aula onde essa politica € posta em prética.

No alcance desta lei, emprega-se o principio da dignidade da pessoa humana,
na medida em que ela zela pela protencdo das pessoas com TEA sob diversos
aspectos, alguns dos quais estao enlencados seu Artigo 3°:

| - Avida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;
Il - A protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracao;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Il - O acesso a a¢les e servicos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de salde, incluindo: a) o diagnostico
precoce, ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional;
) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; €)
informacgdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento;

IV - O acesso: a) a educagédo e ao ensino profissionalizante; b) a
moradia, inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho;
d) a previdéncia social e a assisténcia social (BRASIL, 2012).

Observa-se que para além da defesa dos direitos da pessoa com TEA, esta lei
exige que o sistema educacional brasileiro se adapte para prover-se de condi¢des que
atendam as necessidades de estudantes por ele acometidos. Na mesma direcao,
obriga 0 SUS a atuar de forma satisfatéria no atendimento a esses , inclusive, com a
formacdo de equipes multifuncionais. H4, ainda, a mencdo aos beneficios
previdenciérios que devem ser concedidos pelo Estado a esse publico. Essas medidas
consistentes no cumprimento deste dispositivo legal tende a minimizar, sobremaneira,
as dificuldades de sobrevivéncia que essa condi¢ao Ihes acarreta.

Em 08 de janeiro de 2020, foi publicada a Lei 13.977, denominada Lei Romeu
Mion, que institui a criagcdo da Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista, conforme se observa em seu Artigo 3°:

Art. 3° - A. E criada a Carteira de ldentificagdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com vistas a garantir atencao
integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso
aos servicos publicos e privados, em especial nas areas de saude,
educacao e assisténcia social. (BRASIL, 2020).

Esta lei foi concebida a partir de uma base principiolégica consistente, pois,
com a sua vigéncia, alguns aspectos relacionados a garantia de direitos das pessoas
com TEA ficam evidenciados, a exemplo da dignidade da pessoa humana, da
igualdade e da liberdade, na medida em que, de posse dessa identificacdo, elas
desfrutam de acesso ao transporte publico, entrada em eventos culturais, acesso
prioritario nos servicos de saude e bancério, dentre outros beneficios que esse
instrumento proporciona.

Pela abordagem até aqui construida nesta pesquisa, bem como pela analise
dos instrumentos legais alusivos a politica de inclusdo escolar, constata-se que, ao
longo do tempo, tem havido um empenho consideravel daqueles que fomentam e
implementam as ac¢fes voltadas a essa area educacional, no sentido de verem

garantidos e cumpridos os direitos de acesso e permanéncia na escola regular a todas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art3a

61

as pessoas que dela necessitem desde a mais tenra idade, independentemente, de

guaisquer diferencas que possuam.

2.3.2 Educacdo Inclusiva e o autismo: um didlogo necessario com a
escola®

Sobre a importancia de a escola assumir, efetivamente, o compromisso de
cumprir as legislagfes através da implementacgéo das politicas de inclusdo de pessoas
com quaisquer deficiéncias, Boaventura argumenta que seja neste local, marcado
pela diversidade e pluralidade, onde agdes e intervengdes se realizem no sentido de
viabilizar que tais educandos possam se desenvolver, por meio do acesso e
permanéncia na Unidade de Ensino na qual esteja matriculado, suas potencialidades.
O autor acrescenta que: “Temos direito a igualdade, quando a diferenca nos
inferioriza, e direito a diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza”.
(BOAVENTURA, p. 27).

Vale trazer as contribuicbes constantes da Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Este documento institucional
prescreve que

[...] em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado € organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional... [...] No processo de avaliagdo, o professor deve
criar estratégias considerando que alguns alunos podem demandar
ampliacdo de tempo para a realizacao dos trabalhos e o uso da lingua
de sinais, de textos em Braille, de informéatica ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana. (BRASIL, 2007, p. 16).

Pelo excerto transcrito do texto oficial, constata-se que o Estado atribui ao
professor o importante papel de consolidar a politica de inclusao, visto ser na sala de
aula sob sua gestdo, onde os estudantes com alguma deficiéncia estédo inseridos,
demandando dele a adocao de condutas didatico-pedagdgicas que atendam as suas
necessidades e, ao mesmo tempo, reflitam numa significativa melhora na

aprendizagem dos conteudos vivenciados. Além disso, cabe ao docente lancar mao

® T6pico empregado no artigo apresentado, que além de colaborar com o trabalho docente da autora, através dele
foi possivel incrementar o seu repertério de conhecimentos sobre o TEA. Constante do Repositério Institucional da
Universidade Federal de Sergipe — RI/UFS/ EVENTOS - UFS/ Coloquio Internacional Educacdo e
Contemporaneidade/anais 2019 — XIIl EDUCON: SILVA, Rejane Silvino Campélo.
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de metodologias que possibilitem a interagcdo e comunicagcao durante a execucad de
seu trabalho. Esse expediente tende a minimizar as implicagcdes acarretadas pela
deficéncia que estes educandos venham a apresentar.

Sobre as adaptacbOes pela quais a escola precisa passar para realizar o
Atendimento Educacéo Especializado satisfatoriamente, Kelman (2020) assevera que
os estudantes com TEA ao serem incluidos ndo possuem a faculdade de adequarem-
se a estrutura escolar, mas é a Unidade de Ensino gue necessita fazé-lo, promovendo
as mudancas, visando tanto a acessibilidade, quanto as tranform¢des requeridas nas
dimensGes metodoldgicas e avaliativas, 0 que passa, necessariamente, por uma
postura dos sujeitos atuantes na escola que esteja pautada na perspectiva da
flexibilidade, assimilagéo e implementagéo de novas formas de conduzir 0 processo
ensino-aprendizagem.

A autora postula, ainda, que “compete a escola adaptar-se para atender as
capacidades e necessidades do estudante na classe comum, mobilizando acdes e
praticas diversificadas que, além do acesso, propicie condicdes de
permanénciaexitosa no contexto escolar” (KELMAN, et al, 2010, p. 226).

Para Duarte (2020):

[...] a educacédo das pessoas com deficiéncias implica em identificar e
remover barreiras diversas. Dentre elas, as barreiras atitudinais
presentes no processo de formagéo inicial docente. Defendemos aqui
uma formacao que possibilite a construgdo de uma cultura escolar
inclusiva. E preciso que os futuros professores tenham uma orientacéo
inclusiva, para que possam combater atitudes discriminatorias, acolher
a todos os seus estudantes e defender os seus direitos a educagéo
(DUARTE, 2020, p. 12).

Abstrai-se que a autora, ao ratificar a tese de que a escola compete a
promoc¢do da politica inclusiva de pessoas com deficiéncia, inclusive com TEA,
argumenta que esta instituicdo esta investida, também, da responsabilidade de
enfrentar quaisquer condutas que configurem discriminagdo, preconceito e, por isso,
possam implicar em estigmas, estereotipos e segregacdo. Para esse processo de
consolidar, a autora reconhece ser imprescindivel que os professores atuantes na
Educacéo Bésica, ao realizarem seu curso de licenciatura, vivenciem uma formacao
tedrico-metodoldgica consistente, a partir de uma proposta curricular que contemple a

abordagem da temética do TEA (DUARTE, 2020).
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2.3.3 Contribuicdes do curso de Pedagogia na preparacao de professores para
ensinarem a estudantes com Autismo

Considerando a proposta investigativa empreendida nesta pesquisa, cuja
abordagem versa sobre a questdo da preparacédo dos cursandos de Pedagogia da
UFPE para lidarem com estudantes com TEA na Educacdo Basica, concebe-se ser
extremamente necessario, durante a realizacéo de sua licenciatura, a apropriacao de
conhecimentos pertinentes a essa area.

Sobre este aspecto, julga-se importante ncluir nesta reflexdo, as contribuicoes
de Silva (2019). Para a autora, se o curso de Pedagogia proporcionar uma formacéao
adequada as exigéncias da escola contemporanea, os professores dele egressos
habilitam-se a reunirem, em seu perfil profissional, tanto o dominio de uma base
tedrica consistente e ampla, quanto o dominio de procedimentos didatico-pedagdgicos
e metodologicos que atendam a demanda de atuacdo em turmas regulares que
contem estudantes com TEA. Essa perspectiva formativa do pedagogo, ao mesmo
tempo que lhe possibilita a promocéo da politica de inclusdo escolar, pode, também,
agregar valores e principios a sua qualificacdo técnico-profissional voltados a
construcdo da cidadania, porque o conduz, necessariamente, ao exercicio de direitos
(SILVA, 2019).

Desse modo, concorda-se com a concepcao de que para uma licenciatura em
Pedagogia consitir, de fato, na preparacdo de professores competentemente
habilitados para contribuirem com as mudancas demandas pelo contexto de inclusédo
de estudantes com TEA no qual sistema educacional brasileiro encontra-se inserido
atualmente, prescinde de uma adequacéo e (re)organizagao curricular que incida na
elaboracdo de uma matriz que conte com componentes atinentes a essa tematica
(SILVA, 2019).

Por essa visdo da autora, entende-se que as instituicbes de ensino superior
ofertantes do curso de pedagogia possuem o dever de promoverm as mudancgas na
sua estrutura curricular com vistas ao atendimento das necessidades formativas dos
seus graduandos para essa area especifica, sob pena de estarem lancando no
sistema educacional professores desatualizados e, consequentemente,

despreparados para realizarem as intervenc¢des as quais serao exigidos durante sua
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pratica docente. Além disso, esses profissionais, embora formados, podem portarem-
se com desconhecimento de que uma de suas atribuicdes como educadores consiste

em implementar a politica de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

2.4 A formacao inicial de graduandos do curso de pedagogia para o ensino e
aprendizagem de estudantes com TEA

Oliveira (1997), ao refletir sobre a necessidade de a formacao inicial do
pedagogo estar alinhada com as demandas atuais do sistema educacional brasileiro,
dentre elas, uma preparacao docente condizente com a inclusdo de estudantes com
TEA em classes regulares de ensino na educacdo basica, defende que esses
graduandos estejam imersos em experiéncias académicas que consolidem o0s
conhecimentos tedricos relacionados a este campo de estudos.

Assim, quando estiverem exercendo sua profissdo na escola, esses egressos
ndo se comportardo apenas como transmissores de conhecimentos, mas se
posicionardo como mediadores de saberes, tendo os estudantes como sujeitos do
processo ensino-aprendizagem. As intervencdes por eles realizadas podem resultar
em uma melhoria significativa no desenvolvimento de habilidades e competéncias de
estudantes com TEA, j4 que estardo amalgamadas de interacdo e comunicao,
aspectos inerentes ao aperfeicoamento de sua autonomia, independéncia e

participacéo ativa.

2.4.1 Identificacdo de variaveis

Para a constituicdo das variaveis, nesta pesquisa, foram estabelecidos os
seguintes critérios para distinguir as categoias de analise: idade; sexo; ano de
observacédo; escolaridade; escolha. sentimento. Quanto aos sujeitos-participantes
deste estudo, eles estdo representados por estudantes e professores do curso de

pedagogia da UFPE.
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2.4.2 Definicao conceitual das variaveis

As variaveis estabelecidas nesta pesquisa relacionam-se a questéo histérica e
identitaria, na medida em que orientam para a construcédo de um perfil de cada um dos
participantes, caracterizando-os, de modo a responder, satisfatoria ou
insatisfatoriamente, quanto a preparacao recebida pelos granduandos de Pedagogia
da UFPE, durante a realizacdo de sua licenticiatura, para atenderem a estudantes com
TEA ao estarem atuando profissionalmente.

A partir do levantamento dos dados baseados nos instrumentos de pesquisa,
torna-se possivel a categorizacdo de andalise com base, principalmente, na
caracterizacao dos sujeitos-participantes. Sobre esse aspecto metodologico, Bourdieu
(1998) afirma que “o conjunto de propriedades vinculadas a uma pessoa [...] marcam
sua existéncia”. Seguem abaixo a definicdo conceitual das variaveis com enfoque

gualitativo nominal e ordinal.

2.4.3 Das variaveis ordinais

Com este tOpico, visamos expor as variaveis ordinais adotadas neste estudo.
Essa variaveis, que também compdem o quadro de critérios a serem analisados esta
composto pelos seguintes aspectos: idade; ano de observacédo; sexo; escolaridade.

A idade: os participantes encontram-se na faixa etaria que varia entre 22 (vinte
e dois) e 47 (quarenta e sete anos).

Ano de observacao: além das respostas concedidas pelos participantes nesta
investigacédo, esta variavel compreende o ano letivo de 2020. Desse modo, os dados
foram coletados a partir de documentos impressos, como: ficha de matricula e ata de
presenca.

Sexo: foi possivel constatar a preponderancia do publico feminino sobre o
masculino no curso de pedagogia da UFPE.

Escolaridade: a respeito deste critério, constata-se que ele se relaciona ao grau
de formacdo académica que os participantes detém. Os sujeitos-participantes desta
pesquisa, graduandos do Curso de Pedagogia da UFPE, possuem diferentes niveis de

escolaridade, com predominancia daqueles oriundos do Ensino Médio.
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E importante ressaltar que a exigéncia de uma formacao académica minima em
nivel universitario.para aqueles que pretendem atuar como professores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica ja esta preconizada na
Resolugdo CNE/CEB 1/2002 (BRASIL, 2002), Este dispositivo legal ratifica o que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira N° 9.394/96 ja determina: graduacao em
Licenciatura em Pedagogia como requisito condicional para ser docente nesta fase de

ensino.

2.4.4 Das variaveis nominais

Neste tOpico, procuramos explicar em que consiste cada uma das variaveis de
natureza nominal que constituem parte dos critérios ou categorias de analise que
estabelecemos para nortear nossa pesquisa. Elas sdo os seguintes: sexo; escolha
pelo curso; sentimento.

Sexo: sobre esta variavel, constata-se que o quadro de participantes desta
pesquisa, preponderantemente, € composto por sujeitos do sexo feminino. A essa
realidade subjaz um aumento consideravel na insercéo deste publico na universidade
e, especificamente, na carreira docente, o que vai ao encontro da politica de
afirmacao e emancipacgéo dessa categoria de sujeitos em diversos campos da vida
social, incluindo-se a académica.

Nesta perpectiva, a elevacdo do nimero de mulheres atuando no magistério
para além de uma conquista, pode ser considerada como uma maneira elas
demonstrarem que possuem competéncias e habilidades para além do ambito
doméstico, pois, ao exercerem essa profissdo, portam-se com dedicacdo e
compromisso com as tranformacgdes objetivadas pela educacéo escolar, condi¢cdes
inerentes a todos que pretendem o exercicio da docéncia. Sobre este aspecto, Louro
(2007, p. 450) defende que “[...] 0 magistério para as mogas seria considerado uma
atividade de entrega e doagéo”.

Escolha pelo curso: este critério abrange as motivacdes consideradas
deterrminantes para os sujeitos-participantes terem optado por cursarem a graduacéao
em Pedagogia e gozarem das outorgas legais que essa formagéo lhes garante.

Verifica-se que as razdes apresentadas para justificar a predilecdo por esta
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licenciatura em detrimento de outras carreiras foi justificada a partir de variados
argumentos. A respeito das causas levadas em conta quando da definicdo por cursar
Pedagogia, Lisboa 2002, p. 44) postula que tal decisao decorre de diversos pretextos
e estd “[...] limitada por objetos que vao desde as expectativas familiares, até o que
existe de mais variavel dentro da sua realidade”.

Sentimeno: a importancia deste vetor, enquanto categoria de analise, consiste
em conhecer-se em que medida 0s sujeitos-participantes apresentam condutas
marcadas pela afetividade nas suas relacdes intersubjetivas estabelecidas no
contexto escolar, quando de sua atuacdo como pedagogos. Ainda na dimensao deste
critério, convém reconhecer-se seu valor, a partir da concepcao de que o grau de afeto
por que as intervencoes docentes forem marcadas pode refletir em uma consiravel
mudanca no processo ensino-aprendizagem, uma vez que o tratamento dispensado
pelo professor ao estudante viabiliza que sejam minimizadas as dificuldades que este
altimo apresenta.

Essa viséo é ratificada por Wallon (1996). Para o autor, as apredizagens podem
ser impactadas se o professor amalgamar sua pratica docente de posturas pautadas
na afetividade, pois essa escolha pode potencializar sobremaneira a aquisicdo e/ou
construcdo de conhecimentos, ja que |he permite avaliar de quais meios

metodologicos ele pode langar mao para garantir esse que processo se consolide.

2.4.5 Definicao Operacional das Variaveis

De acordo com Kerlinger (1980), ao analisar as variaveis, o pesquisador precisa
especificar, detalhadamente, os procedimentos metodologicos por ele empregados
para obtecao dos dados de pesquisa, a partir das atividades executadas no ambito da
investigacdo, além de resultarem em informacdes relevantes que constituem o seu ¢
orpus.

J& Gil (1995) defende a imprescindibilidade da definicdo das variaveis logo na
concepcao da pesquisa por ocasido da determinagéo do procedimento metodoldgico
gue se adotar. O autor considera ser importante na pesquisa o estabelecimento das

categorias de analise desde a fase de sua poposi¢cdo, uma vez que, tendo claros os
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critérios que orientam a analise e discussao dos dados, parte-se para a observacao
empirica a partir de sua mensuracao.

Assim, se a natureza da pesquisa for qualitativa, ha de se manter um rigor
metodoldgico consistente, tanto na coleta quanto no exame das informacgdes. Para
garantir a manutencdo do grau maximo de legitimidade dos materiais passiveis de
analise no estudo empreendido, torna-se necessario ao pesquisador um constante
exercicio de autoavaliacdo e ponderacéo de cada etapa executada. Esse expediente
tende a gerar-lhe uma nocgéao clara de que aspectos ele precisa rever, a fim de
proceder as devidas corre¢des, sob pena de ter o resultdado do trabalho investigativo
comprometido. (GIL, 1995).

Sobre a definicdo e o estabelecimanto das variaveis na pesquisa, Vieira (2004)
assevera gue eles além serem decorrentes da natureza da pesquisa e da ancoragem
tedrica adotadas, compreendem elementos referenciais que viabilizam,
incontestavelmente, a concluséo a que se chega na investigacao. Isso se da porque 0s
dados coletados e submetidos ao escrutineo pelo pesquisador, a luz dos pressupostos
tedrico-metodologicos, tende a representar com evidéncias irremediaveis a realidade

do objeto estudado.
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3 MARCO METODOLOGICO

A adocéo de uma pesquisa qualitativa com delineamento dum estudo de caso
neste estudo esta embasado nos pressupostos tedrico de Minayo (2013) e Campoy
(2019). Essa escolha se justifica porque nela sdo empregadas estratégias de
investigagcdo que permitem o mapeamento, a descri¢ado e a analise dos elementos que
a integram, a saber: seus instrumentos, seu campo, seus sujeitos. Desse modo, esse
procedimento metodoldgico, reconhecidamente, presta-se para viabilizar o nosso
empreendimento investigativo, uma vez que ele possibilita a obtencdo de dados
concretos sobre 0 nosso objeto de estudo: verificar em que medida se da a preparacao
de graduandos do Curso de Pedagogia da UFPE para atuarem na escola regular em

classes que contem estudantes com TEA.

3.1 Tipo e Nivel de Investigacao

Esta pesquisa esta baseada num estudo de caso, cujo desenvovimento deu-se
levando-se em conta fatores que sédo considerandos imprescidiveis no processo de
pesquisa, tais quais: definicdo do objeto e do tema; estabelecimento dos objetivos;
escolha do embasamento tedrico; determinacdo do preocedimento metodologico;
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa; elaboracdo da analise dos dados coletados.

Para a implementacdo desta investigacdo, houve a adocédo dos seguintes
instrumentos de pesquisa: entrevista semiestruturada; analise documental de dominio
publico; observacéao in locu. A adocao destes mecanismos investigativos se explica
porque eles possibilitam a aquisi¢éo de informacdes relevantes para satisfazerem os
objetivos estabelecidos neste estudo, uma vez que subsidiam a constru¢cdo de um

retrato concreto da realidade sobre a qual o fendmedo pesquisado se assenta.

3.2 Contexto da investigacao

A dissertacéo intitulada: “Percepc¢éo dos estudantes do curso de pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar de autistas”,
parte da seguinte questao de pesquisa: “que percepcao tém os graduandos do curso

de pedagogia da UFPE em conformidade a inclusdo escolar de estudantes com
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autismo em sala de ensino regular?” Seu objetivo geral foi analisar a percepc¢ao dos
graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco sob o
olhar da inclusao escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular.

Nesta investigacdo, o percurso metodoldgico adotado viabilizou o alcance dos
objetivos especificos estabelecidos. Sua realizacdo deu-se durante o ano letivo de
2020, com a observacado in locu na UFPE, onde foram aplicadas, também, as
entrevistas semiestruturadas para todos o0s sujeitos-participantes, a saber:
graduandos do curso de Pedagogia e Professores vinculados a instuicdo nele
atuantes. Além disso, procedeu-se a analise dos documentos legais, inerentes a
autorizacado e funcionamento dessa graduacéo, bem como da sua proposta curricular
e outras matérias relacionadas ao seu curriculo.

Julgou-se necessério delimitar este estudo num lapso temporal que permitisse
enquadra-lo num recorte viavel de pesquisa. Assim, nesta abordagem sobre o
funcionamento do curso de Pedagogia da UFPE para verificacdo do quanto ele
prepara seus graduandos para lidarem com estudantes com TEA, tragou-se uma linha
do tempo que se estende desde o ano de 1967, passando por 2012 até 2020.1.
Cabendo, aqui, deixar a ressalva de que neste Ultimo ano houve a extensdo dos
periodos letivos, chegando-se ao terceiro, denominado 2020.3, em decorréncia a
suspensao das aulas presenciais devido a pandemia de Covid-19.

A andlise das tranformacdes por que passou o curso de Pedagogia, no intervalo
temporal pesquisado, deixou demonstrado 0 quanto ele sofreu mudangas
significativas, visando atender as demandas que o contexto sociohistorico exigia.
Assim, a verificacdo da evolugéo curricular sofrida por essa graduacéo forneceu-nos
dados relevantes e indispenséveis a nossa investigacdo, uma vez que tornou possivel,
por exemplo, identificar na sua grade de disciplinas, quais estdo relacionadas,

diretamente, a inclusédo escolar e, de forma especifica, ao TEA.

3.3 Delimitacao geografica da investigacao
A investigacdo foi realizada em Recife, capital do Estado de Pernambuco,

localizada na regido Nordeste do Brasil, especificamente na Universidade Federal de
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Pernambuco (UFPE), situada a Avenida Professor Moraes Rego, 1235 - Cidade
Universitaria, Recife - PE, CEP: 50670-901.

Figura 1 - Localizagdo geogréafica da UFPE, Cidade do Recife, Regido Nordeste
Brasil

Fonte:http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=261060
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3.4 Variados aspectos da Universidade Federal de Pernambuco

A criacdo da instituicAo de ensino superior Universidade Federal de
Pernambuco’ deu-se em meados do ano de 1946. Seu nascimento parte da fundacéo
da Universidade do Recife, conforme o Decreto Lei n® 9.388, assinado pelo Presidente
do Brasil Eurico Gaspar Dutra.

Figura 2 — Construgéo da Uiversidade Federal de Pernambuco

Fonte: https://www.ufpe.br/institucional/historia.

Figura 3 — Fachada atual da Universidade Federal de Pernambuco

Fonte: Arquivo préprio, 20

" O texto original encontra-se no site oficial https://www.ufpe.br/institucional/historia. Acesso em julho
de 2020 — as 21:06h.


https://www.ufpe.br/institucional/historia
https://www.ufpe.br/institucional/historia
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A UFPE possui 03 (trés) Campus distribuidos nas seguintes cidades: Recife,

Caruaru e Vitéria de Santo de Antdo. A instituicdo conta com 13 (treze) Centros

Académicos. Este estudo contextualiza-se no Centro de Educacdo, em especial em

aspectos curriculares e de formacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no

Campus Recife.

Do seu Projeto Politico Pedagdgico, podem-se identificar quais sdo sua missao,

sua visao e seus valores. Esses elementos estdo elencados a seguir.

Missao:

Visao:

Valores:

Como instituicdo publica, promover a formacdo de pessoas e a
construgdo de conhecimentos e competéncias cientificas e técnicas de
referéncia mundial, segundo sélidos principios éticos, socioambientais
e culturais. A Universidade contemporanea nao pode deixar de
cumprir fungdes, antecipar e atender solicitacdes da sociedade global
gue se renovam, mudam, se ampliam e exigem, sobretudo, novas
competéncias institucionais (entendidas como a capacidade técnica e
ética de responder a tais solicitacdes e antecipa-las) que precisam ser
desenvolvidas enquanto projeto institucional duradouro, sem, no
entanto, abandonar as exigéncias de responsabilidade moral, de
cuidado com o meio ambiente e de respeito a diversidade cultural
como fundamentos de uma convivéncia social mais igualitaria,
responsavel e justa. (UFPE, 2020).

Ser uma universidade de classe mundial comprometida com a
transformacdo e desenvolvimento da humanidade. A noc¢do de
Humanidade, aqui adotada, ndo se refere ao conjunto numérico dos
homens e mulheres (demografia), mas a um conjunto de valores que
supomos validos, necessarios e dignos de serem perseguidos, tais
como a alteridade, a justica, a dignidade humana, o direito dos povos,
a liberdade, as diferencas culturais. Uma universidade comprometida
com esta visdo é necessariamente de ‘classe mundial’, o que significa,
ao mesmo tempo, duas coisas: situada entre as melhores do mundo e
preparada para colocar o ‘mundo’ (como mundo das significagdes
humanas, como os sentidos que os homens atribuem as suas
experiéncias) como centro de suas preocupacoes.

« Cidadania — assegurar a liberdade, os direitos e as responsabilidades
individuais e comunitarias;

» Cooperacao — interagir para o0 bem comum: local, regional, nacional e
internacionalmente;

 Criatividade — inovar tedrica e aplicativamente, na construcao
interdisciplinar de conhecimentos relevantes a transformacéo
socioambiental;
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» Sustentabilidade - produzir conhecimento eticamente responsavel,
consciente de que desenvolvimento econdmico e social €
perfeitamente compativel com preservacdo ambiental;

« Dignidade - tratar e retratar com respeito toda pessoa e
comunidade;

* Diversidade — respeitar as caracteristicas distintivas de pessoas e
comunidades, em seus modos de ser e agir;

 Equidade - promover o justo compartilhar das condicdes
fundamentais ao desenvolvimento humano;

« Etica — avaliar sistematicamente os fins e as consequéncias sociais e
humanas do conhecimento produzido, a luz das ideias de
universalidade, respeito, integridade e dignidade de todos os homens;
 Integridade — promover a honestidade e a ética, nas relacdes
interpessoais intraeextra-campus.

A estrutura curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco esté organizada, conforme Pareceres CNE/CP, n° 3 de fevereiro/2006;
n° 1 de maio/2006; n° 5/2005; n° 3 de abril/2007 (ver pareceres na integra em anexos).

Em 2011, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), aos seus 65 anos,
deflagrou o processo para construgcdo do seu novo estatuto, com objetivo geral de
elaborar uma proposta, de forma democratica, com as contribuigcbes dos integrantes
de todos os seus segmentos (NASCIMENTO?; SIMOES®, 2017); (UFPE, 2013, p. 9).

3.5 Enfoque da Investigacao

Sobre a metodologia estudo de caso, verifica-se que este procedimento surgiu
na Universidade de Havard, em 1870, a partir dos estudos de Chiristopher C. Langdell
e Charles Willian Eliot. Este método passou a ser classificado desta forma por consistir
numa investigacao que se realiza in locu, ou seja, no contexto onde a pesquisa se
desenvolve. Com a adocdo dessa abordagem, os autores pretendiam levar o0s
estudantes da area juridica a solucionarem situacdes complexas de pesquisa e

elaborassem argumentos consistentes na defesa de suas ideias. Porém, somente em

8 Estudante do Curso de doutorado em Educacio do Centro de Educac&o da Universidade Federal de
Pernambuco — autora do artigo: Area tematica: teoria e historia da educacéo participacédo estudantil na
UFPE: relagcBes entre paridade e histéria da UFPE. Semana Pedagdgica — Centro de Educacao
UFPE/2017.

°® Docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo do Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco - autora do artigo: Area tematica: teoria e histéria da educagdo participacio
estudantil na UFPE: relacBes entre paridade e histéria da UFPE. Semana Pedagogica — Centro de
Educacédo UFPE/2017.
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1921, o procedimento metolégico estudo de caso assumiu a estrutura que possui
atualmente.

Importa trazer os aspectos que caracterizam o estudo de caso, a partir dos
pressupostos de Coutinho e Chaves (2002, p. 224):

e consiste num sistema limitado que possui fronteiras em termos de
tempo, eventos ou processos e que nem sempre sao claras e precisas;
e constitui um caso sobre “algo”, que necessita ser identificado para
conferir foco e direcdo a investigagao;

e prescinde de preservar o caracter unico, especifico, diferente e
complexo do caso;

¢ vale-se do ambiente natural para realiza¢éo da investiga¢ao;

e permite ao investigador o recurso a mdultiplas fontes de dados e a
métodos de coleta diversificados: observagbes diretas e indiretas,
entrevistas, questionarios, narrativas, registros de audio e video, diarios,
cartas, documentos, dentre outros.

Nesta mesma linha, Merriam (1988) concebe que o0 estudo de caso
compreende um procedimento metodoldgico caracterizado pela adogdo de meios de
pesquisa que possibilitem ao pesquisador investigar contextos sociais complexos,
uma vez que ele permite o estabelecimento de diversas variaveis na busca pela
elucidacéo de determinado fenémeno.

Ja Yin (2001), ao teorizar sobre a pesquisa qualitativa delineada num estudo de

caso, postula que

[...] uma investigacdo cientifica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
guando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos; enfrenta uma situagéo tecnicamente Unica em que havera
muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia [...] e beneficia-se
do desenvolvimento prévio de proposi¢des tedricas para conduzir a
coleta e analise dos dados (YIN, 2001, p. 32).

Ainda sobre o estudo de caso, vale apresentar a concepcao de Cervo e Bervian
(2002). Para estes autores, a importancia de adocdo deste método como
procedimento metodolégico encontra-se no fato de ele permitir que o pesquisador
estabeleca diversas etapas no tratamento dispensado aos dados coletados para a
elaboracao da secao que cobre a discusséo das informacgdes, dentre as quais, podem-
se citar: observacéao; descricdo; analise; estabelecimento de interfaces e correlacdes.
Entretanto, precisa-se ter o cuidado com a manutencdo das informacdes reais

abstraidas, de maneira que ndo haja nenhuma ingeréncia do pesquisador sobre 0s
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dados, o que configuraria manipulacéo e, consequentemente, alteraria, sobremaneira,

os resultados a que se pode chegar no fendmeno pesquisado.

3.6 Desenho da investigacao

Por lancar méo de um estudo de caso como método de investigacao, considera-
se importante apresentar, também, as contribuicdes de autores imprescidiveis neste
campo de estudo, tais como: Yin (2001); Marconi e Lakatos (2010); Ludke e André
(2012); Campoy (2019), pois seus pressupostos, além de fundametarem o percurso
investigativo metodologicamente, fornecem subsidios que norteiam a pesquisa,
imprimindo-lhe um caréter rigorosamente cientifico.

Como j& explicitado anteriormente, a decisdo pela ado¢do de uma pesquisa
gualitativa com delineamento de um estudo de caso, nesta investigacdo, deu-se,
também, porque ela viabiliza ao pesquisador tanto o alcance dos objetivos, quanto a
explicacdo detalhadas dos dados coletados qualitativamente, com vistas a descricdo
do fendbmeno estudado durante a fase de analise e discussdo das informacdes
reunidas. Assim, os resultados atingidos num estudo de caso especifico servem de
referéncia para exemplificarem outros aos quais forem aplicados 0s mesmos
procedimentos metodoldgicos, ja que consistem em fendmenos semelhates.

A fim de otimizar-se, sistematicamente, a nossa investigacdo na dimensao
metodoldgica aqui admitida, seguiu-se o paradigma esquematico proposto por
Campoy (2019). A partir da sequenciacao formulada pelo autor, construiu-se o
percurso investigativo neste estudo.

Para Campoy (2019), se a aquisicdo de dados de uma pesquisa ocorre
mediada por métodos cientificos, como um estudo de caso, h4 uma grande
possibilidade de a pesquisa empreendida resultar em respostas satisfatorias as
hipéteses e questbes nela previamente elaboradas, ou seja, de chegar-se as
explicagbes para o fendmeno investigado, a fim de resolverem-se os problemas
cientificos vislumbrados nos primérdios do estudo.

Segundo o autor, para ser bem sucedida e atender aos principios inerentes a

uma pesquisa cientifica “a investigacéo deve ter em conta uma série de caracteristicas
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como ser “controlada, rigorosa, sistematica, valida e verificavel, empirica e ter sentido
critico” (CAMPQY, 2018, p. 39).

Para imprimir legitimidade a pequisa cientifica, cabe ao pesquisador seguir
uma série de critérios. Tais requisitos sao responsaveis pela garantia de validade do
estudo. Dentre os preceitos indispensaveis a serem observados no processo
investigativo, Campoy (2018) cita os seguintes:

» deve estar claramente definida e estar baseadas em
conceitos comuns;

= 0 procedimento de investigacdo deve descrever-se com
o suficiente de detalhes, como forma de outro
investigador possa repetir a investigagdo para seguir
avancando em meio ao conhecimento;

= 0 procedimento de investigacdo deve ser planejado
cuidadosamente para obter resultados mais objetivos
possiveis;

» a validez e a fiabilidade dos dados devem ser
comprovadas cuidadosamente. (CAMPOY, 2018, p. 40).

Ainda sobre os critérios que precisam ser seguidos quando da elaboracéo de
uma pesquisa cientifica, Fortin (2003) orienta que o pesquisador precisa estar atento
as especificidades que caracterizam o contexto de sua investigacdo. Essa cautela é
necessaria, na medida em que o previne de incorrer no erro crasso, no estudo
cientifico, de emitir solucbes consensuais para os problemas nele levantados, visto
gue os elementos de cada realidade, como 0s sujeitos e a estrutura socioecondémica e
cultural na qual estejam inseridos, impdem-lhe determinagbes em razédo de tal
conjuntura e, por isso, lhe sédo peculiares.

Com relacdo a qualitativa, vale trazer os pressupostos de Bogdan e Biklen
(1994). Para os autores, a pesquisa prescinde de os pesquisadores estabelecerem
meios que o0s instrumentalize a conhecerem de maneira detalhada os sujeitos
investigados. Para a satisfacdo dessa demanda, faz-se necessario que eles elaborem
ferramentas capazes de viabilizar a aquisicdo de diversos conhecimentos sobre esses
individuos, explorando diferentes perspectivas, inclusive no tocante as suas
concepgOes, opinides e visbes a respeito do objeto de estudo dos quais sao
participantes.

Ja Marconi e Lakatos (2011), ao referirem-se a importancia e caracterizacao da
pesquisa qualitativa, afirmam ser indispensavel ao pesquisador que ele lance mao do

maximo de recursos informacionais que possam lhe servir de dados analisaveis no
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seu estudo, a fim de torna-lo o mais abrangente possivel. Essa concepc¢do dos autores
vai ao encontro da ideia de apropriacdo do estado da arte sobre a teméatica definida em
qualquer investigacdo. Sobre esta espécie de pesquisa, 0os autores defendem, ainda,
que “[...] sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que
foi escrito sobre determinado assunto [...] MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 43).

Da mesma visdo sobre o procedimento metodologico qualitativo compartilha
Minayo (1994). Para ela, ao adota-lo, o pesquisador vé-se envolvido num processo
que precisa articular os conhecimentos que integram a fundamentacéao teorica de sua
pesquisa ao contexto de sua realizacdo. Esse movimento exige dele a sistematizacao
dos instrumentos que definir para captacdo dos dados, bem como o esforco e
compromisso no cumprimento das etapas estabelecidas em seu cronograma, o que
passa, necessariamente, pela sua capacidade de otimizar, eficientemente, o uso do
tempo. A autora afirma, ainda, que a pesquisa qualitativa constitui “uma atitude [...]
pratica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e
permanente” (MINAYO, 1994, p. 23).

3.7 Alcance

Esta pesquisa visou buscar respostas a respeito da percepcdo que 0sS
graduandos do curso do de Pedagogia da UFPE possuem, quanto a formagéao por eles
recebida, durante a realizacdo de sua licenciatura, em relagdo a preparacao para
lidarem com estudantes com TEA, quando se encontrarem exercendo 0 magistério na
educacgdo basica, através da inclusdo destes educandos em turmas regulares de

ensino.

3.8 Populacao e amostra

No que se refere ao universo desta pesquisa, seus sujeitos compreendem o
total de 12 (doze) participantes, sendo 10 (dez) graduandos do Curso de Pedagogia da
UFPE e 2 (dois) professores-doutores atuantes na mesma graduacao e instituicdo. Os

dados coletados neste estudo situam-se no ano académico de 2020.
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Quanto a observancia aos principios da ética na pesquisa, convém ressaltar
gue foram respeitados todos os preceitos estabelecidos na Resolucao n° 466/2012.
Tal dispositivo legal imp8e que quaisquer investigacdes cientificas que envolverem
seres humanos so se realizem apos o preenchimento pelos participantes do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Pela entrega e devolucdo deste
instrumento, integrante dos anexos desta dissertacdo, considera-se cumprida esta
etapa do nosso estudo. Essa fase se concretizou quando houve a submissdo da
pesquisa a Plataforma Brasil que, tendo realizado a sua aprecia¢ao, posicionou-se
pela sua aprovagdo, levando em conta que o comité de ética validou, em sua
plenitude, os procendimentos aqui adotados para a coleta de dados.

A fim de satisfazerem-se as exigéncias do comité de ética, apontaram-se quais
s&0 o0s possiveis riscos que este estudo oferece aos sujeitos participantes, bem como
gue medidas podem ser adotadas para preveni-los. Dentre 0s riscos, citou-se o
emocional que consiste na possibilidade de algum participante sentir-se constrangido
durante a aplicagdo da entrevista semiestrurada. No tocante as medidas de
precaucao para evita-lo, optou-se pela omissdo de seus homes e ressalvou-se que 0
processo poderia ser interrompido a qualquer momento. Houve, também, a
disponibilidade de assisténcia psicolégicaca aos participantes, caso viessem a
necessitar, cujo custo ficaria a cargo da pesquisadora.

Em relacdo ao beneficio que esta pesquisa pode promover ao campo
académico-cientifico em que se insere, reconhece-se que ela, por preocupar-se com
a formacdo que os graduandos do curso de Pedagogia da UFPE recebem para
atenderem estudantes com TEA em suas salas de aula regulares, contribui
significativamente, com o repetorio de conhecimentos desta érea.

Outro proveito deixado por esta pesquisa consiste em discutisse até que ponto
a proposta curricular do curso de pedagogia da instituicdo que Ihe serviu de campo,
tal como se apresenta, satisfaz as demandas sociais. Ocupar-se, hessa abordagem,
dessa necessidade, colabora com a fomentagcéo do debate em torno da adequacao
que a grade de disciplinas dessa licenciatura precisa sofrer para responder as
exigéncias do sistema educacional brasileiro. Assim, vislumbra-se a possibilidade de
mudancas e/ou adaptagcdes no quadro de componentes curriculares dessa

graduacdo, a fim de formar profissionais habilitandos competentemente para
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constribuirem com a implementacédo da politica de inclusdo de estudantes com TEA
no contexto escolar.

Quanto aos critérios estabelecidos para definicdo dos sujeitos que integram o
quadro de participantes dessa pesquisa, convém enfatizar que, embora tenham sido
convidados, a decisao de inserirem-se decorreu de seu livre consetimento. Outro
requisito imposto neste estudo diz respeito a exigéncia de os sujeitos-participantes
serem graduandos do curso de pedagogia da UFPE, maiores de 18 (dezoito) anos de
idade e que possuissem frequéncia minima de 75%. J& no que se refere aos
professores-doutores da instituicdo, restringia-se aqueles que estivessem vinculados
ao curso de pedagogia no semestre letivo de 2020.1, bem como detivessem 0 seu
doutorado na area de educacdo, com pesquisas voltadas a tematica da inclusdo
escolar de estudantes com TEA.

Da exclusdo: importa destacar que, nesta pesquisa, 0s critérios de exclusédo
foram estabelecidos levando em consideracéo o preenchimento dos requisitos pelos
graduandos do curso de Pedagogia da UFPE do semestre letivo definido, excluindo-
se, assim, todos os licenciandos que nao atendessem ao perfil tragado, bem como
professores atuantes nessa graduacdo que nao satisfizessem o0s parametros
determinados para integrarem o corpo de sujeitos deste estudo.

A amostra desta pesquisa teve a abordagem nao probabilistica, intencional e
sem cota proporcional. Sobre essa perspectiva de elaboracdo de amostras em
pesquisas cientificas, Campoy (2019, p. 84) argumenta que ela consiste numa
“Muestre o0 opinatico — los sujetos se selenccionan em relacién a critérios del
investigador. Se trata de obtener muestras “representativas” mediante de grupos
supuestamente tipicos”*.

Conforme Campoy (2019), o procedimento de elaboracdo de amostragem na
investigacdo cientifica consiste numa técnica através da qual se seleciona uma
amostra que represente a populacao alvo do estudo. Tal fracdo de sujeitos possui a
funcdo béasica de determinar que nimero de sujeitos, ou universo perquisado servira

ao exame quando da analise dos dados coletados para a construcdo das inferéncias,

° Mostra ou opinativa — os sujeitos séo selecionados de acordo com critérios do pesquisador. Trata-se
de obter-se amostras “representativas” mediante grupos supostamente tipicos”. (Tradugédo livre da
autora).
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ou seja, para estabelecerem-se as generalizacbes no ambito do estudo de caso
adotado para chegar-se ao conhecimento pretendido a partir do objeto que o orienta.

Nesta pesquisa, optou-se pelo modelo de amostra participante-real, a partir dos
pressupostos de Campoy (2019). A nocgéo de participante imprime, nela, a ideia de que
a participacdo dos sujeitos da-se considerando sua livre aceitacdo. Quanto ao
conceito de real, ha de considerar-se que a investigacdo produz dados fidedignos, isto
€, que retratem, verdadeiramente, a realidade do objeto pesquisado.

O quadro 6, a seguir, apresenta os participantes que fizeram parte desta
investigagdo. Preferiu-se dimensiona-los em categorias delimitadas, a fim de otimizar-
se 0 processo de analise dos dados coletados. Este procedimento viabilizou a
definicdo de qual populacéo serviria de amostra para que se atingessem os resultados

alcancados neste estudo.

Quadro 6 - Os participantes da investigacao

GRUPO POPULAQ/T\O INVESTIGADOS
Professores doutores 2 Todos
Graduandos 10 Todos

Fonte: A investigadora (2020).
Quanto ao processo de coleta de informacdes analisaveis, esta pesquisa

cumpriu todos os procedimentos que a legitimam, metodologicamente, como
cientifica, a saber: autorizag&o junto ao Comité de Etica; apresentacéo da proposta de
pesquisa in locu; emissdo do TCLE; apliacdo dos instrumentos seguida de sua
devolucédo pelos sujeitos-participantes; organizacdo dos dados para sua posterior
catalogacdo; analise das informacdes obtidas;discusséo e interpretacdo dos dados

conseguidos.

3.9 Técnica e Instrumentos de coleta de dados

Considerando que as técnicas adotadas e 0s instrumentos empregados numa
pesquisa cientifica sdo essenciais para o pesquisador coletar dados e até avaliar o
alcance das medidas de intervencdo por ele realizadas, torna-se imprescindivel,

desde a sua concepgéo, a definicdo das questbes que a orientam, bem como a
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determinacdo dos objetivos a serem atingidos, a partir do embasamento tedrico-
metodoldgico construido nas vivéncias académico-profissionais pelo investigador.
Sobre esta nuance, Campoy (2016, p. 47) defende que “[...] todo problema de
investigacdo tem uma origem que pode surgir de leituras, reflexdes pessoais,
experiéncias ou observacdo de situacbes”. Levando em conta esse principio
campoyano, neste estudo, foram adotados, como instrumentos de pesquisa, 0
questionario aberto como parte integrante da entrevista semiestruturada, observagéo-

participante in locu e analise documental.

3.9.1 Questionario aberto

Tendo por base o objeto de estudo desta investigagdo, estruturou-se a
entrevista semiestrutura contendo um questionario de enunciados abertos, ou seja,
com questionamentos cujas respostas fornecidas pelos sujeitos-particpantes tiveram
de ser, necessariamente, discursivas.

De acordo Minayo (2013, p. 112), a adocao do questionario semiestruturado
consiste huma “técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc”.

Na elaboracao dos dois questionarios que foram aplicados no ambito do estudo
de caso desenvolvido nesta pesquisa, optou-se pelo modelo semiestruturado por
considerar-se que ele viabiliza aos entrevistados prestarem respostas amplas e
profundas sobre as tematicas vislumbradas nas questdes deste instrumento, isto &,
por possuir natureza subjetiva, permite uma abertura de exposicdo de ideias muito
maior do que aquele construido com perguntas objetivas.

Dentre os beneficios impressos por esta espécie de questionario no estudo de
caso, podem-se citar a liberdade que o participante possui de discorrer sobre as
matérias perguntadas com uma abordagem que transcende os limites pretendidos
pelo pesquisador, por apresentar aspectos para os quiais ele ndo tenha atentado

quando de sua elaboracéo, bem como viabiliza uma andlise inferencial-interpretativa
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mais proficua, na medida em que apresenta argumentos com propriedade e
aprofundamento impulsionadores de conclusdes e resultados concretos e efetivos.

Quanto a forma de interacdo estabelecida entre a pesquisadora e 0s sujeitos-
participantes para aplicacdo da entrevista semistruturada, constata-se que esta se
deu, em maior parte, pelo contato direto e uma outra parcela via e-mail. Outro aspecto
gue vale ressaltar sobre o questionario aberto aplicado é que o anonimato de seus
entrevistados foi mantido e sua aplicacdo sucedeu o envio de uma carta contendo o
seu propésito, com a sua legitimacdo garantida pelo comité de ética da UFPE,
resguardados, desse modo, o sigilo e a confidencialidade dos participantes. Esta
caracteristica deste instrumento proporciona maior confiabilidade dos entrevistados e,
ao mesmo tempo, instiga-lhes a disposi¢cao em participarem do estudo com maior
liberdade e seguranca.

Conforme Campoy (2019),

[...] el cuestionario abierto es aquel que solicita una respuesta libre y
provoca respuestas de mayor profundidad sin delimitar de antemano
las alternativas de respuesta que son redactadas el propio sujeto.
Estas respuestas nos permiten conocer actitudes, sentimientos,
motivaciones, opiniones y conductas (CAMPQY, 2019, p. 366)*".

Como exposto pelo autor, o pesquisador, ao elaborar o questionério aberto,
precisa atentar para a formulacdo de questbes coerentemente relacionadas aos
objetivos da pesquisa. Além disso, ndo pode determinar a extensao das respostas
fornecias pelos entrevistados, deixando-os livres para dissertarem conforme sua

vontade e capacidade de produgdo argumentativa.

3.9.2 Entrevista semiestruturada
Conforme Taylor e Bogdan (1990), a entrevista semiestruturada, materializada
num questionario subjetivo, compreende um método de coleta de dados bastante

afetivo, porque possibilita aos entrevistados elaborarem discursos consistentes

1o guestionario aberto é aquele que solicita uma resposta livre e provoca respostas mais
aprofundadas sem delimitar previamente as alternativas de resposta que sdo escritas pelo proprio
sujeito. Estas respostas permitem-nos conhecer atitudes, sentimentos, motiva¢gdes, opinibes e
comportamentos (Traducéo livre da autora).
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resultantes de suas experiéncias de vida que mantenham conexao com o objeto de
estudo do pesquisador de forma particular e Unica.

Ja Sierra (1998) postula que este instrumento de pesquisa esta permeado por
um alto grau de criatividade, na medida em que, ao ser respondido, possibilita que os
enunciados sejam elaborados de acordo com as habilidades discursivas dos
entrevistados. Quanto a abrangéncia das respostas prestadas, ha de considerar-se
gue elas precisam ser pertinentes ao conteudo apresentado pelas questdes, sob pena
de constituirem fuga e/ou tangenciamento ao tema.

As entrevistas de elegibilidade devem ser abertas, sem categorias pré-
preparadas, para que 0s participantes possam descrever suas experiéncias. Nesse
sentido, Campoy (2019) nos diz que uma entrevista é um dispositivo de pesquisa
cientifica que utiliza a comunicacao verbal para coletar informacdes relacionadas a um
propdsito especifico. As entrevistas visam entender como os fatos sao definidos e os

vinculos que foram estabelecidos entre o que foi estudado.

3.9.3 Observacao participante

Lapassade (2005) defende que a observacdo participante, quando adotada
numa pesquisa, constitui uma fonte de levantamento de informagdes que permite ao
pesquisador esbelecer um contato com o campo de investigacdo de forma direta, ja
gue ele precisa estar nele in locu, ou seja, presencialmente, no qual promove as
incursdes necessarias, registrando os dados relevantes aos propésitos do estudo. Tal
processo observativo prescinde da parceria que se estabelece pelo vinculo entre o
pesquisador e 0s sujeitos neste ambiente, bem como pela analise outros instrumentos
pesquisa dele integrantes, a exemplo dos documentos institucionais.

O autor acrescenta, ainda, que

Os dados coletados, ao longo dessa permanéncia junto das pessoas,
provém de muitas fontes, principalmente da observagdo participante
propriamente dita (0 que o pesquisador nota), observa com as
pessoas, compartilhando de suas atividades, das entrevistas
etnogréficas, das conversas ocasionais de campo, do estudo dos
documentos oficiais de campo, do estudo dos documentos oficiais e
dos documentos pessoais (LAPASSADE, 2005, p. 69).
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O produto da observacgao participante compreende um material consistente
digno de constar da etapa de discussao dos dados da pesquisa, uma vez que, no
levantamento dos aspectos, previamente definidos, passiveis de serem considerados
na participagédo do pesquisador no ambiente de investigacdo sobre os sujeitos dela
integrantes tais como seu comportamento e atividades. Ja sobre o exame documental,
€ no ambiente de pesquisa que ele se consolida, pela producéao de informacgdes que
satisfagam aos propositos do estudo.

Essa concepcgao vai ao encontro dos pressupostos de André (2012, p. 27) para
quem “[...] a observacédo é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo”. Esse processo
interativo em que se insere o pesquisador no ambiente pesquisado possibilita-o a
construcdo de conhecimentos significativos no ambito de seu objeto de estudo.

Para Campoy (2019), ao proceder a observacao in locu, o pesquisador precisa
adotar uma postura pautada na reflexdo em torno dos dados coletados, a fim de
promover sua consolidagdo contendo as inferéncias decorrentes de sua capacidade
interpretativa.

Desse modo, abstrai-se a imprescindibilidade do procedimento observatério do
pesquisador na realizacdo do estudo de caso. Esta necessidade metodoldgica se
justifica porque, envolver-se no ambiente pesquisado, ele consegue estabelecer as
conexdes entre o embasamento tedrico que dé sustencdo ao seu estudo e aspectos
reais nele presentes. Esse movimento de aplicacdo e confirmacdo de conceitos,
principios e concepc¢des tende a render-lhe uma producdo de conhecimentos

caracterizada pelo rigor académico-cientifico, o que lhe confere a devida legitimidade.

3.9.4 Analise documental

Este procedimento metodolégico, integrante do estudo de caso, consiste na
leitura e exame de materiais institucionais e oficiais que normatizam e/ou legalizam a
instituicdo pesquisada, bem como, especificamente, nesta pesquisa, o curso de
Pedagogia. Pela consulta a materiais regulatérios no ambiente pesquisado, o
pesquisador adquire um repertorio informacional robusto para servir-lhe de dados

analisaveis na fase de discusséo de sua investigacao.
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Dentre os documentos que integram o rol ndo taxativo daqueles passiveis de
serem analisados no estudo de caso, Cellard (2008) elenca os seguintes: oficios;
publicacdes no Diario Oficial; portarias; leis; acordos; acorddos; normativas; marcos
regulatérios; ementas; grades curriculares; arquivos em meio fisico e digital.

Os documentos publicos analisados, nessa pesquisa, foram os seguites sobre
o curso de Pedagogia da UFPE: Proposta Pedagogica; Perfil Curricular; Ementas;
Grades de horarios; Portarias sobre esta graduacéo publicadas no Diario Oficial da
Uni&o.

Para uma melhor compreenséo do procedimento de coleta de dados, elaborou-
se 0 quadro a seguir, apresentando uma distribuicdo e caracterizacdo dos

instrumentos que foram adotados no estudo de caso integrante dessa pesquisa.

Quadro 7 — Procedimentos de coleta de dados

INSTRUMENTO TIPO FORMA
Entrevista Semiestruturada Roteiro norteador (apéndice — D)
Questionario Aberto Roteiro norteador (apéndice — D)
Observacéao Participante Roteiro norteador (apéndice — D)
Analise Documental | Documentos nacionais | Roteiro norteador (apéndice — D)
de dominio publico

Fonte: A investigadora (2020).

A partir da observacao do quadro 7, verifica-se que os procedimentos de
levantamento de informacdes constituem uma das etapas mais importantes da
realizacdo do estudo de caso de uma pesquisa, pois, pela analise documental, o
pesquisador elabora a construcdo dos resultados alcancados pela investigacdo ao
ser, também, orientado pelo referencial teérico que lhe d& sustencéo.

3.9.5 Anadlise dos dados

Nesta pesquisa, o contetudo formulado a partir dos dados coletados através dos
instrumentos nela utilizados, possibilitou a pesquisadora a sua andlise a luz da base
tedrica nela adotada e seguindo-se o roteiro proposto por Bardin (2016). Conforme a
autora, o exame do conteudo construido num estudo de caso compreende um
“conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens” (BARDIN, 2016, p.
44).
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A autora acrescenta, ainda, que, durante a analise do conteudo resultante da
aplicacado dos instrumentos de pesquisa, cabe ao pesquisador proceder a devida
interpretacédo das informacdes reunidas, considerando as concepgoes que lhe sao
subjacentes. Desse modo, o procedimento de andlise de conteldo integra uma fase
da pesquisa que envolve uma série de estratégias de exame sistematico de dados,
orientado pelos objetivos previamente tracados, levando-se em conta, também, as
condicbes contextuais e circunstanciais de produgcdo inerentes ao ambiente
pesquisado, o que implica ha observacao de suas variadveis (BARDIN, 2016).

Segundo Bardin (2016), para a concretizacdo da etapa de analise do conteudo,
0 pesquisador, além de descrever os dados, caracterizando-os e/ou categorizando-os,
precisa cumprir um ciclo de procedimentos distribuidos em trés momentos, a saber:
pré-analise; exploracdo do material;, tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao.

A etapa inicial de pré-andlise, aplicam-se atividades como a compilacdo dos
dados a partir dos quais serdo construidas as discussdes para elaboracdo dos
resultados.

Na segunda fase, é quando se procede a leitura flutuante, ou seja, na
exploracdo do material, 0 pesquisador revisa todo aparato informacional produzido
através de uma leitura atenta, inclusive, para dar-se conta de elementos para 0s quais
ndo tenha atentado quando de sua coleta. Este estdgio configura-se, também, pela
sistematica demarcacéo e/ou catalogacao dos dados, a fim de otimizar o processo de
analise, tornando-o eficiente, pois, nele, o investigador tem maior possibilidade de
proceder sua classificacdo e categorizacéo.

J& o terceiro momento abrange procedimentos como a construgdo da
referenciacdo, ou seja, € quando se define, sob a orientacdo de principios
metodoldgicos adequados ao objeto de estudo, que tratamento melhor se adequa a
analise empreendida. Nesta etapa, formulam-se os indicadores observaveis, isto é, no
compéndio informacional reunido, de que variaveis se podem lancar méo para aplica-
las ao necessério exame dos dados conseguidos, interpretando-os inferencialmente e

refletindo sobre eles criticamente.
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3.10 Elaboracao dos instrumentos

Ao adentrar no campo de pesquisa, o pesquisador precisa definir, claramente,
quais instrumentos utilizara para a coleta de dados. Para consolidar esta etapa do
estudo cientifico, o investigador deve aplicar essas ferramentas de recolhimento de
informagdes a procedimentos adequados ao objeto de estudo estabelecido. Esse
cuidado tende a garantir-lhe um melhor desempenho no seu trabalho, ja que pode
otimizar o procedimento de coleta por possibilitar, também, que as incursdes
previamente planejadas realizem-se satisfatoria e produtivamente, o que gera uma
consideravel economia de tempo e energia, isto &, ocorre de forma efeciiente.

Nesta pesquisa, especificamente, definiram-se como instrumentos de
pesquisa: a entrevista semiestruturada com a aplicacdo de questionario oberto e
subjetivo; observacao participante realizada no campus da UFPE. Para a permissao
de acesso da pesquisadora ao campo de pesquisa, houve 0 recurso as suas
autoridades, através de oficio escrito solicitando-o0, em obediéncia ao que estabelece,
institucionalmente, a Resolugéo n°® 466/2012. Com o seu deferimento, a investigadora
passou a realizar suas visitas a universidade, a fim de aplicar os instrumentos de

pesquisa que ja havia determinado anteriormente.

3.10.1 Diario de Campo

O diario de campo, nesta pesquisa, consistiu num relatorio construido pela
pesquisadora em todas as suas atividades no campus da UFPE. Nele, ela redigiu
apontamentos relacionados ao Curso de Pedagogia, a partir da analise docurmental,
bem como a descricéo das informacdes prestadas pelos sujeitos-participantes. Desse
modo, buscou-se a deteccao de dados dignos de servirem de objeto de analise. Esse
trabalho so se fez possivel gracas ao esforco em se articularem os objetivos tracados
na pesquisa com as informacdes coletadas a luz do aparato tedrico na qual ela se
ancora.

Sobre o uso do diario de campo, no ambito dos estudos qualitativos, na fase de
coleta de dados no campo de pesquisa, Bogdan e Biklen (1994) postulam que este
recurso viabiliza ao pesquisador que ele produza um relato in locu dos dados,

procedendo sobre eles de maneira critico-reflexiva, o que lhe facilitara,
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consideravelmente, a sua analise, quando elaboracao dos resultados da investigagéao.
Além disso, os autores defendem, ainda, que o trabalho de anotar as informacdes
possibilita 0 maximo de aproveitamento de nuances inerentes ao campo de pesquisa

sem correr-se o risco de perda de detalhes que apenas a observacéo pode gerar.

3.10.2 A entrada no campo de investigacao

Em seu primeiro contato com a instituicao que Ihe serviu de campo de pesquisa,
a pesquisadora entregou a cada sujeito-participante a carta de anuéncia socitando-lhe
a participacdo no estudo. Repassou, também, a direcdo do Departamento de
Eduacdo da UFPE, no qual o curso de Pedagogia esta inserido, oficio solitando
autorizag&o para consultar documentos oficiais dessa graduagéo.

Com a concessao do acesso, a pesquisadora comecou, entdo, a proceder o
registro da observacao-participante percebida e dos conteudos construidos atraves
dos contatos estabelecidos com os sujeitos da pesquisa. Por ocasido da comunicacgéo
entre 0s sujeitos da pesquisa e a insvestigadora, foi aplicada a entrevista
semiestruturada constando do questionario aberto e subjetivo.

As incursdes no campus da UFPE objetivaram abstrair dos encontros com 0s
participantes o maximo de informagfes possiveis sobre o0 objeto de estudo: a
percepc¢ao que, eles, graduandos do Curso de Pedagogia desta instituicao, tém sobre
0 preparo que recebem para atuarem, apés concluirem esta licenciatura, na Educacéo
Basica, em salas regulares de ensino que contem com estudantes com autismo,
satisfanzendo, convenientemente, a essa demanda do sistema educacional brasileiro.
As atividades da pesquisadora no campo de pesquisa ocorreram durante o ano de
2020, a partir do més de julho, apds a aprovacao de sua pesquisa pelo Comité de Etica
da UFPE, que se deu, pontualmente, em 27 de junho de 2020.

Convém ressaltar que a pesquisadora realizou seu trabalho no campo de
pesquisa durante a pandemia da Covid-19. Por isso, foram tomados varios cuidados
de prevencdo, em atendimento aos protocolos estabelecidos pelas autoridades de
saude do pais, dentre os quais podem-se citar: uso de mascaras; higienizacdo das

maos com alcool; manutencdo do distanciamento social.
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Julga-se relevante mencionar, também, que a duracdo das atividades da
pesquisadora na UFPE, embora estivesse sob o controle imposto pelo momento
pandémico, o que levou a suspensdo das aulas presenciais, adotando-se o regime
remoto de ensino, foi bastante produtiva, j& que exigiu-lhe lancar mao de ferramentas
digitais para adquirir os dados que a pesquisa lhe demandava, tais como:
videoconferéncias; chamadas telefonicas; e-mail; contato por redes sociais, a exemplo
do whatsApp; dentre outros.

Sobre as atividades realizadas pela pesquisadora no campo de pesquisa, a
Universidade Federal de Pernamuco, para coletar informacdes a respeito do Curso
de Pedagogia por ela oferecido, registrou-se que, no dia 29 de junho de 2020 ,
ocorreu, presencialmente, um encontro entre ela e os professores-doutores atuantes
nesta graduacdo para entrega e assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) e a aplicagdo da estrevista semiestruturada, constando do
guestionario aberto. Esses sujeitos da pesquisa doravante sao identificados pela
nomeclatura Professores Doutores do Curso de Pedagogia (PDCP) enumerados em 1
e 2.

Neste mesmo més em outa data, houve a entrega dos questionarios
integrantes da entrevista semiestruturada aos graduandos do Curso de Pedagogia
gue se enquadravam nos critérios preestabelecidos. Constatou-se que alguns destes
sujeitos optaram pela devolugéo deste instrumento devidamente respondido via e-mail
ou por WhatsApp, o que Ihes foi concedido. Procedeu-se ainda, nesta visita a UFPE, a
verificacdo de documentos sobre o curso de pedagogia ndo disponibilizados, ainda,
em meio virtual, tais como calendarios dos semestres letivos dos anos de 2012 a 2020.

Essa consulta forneceu a investigadora subsidios que |he possibilitassem
contruir um perfil do profissional pretendido pela instituicdo a partir do curso de
Pedagogia por ela ofertado, em relacao a preparacao que seus licenciandos recebem
para exercerem a docéncia atendendo as necessidades impostas pela escola
contemporanea: promover a inclusdo em salas regulares de ensino de estudantes
com TEA.

Ainda neste més a visita foi constatado, a partir da analise documental, que em
1967, a Universidade do Recife, como era denominada a epoca, agregou-se, por forca

de lei, ao grupo de instituicdes federais do sistema de educacéo superior do Brasil,
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recebendo a designacéo atual de Universidade Federal de Pernambuco, constituindo-
se como uma autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo. Segue abaixo o primeiro
Edital de convocacao para o concurso de habilitagdo do Curso Pedagogia deste 6rgéao

da Unido.
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Figura 4 — Edital de convocacao para o concurso de Habilitacédo - Pedagogia

Universidade Federal
de Pernambuco

CONCURSO DE HABILITACAO
EDITAL

De ordem Go Magnifico Reitor
da Universidade Federal de Per-
nambuco, de acérdo com o artigo
44 do Regimento Geral da Uni-
versidade, estio abertas as ins-
cricbes para o Concurso de Ha-
bilitacio de 1968, no periodo de
15 a 31 de dezembro de 1967. pa-
ra 0§ seguintes CUrsos.

1. GRUPO
Direito — Pedagogia — Cién-

cias Sociais — Filosofia - His-

srian — Ceografia — i_l;icencia.
Eg‘aa de Letras — Bibliotecono-

mia.

Fonte: www.diariooficial.cepe.com.br/diariooficialweb.

Na analise documental realizada, a investigadora registrou a constatacao,
através do exame ao Relatério Turma/Horario do Curso de Pedagogia produzido em
2012, que, em relacédo a tematica da inclusdo de estudantes com TEA, houve um
importanfe avanco na adequacao desta graduacdo a essa demanda social. Essa

mudanca curricular ocorreu por obediéncia a Portaria n® 286 de 21/12/2012.
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Figura 5 — Relatério - Curso de Pedagogia — 2012, dos componentes curriculares

direcionados a estudos da educacéo inclusiva, e componentes com énfase em TEA

Relatério Turma/Horério (Curso de Pedagogia) — 2012

TURMA VAGAS COMPONENTE CURRICULAR
PA 55 PO476 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA
PROFESSOR (ES) CARGA HORARIA MINISTRADA
FRANCISCO JOSE DE LIMA® &0
DIA DA SEMANA SALA HORARIO
SEG 10:00-10:50 11:00-11:50
aul 08:00-08:50 09:00-09:50
TURMA VAGAS COMPONENTE CURRICULAR
PC 54 PO476 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA
PROFESSOR (ES) CARGA HORARIA MINISTRADA
RAFAELLA ASFORA SIQUEIRA CAMPOS LIMA® &0
DIA DA SEMANA SALA HORARIO
TER 20:30-21:20 21:20-22:10
SEX 18:50-19:40 19:40-20:30

Fonte: UFPE, 2020.

Figura 6 — Relatério Turma/Horario (Curso de Pedagogia) — 2020.2, dos componentes
curriculares direcionados a estudos da educacdo inclusiva, e componentes com

énfase em TEA

Relatorio Turma/Horério (Curso de Pedagogia) — 2020.2

TURMA VAGAS COMPONENTE CURRICULAR
PC 54 PO476 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ INCLUSIVA
PROFESSOR (ES) CARGA HORARIA MINISTRADA
RAFAELLA ASFORA SIQUEIRA CAMPOS LIMA® G0
DIA DA SEMANA SALA HORARIO
TER 20:30-21:20 21:20-22:10
SEX 18:50-18:40 19:40-20:30
TURMA VAGAS COMPONENTE CURRICULAR
PA 55 PO476 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAD INCLUSIVA
PROFESSOR (ES) CARGA HORARIA MINISTRADA
FRANCISCO JOSE DE LIMA® 60
DIA DA SEMANA SALA HORARIO
SEG 10:00-10:50 11:00-11:50
Qul 08:00-08:50 09:00-09:50

Fonte: UFPE/ 2020.
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Figura 7 — Relatério Turma/Horario (Curso de Pedagogia) — 2020.3, dos componentes
curriculares direcionados a estudos da educacado inclusiva, e componentes com

énfase em TEA

Relatorio Turma/Horario (Curso de Pedagogia) — 2020.3
TURMA |VAGAS | COMPONENTE CURRICULAR
FB | 30 | FO499 - TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO-TEA: PROCESS0OS DE ENSING E APRENDIZAGEM
PROFESSOR (ES) | CARGA HORARIA MINISTRADA
RAFAELLA ASFORA SIQUEIRA CAMPOS LIMA™ | &0
DIA DA SEMANA | SALA | HORARIO
SEG | | 13:00-13:50 14:00-14:50 15:00-15:50 16:00-16:50 17:00-17:50
TURMA VAGAS COMPOMENTE CURRICULAR
PA 32 PO47E - FUNDAMENTOS DA EDUCACAD INCLUSIVA
PROFESSOR (ES) CARGA HORARIA MINISTRADA
FRANCISCO JOSE DE LIMA™ &0
DIA DA SEMANA SALA HORARIO
SEG 10:00-10:50 11:00-11:50
Qua 02:00-02:50 10:00-10:50 11:00-11:50

Fonte: UFPE/ 2020.
Observa-se que os trés documentos curriculares analisados apresentam, em

sua estrutura, a oferta de uma disciplina inserida no ambito do atendimento a
estudantes com deficiéncia na escola regular. Trata-se do componente curricular
P0476 — Fundamentos da Educacédo inclusiva. Essa matéria ofertada contém uma
ementa cujo conteddo conta com o seguinte topico tematico: debate em torno dos
principios éticos e legais da educacédo inclusiva. Esse conteldo prescrito para ser
abordando no curso de Pedagogia, notadamente, visa a preparacdo de seus
graduandos para realizarem um atuacao profissional marcadas pela cidadania, na
medida em que sdo orientados a procederem a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia numa escola regular caracterizada pela diversidade e pluralidade de
estudantes.

J& a proposta curricular de 2020.2, que coaduna com a estrutura vigente em
2012, apresenta-se mais especificamente voltada a tematica do TEA, pois traz o
seguinte componente curricular: P0499 — Fundamentos da Educacao Inclusiva e o
Transtorno do Espectro Autista — TEA: Processos de Ensino e Aprendizagem.
Como se percebe, a oferta desta disciplina viabiliza, concretamente, o estudo de
aspectos importantes sobre o TEA e como os pedagogos egressos do curso de
Pedagogia da UFPE podem portarem-se didatico-metodologicamente na escola ao
verem-se a promover a inclusédo de estudantes que o possuam em classes regulares

de ensino.
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4 DISCUSSAO E ANALISES DE RESULTADOS

Neste capitulo, procede-se uma analise dos dados coletados e realiza-se uma
discusséo reflexiva em torno dos resultados alcangados com esta pesquisa a luz da
fundamentacéo tedrica adotada e dos procedimentos metodolégicos definidos como
orientadores do percurso investigativo tracado. Nele, procura-se mostrar até que
ponto a concretizacdo da fase de coleta de dados, pela utilizacdo dos instrumentos
instituidos, serviu de base ao exame das informacfes geradoras das respostas e

conclusdes atingidas neste estudo.

4.1 Apresentacao dos dados coletados

A UFPE, l6cus desta investigacdo, consiste numa instituicdo federal, mantida
pelo Governo Federal, ou seja, € uma autarquia da Unido. Ela possui trés campus
distribuidos em diferentes regides do estado de Pernambuco, a saber: Recife; Vitéria
de Santo Antdo; Caruaru. Vale destacar que o Curso de Pedagogia submetido a
pesquisa neste estudo é aquele em funcionamento no Campus de Recife. Esta
universidade figura entre as melhores do pais, ocupando em 2018 a 92 posicao nesse
ranking que considerou o indicador de mercado e, em 2019, passando a 72 colocacéao.
Em relacdo a outros indicadores, ela encontra-se assim: 122 posi¢do em ensino; 132

em inovacdo; 172 em pesquisa; 232 em intenacionalizacéo®?.

4.1.1 Perfil dos participantes

A definicdo do perfil dos participantes, que constitui uma das mais importantes
etapas do processo investigativo, precisa levar em conta a qualidade que estes
sujeitos podem imprimir em suas respostas. A importancia deste aspecto consiste em
delimitar-se no universo pesquisado apenas o recorte que melhor pode contribuir com
0 objeto de estudo. Nesta pesquisa, inserida no ambito do curso de Pedagogia da
UFPE, fez-se a op¢do metodolégica de construir-se uma amostragem dos corpos

docente e discente desta graduacdo, considerando-se, também, as variaveis

12 https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/asset_publisher/VOX2pzmP0OmP4/content/ufpe-mantem-se-
na-10-posicao-no-ranking-universitario-folha-ruf-2019/40615



https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/asset_publisher/VQX2pzmP0mP4/content/ufpe-mantem-se-na-10-posicao-no-ranking-universitario-folha-ruf-2019/40615
https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/asset_publisher/VQX2pzmP0mP4/content/ufpe-mantem-se-na-10-posicao-no-ranking-universitario-folha-ruf-2019/40615
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observaveis nestes grupos. O quadro 8 apresenta o panorama de estudantes e o

guadro 09 mostra o grupo dos professores doutores.

Quadro 8 — Variavel sexo — Grupo estudantes
SEXO
Feminino - Masculino
Periodos | 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°

Feminino

Sem sujeito/participante na investigacdo[]
Com representacdo Feminina [}
Sem representacdo Masculina [

Quadro 9 — Variavel sexo — Grupo Doutores
SEXO

Feminino - Masculino

Feminino

Masculino

Sem sujeito/participante na investigacdo[]
Com representacdo Feminina £}
Sem representacdo Masculina [

Vale ressaltar que o perfil dos sujeitos-participantes definido para integrarem o
guadro de componentes deste estudo levou em consideracdo a possibilidade de
producdo de dados concretos sobre a realidade do curso de Pedagia da UFPE, por ja
terem cursado grande parte da grade curricular que o compde e, por isso, disporem de
subsidios informacionais suficientes que lhes viabilizassem conceder respostas
satisfatorias ao questionario aplicado, dentro da temética do TEA, norteadora do
estudo de caso empreendido nesta pesquisa. Desse modo, optou-se por admitirem-se
graduandos que cursassem do 6° ao 10° periodos dessa licenciatura.

Como se pode notar na andlse destes quadros, houve um predominio dos

sujeitos femininos sobre os masculinos, o que leva a reflexdo, de acordo com Louro
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(2007), sobre como o publico feminino tem ocupado cada vez mais as carreiras
universitarias e, especificamente, o curso de Pedagogia.

Embora, a totalidade dos sujeitos desta pesquisa componha-se de pessoas do
sexo feminino, hd de considerar-se que a graduacdo em Pedagogia da UFPE é
escolhida por estudantes de ambos os sexos. A justificativa para a composi¢cao do
guadro de sujeitos deste estudo restringir-se ao publico feminino encontra-se no fato
de os estudantes masculinos nédo terem demostrado nenhum interesse nem

disposicéo em participarem dele.

Grafico 1 - Variavel Escolha pelo Curso de Pedagogia a UFPE: Grupo Estudantes

Realizacao profissional [}

Ascencao profissional [

Menor gasto para manter-se no curso [J
Rigor na formacdo [

*ECP — Estudante do Curso de Pedagogia (de 1 a 10)
* Participante ECP2 néo respondeu omitiu significado a variavel

A partir do grafico 1, que sintetiza a varidvel que considera as motivagfes que
justificam a escolha pelo curso de Pedagogia da UFPE, consatou-se que duas razdes
se sobressaem as demais: ha um numero consideravel de graduandos que preferem
esta graduacao as outras por causa da realizacao profissional que ela pode |hes
proporcionar; outra fragdo opta por esta licenciatura levando em conta serem a
frequéncia as suas aulas e os recursos financeiros demandados para concretizacao

deste processo significativamente baixos.
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Pelos dados apresentados, verifica-se que as causas de justificam a escolha
pelo curso de Pedagogia da UFPE sao variaveis, embora tenha-se a predominancia
de umas sobre outras. No entanto, todas as respostas devem ser registradas e
tabuladas e, quando da constru¢do dos resultados construidos a serrem discutidos,
consideram-se apenas aquelas de maior preponderancia, pois indicam,

cientificamente, o conheciemento a que se chegou com a pesquisa.

Quadro 10 — Variavel Escolaridade — Grupo estudantes

Grupo Estudantes

ECP ECP ECP | ECP | PECP | ECP ECP ECP ECP ECP
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
L Q

o o E ke o) o ke ke 9 9 9

= S8 3 g 3 3 3 3 3 3

2 £ = £ = = = > > >

o 2.8 E o o I IS IS I I

2 = E 5 % € £ £ £ £

S 2% S c c o S o S o)

ii, = Z L L pd zZ Pz z z

Fonte: Elaboragéo propria.

A andlise deste quadro conduz a percepcao que os graduandos do Curso de
Pedagogia de UFPE, integrantes do corpo de sujeitos deste estudo, possuem
escolaridades diversas, conforme se discute a seguir.

Aqueles oriundos do Normal Médio perfazem a maioria do universo
pesquisado. Vale citar que a minoria deles estudou em escolas pertencentes a
Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco®.

Apenas uma parte menor dos estudantes pesquisados procederam de cursos
técnicos. Neste caso, realizaram seus estudos no Instituto Federal de Pernambuco
(IFPE). A LDB 9.394/1996, ja preconiza a integracdo do Ensino Médio ao estudo de
cursos técnicos. Essa importante legislacdo educacional instutui que “a educacgéo
profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a

13 Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/750/Concep%C3%A7%C3%B5es%20Curso%20
Normal%20M%C3%A9dio%20em%20Pernambuco%20.pdf. Acesso em: 20/10/2021



http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/750/Concep%C3%A7%C3%B5es%20Curso%20Normal%20M%C3%A9dio%20em%20Pernambuco%20.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/750/Concep%C3%A7%C3%B5es%20Curso%20Normal%20M%C3%A9dio%20em%20Pernambuco%20.pdf
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tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva” (Art. 39; Lei 9394/1996).

Verificou-se, também, que somente uma parte menor originaram-se do Ensino
Médio Regular. Esta etapa final da Educacao Bésica possui duracdo minima de trés
anos™.

Quadro 11 — Variavel sentimento — Grupo estudantes
SENTIMENTO

Boniteza- o poder de transformar a sociedade; Apaixonante — a troca de
conhecimento; Gratificante — transmitir informacdes, construir conhecimentos.

Masculino
Periodo 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°

Sem sujeito/participante na investigacso [
Sem representacdo Masculina B
Boniteza [

Gratificante [J

Apaixonante [l

Conforme o quadro 11, percebeu-se que os sentimentos apresentados pelos
estudantes, quando da escolha do curso de Pedagogia da UFPE, variam, havendo
agueles que o fazem justificando essa opcao a partir de diferentes estados, como
boniteza, apaixonante e gratificante.

Essas palavras retratam, tanto o valor que o0s sujeitos atribuem a esta
graduacdo quanto o que ela representa para eles, a titulo de afetividade e satisfacéo
em cursa-la. Com isso, reafirmam o compromisso e a responsabilidade com a
formacdo docente que recebem durante a sua realizacdo. Sobre este aspecto,
Antunes (2006, p. 5) assevera que a afetividade consiste “num conjunto de fenbmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emoc¢des que provocam sentimentos”.

Quadro 12 — Variavel idade — Grupo estudantes
| IDADE |

* BRASIL. Conselho Nacional de Educagédo. Parecer CNE/CEB n° 16/99. Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico. Disponivel: . Acesso em: 14
agosto 2020. Brasilia, DF: 05 out. 1999.

!5 Disponivel em: www.mec.gov.br. Acesso em: 20/04/2021.



http://www.mec.gov.br/
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Jovem - Adulta - Idosa

Feminino /Masculino

Feminino

Masculino

Periodo 1° | 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°

O com representacdo Feminina a0 |
Sem nenhuma representacdo Masculina [ ]

Jovem [0 Adulta [ Idosa [l

Sem sujeito/participante na investigacéo []

O guadro 12 trata da variavel idade, em julho de 2020, em que é unanime a
representacdo de adultos, a faixa-etaria dos sujeitos-participantes varia ente 22 a 47
anos de idade™.

Em relac&o a variavel ano de observacao, esta pesquisa ocorreu em 2020. Na
figura abaixo, apresenta-se uma linha do tempo, na qual esta exposto o processo do

citado ano académico dividido em trés momentos ou periodos:

Figura 8 — Em relacéo a variavel Ano de Observacgao

2020 -1 2020 - 2 2020 -3
| | |
Semestre letivo Semestre letivo Semestre letivo
suspenso devido nao deferido extra para
a pandemia devido a aulas remotas
COVID-19 suspensao do

semestre 2020-1

Fonte: Eaboracao propria, 2021.

16 Ver detalhes no Diario de Campo.
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Percebe-se que, na linha do tempo construida na figura 8, o processo do ano
letivo académico estd apresentada em trés diferentes momentos. Na descri¢cdo do
semestre letivo 2020.1 é importante ressaltar que esse teve inicio em fevereiro do
citado ano, poréem em meados do més de marco do mesmo ano teve as aulas
suspensas. A coordenadora do Curso, por meio de audio via WhatsApp explicitou o
motivo pelo qual aquele periodo letivo foi suspenso. Ela aproveitou, também, a
oportunidade para expor como seria, por conseguinte, organizado o ano letivo 2020.

Os fragamentos seguintes reproduzem as suas falas.

»

Descricao do audio - 1; Aoz O periodo 2020.1 foi suspenso, devido a

pandemia COVID — 19. (Coordenacéao do curso de Pedagogia, 22 de set, 2020).

i
Descricao do audio — 2: O 2020.3 € um semestre extra,

uma vez que houve a suspenséao das aulas, devido a pandemia — Covid-19, desde o
periodo 202.1, também nao houve presencial o periodo 2020.2 (Coordenacdo do
curso de Pedagogia, 22 de set, 2020).

b

Descricdo do audio 3:  AUD20201214WA Autorizacao das aulas em modo
remoto. As aulas remotas iniciaram em 17 de agosto de 2020. (Coordenadora 03 de
out, 2020).
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4.2 Disposicao das questdes referentes ao questionario aberto

4.2.1 Questionario — Grupo professores doutores Curso de PedagogialUFPE

Quadro 13 — Questionario/ Grupo professores doutores Curso de Pedagogia/UFPE

Questdo 01

QUESTIONARIO - GRUPO PROFESSORES DOUTORES CURSO DE
PEDAGOGIAIUFPE

realizacao?

Questao 1 - A construcdo da Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da UFPE
apresenta algum componente curricular que promova estudos sobre a incluséo de
pessoas com deficiéncia, e, ha alguma disciplina, em especial, relacionada ao
atendimento do estudante com autismo no ensino regular? E como se da a sua

Participante

Resposta

PDCP1

Sim, no PPP do curso de Pedagogia, ha componentes curriculares
como a disciplina obrigatoria “Fundamentos da Educacéao Inclusiva”
e a disciplina eletiva "Transtorno do Espectro do Autismo: processos
de ensino e aprendizagem”, sendo, esta ultima, uma disciplina
Teodrico-pratica. H& ainda a curricularizacdo da extenséo
universitaria com projetos com o foco na inclusdo de pessoas com
deficiéncia e, especialmente, com TEA.

PDCP2

O curriculo do curso de pedagogia tem sim disciplinas que abordam
a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Existe uma disciplina
obrigatéria e outro componente que aborda, especificamente, o
Transtorno do Espectro Autista.

A partir das respostas produzidas pelos professores doutores participantes

desta investigacdo, constata-se que ambas apontam para a existéncia de

componentes curriculares constantes da grade curricular do curso de Pedagogia da

UFPE que abordam a Educacéo Inclusiva e, especificamente, o TEA. Essa verificagao

conduz a formulacéo da ideia de que ha uma preocupacéo significativa da institiugao

em preparar, efetivamente, seus graduandos para atenderem as necessidades do

contexto escolar quando estiverem atuando na escola como profissionais egressos

desta licenciatura.
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O segundo questionamento dirigido aos PDCP relaciona-se a sua formacao
académica, bem como a sua experiéncia profissional e, até que ponto estas vivéncias
levaram-nos a envolverem-se com a temamética da inclusdo escolar e,
especialmente, com estudos relativos ao TEA. Aborda-se, também, nesta segunda
guestdo, como esses sujeitos concebem o papel da formacédo dos graduandos do

curso de Pedagogia no qual lecionam para lidarem com esta demanda.

Quadro 14 — Questionario/ Grupo de professores — Questdo 02 do QGPD

QUESTIONARIO - GRUPO PROFESSORES DOUTORES CURSO DE
PEDAGOGIAIUFPE

Questao 2 - Com base em sua experiéncia e vivéncia profissionais e, em seus
estudos de pesquisas, sobretudo, em relacdo a Educacéo Inclusiva, no caso deste
estudo o autimo, qual € a sua compreensdo sobre o papel da formacdo dos
discentes do curso de pedagogia?

Participante Resposta

PDCP1 Entendo como um processo complexo. A formacgéo para a docéncia
envolve multiplas dimensdes humanas e requer muitas reflexdes e
discussbes, sobretudo na atual conjuntura. Mas, de anteméo
entendo que a formacgdo precisa priorizar a aproximacao entre a
teoria e a préatica, de forma complementar e dialégica. Assim, a
universidade precisa contextualizar os contetdos trabalhados com a
realidade, fomentar a autonomia discente para o exericio da
profisséo, sempre com ética e responsabilidade.

PDCP2 O papel da formacédo inicial é crucial para que o estudante de
pedagogia se aproprie do fazer inclusivo. Obviamente, a formacao é
continua, e que sera necessaria muita reflexdo e relacdo teoria-
pratica para que a inclusédo dos estudantes com TEA aconteca.
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Nas respostas apresentadas no quadro acima, observa-se que os discursos
das professoras sinalizam o fomento da autonomia dos graduandos no exercicio da
profissdo. Tal caracteristica dos egressos do curso de Pedagogia da UFPE sera
conseguida, na medida em que eles apropriem-se, também, dos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos durante a execucao desta licenciatura e, apos a sua concluséo,
gue estejam, constantemente, envolvidos em atividades de formacdo continuada.
Sobre essa necessidade pedagogica, (MINETTO, 2008, p.17) defende que “quanto
mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos seguros diante

dele”.

Quadro 1 5- Questionario/ Grupo de professores Questdo 03 do QGPD

QUESTIONARIO - GRUPO PROFESSORES DOUTORES CURSO DE
PEDAGOGIAIUFPE

Questao 3 - Como a Sra. descreve sua atuacéo e concepc¢des pedagogicas como
professora formadora de docentes do curso de pedagogia?

Participante Resposta

EPD1 Bem, compreendo que a minha atuac&o € com o objetivo de propiciar
a criticidade, respeito ao proximo e autonomia no exercicio da
profissdo. Penso que a mediacdo do docente (minha) para a
construgdo do conhecimento (com bases filosoficas e
epistemoldgicas) discente deve ser com o foco no espirito critico,
buscando relacionar teoria e a pratica para que, assim, a realidade
seja objeto de reflexdo sempre.

EPD2 Trabalho, especificamente, com a formagcdo para inclusédo de
pessoas com deficiéncia, publico-alvo da educacgéo especial. Minha
proposta € que o estudante de pedagogia desenvolva uma pratica
reflexiva acerca dos processos de inclusdo e que compreenda que
nao existe receita pronta e que precisamos ter concepgdes
estabelecidas sobre 0s  sujeitos, ensino-aprendizagem,
desenvolvimento.

Em relacéo a atuacao e concepcdes pedagodgicas que 0s sujeitos participantes
possuem como professores formadores de docentes do curso de pedagogia, eles
responderam que o0s graduandos desta licenticatura precisam desenvolver uma
pratica pautada na reflexdo. Essa visdo é coadunada por Morin (2003). Este autor

afirma ser necessario a academia “[...] desenvolver nova geracao de teorias abertas,
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racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas a se autorreformar.” O autor propde,
ainda, que aformacéao de futuros professores egressos do curso de Pedagogia esteja
permeada por estudos critico-reflexivos de questdes com as quais eles se depararéo

na escola em que atuarao.

Quadro 16 — Questionario/ Grupo de professores Questdo 04 do QGPD

QUESTIONARIO - GRUPO PROFESSORES DOUTORES CURSO DE
PEDAGOGIAIUFPE

Questao 4 - Em sua opinido, os estudantes do curso de pedagogia constroem seu
arcabouco tedrico acerca da educacao inclusiva, bem como a atencéo ao educando
com autismo?

Participante Resposta

PDCP1Y Depende do investimento do docente e do discente no processo de
ensino e aprendizagem. Percebo que os estudantes que participam
efetivamente das disciplinas na area e de projetos de extenséo e
pesquisa saem do curso com uma boa bagagem, sobretudo se
tiverem a oportunidade de estreitar a relacdo entre a teoria e a pratica
da educacéo inclusiva. Por exemplo, oferto sempre projetos de
extensdo em comunicacdo alternativa para criancas com TEA,
articulando diferentes areas (educacao, fonoaudiologia e tecnologia)
fomentando a troca entre discentes de areas diferentes, e isso, na
minha concepcdo, fara a diferenca na formagdo do aluno. Além
disso, tenho coordenado o PIBID na area e os alunos relatam a
relevancia para a sua formagao.

PDCP2 Os estudantes de pedagogia da UFPE tém sim todos os requisitos
para iniciar uma construcdo reflexiva sobre a pratica pedagdgica
inclusiva. E necessario que se inicie uma construcdo e que haja
sempre estudos para a continuacao.

Pelas respostas prestadas a essa questao, constata-se que 0s sujeitos desta
pesquisa defendem a necessidade de os estudantes do curso de Pedagogia
construirem um amplo repertério de conhecimentos teoricos acerca da educacao
inclusiva. A satisfacdo a essa demanda viabiliza-se se eles tiverem acesso ao estudo
de conteudos que os subsidiem de forma a impactar, efetivamente, sua formacgéo
académico-profissional, preparando-os para uma atuagéo condizente com a realidade
do sistema educacional atual. Para consolidacdo deste processo, uma possibilidade

viavel consiste na participacdo por esses graduandos de programas de extenséo

7 professora Doutora do Curso de Pedagogia — PDCP.
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universitaria que explorem os mais diferentes intinerarios formativos, como aquele
centrado na tematica da Educacéo Inclusiva e, especificamente, do TEA (NOVOA,
1999).

Quadro 17 - Questdo 01 do QGE®®: Questionario — A ESCOLHA PELO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UFPE

A ESCOLHA PELO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPE

Questao 1 - O que o (a) levou a decisdo de fazer o curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Pernambuco?

Objetivo: Refletir acerca das representacbes dos estudantes do curso de
pedagogia, sobre o que o levou a escolha do curso na UFPE.

Participante Resposta

ECP1 Na realidade, eu ndo queria fazer o curso de Pedagogia e sim
Arqueologia, mas, por forca de algumas situacdes, resolvi curséa-lo.
Disso, nao me arrependo.

ECP2 Pelo reconhecimento da qualidade da UFPE, pela qualidade do
ensino, por ser um curso com uma cargahoraria que contempla
varias areas do conhecimento e ser publico. Realizacdo
profissional. Melhor universidade.

A escolha da universidade foi feita desde muito nova, sempre ouvi
ECP3 falar das universidades federais e sonhava em estudar em uma,
entdo fiz ENEM determinada a entrar na Universidade Federal de
Pernambuco, e assim foi. A escolha do curso de pedagogia tem a
ver com minha aproximac&o com criancas e por gostar de ensinar.
Quando me imaginei trabalhando em escolas e com criangas, me
imaginei sendo feliz e assim estou.

Observando esse contexto, concluo que ndo seria proveitoso para o
meu desenvolvimento académico. No caso, acabaria tendo um
desgaste maior tanto fisico quanto intelectual. Sempre quis

ECP4 ~
trabalhar com Educacdo. No comeco, estava entre Letras e
Pedagogia, optei pelo segundo curso por considera-lo mais
completo, com mais area de trabalho.

ECP5 Entrei em Pedagogia de forma “proviséria”, basicamente para evitar

cobrancas da familia porque ja vinha tentando entrar na
universidade (em jornalismo) h& trés anos. Entdo, entrei em
Pedagogia, mas tinha o objetivo de tentar o ENEM no fim do ano
para trocar de curso. Porém, a Pedagogia me conquistou e eu
desisti do ENEM (ainda bem).

18 Questionario Aberto — grupo estudantes.
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ECP6 Escolhi a UFPE por ser uma universidade publica e de referéncia.
Por acreditar, também, que exista um rigor em formar professores
por exceléncia. Realizagéo profissional.

ECP7 Por ser uma universidade de qualidade, entdo para minha formacéo
profissional, o rigor na formag&o docente nao escolheria outra aqui
em Pernambuco.

ECP8 Eu j& tenho o normal médio. Entdo, me identifiquei como professora
da educacédo basica. Na busca por uma faculdade publica e de
gualidade,escolhi o curso de pedagogia, realiza¢do profissional por
me identificar com o curso da UFPE.

ECP9 Por ascenséo profissional, uma vez que ja tenho o normal médio e
por ensinar na educacédo, eu escolhi a UFPE por ser a melhor
universidade publica.

ECP10 Melhor universidade publica. O curso de pedagogia por me
identificar com o ensino com criangas e, melhoria em minhas
condicbes profissionais.

Fazendo-se uma analise das respostas proferidas pelos graduandos do curso
de Pedagogia da UFPE sobre as motivacbes que os levaram a escolha dessa
graduacéo nesta instituicdo, constata-se uma variacdo consideravel nas causas por
eles apresentadas. Essa variavel atua como um fator determinante da maneira como
cada graduando conduz sua tragetdria académica, isto é, que responsabilidade e
compromisso imprimem na sua realizagdo. Abstrai-se dessa andlise, que se a escolha
pauta-se na vontade plena dos sujeitos, ha uma tendéncia de eles se portarem nos
estudos desta licenciatura primando pela exceléncia, com vistas a constituirem-se
como profissionais atualizados e preparados para atenderem as demandas que a
escola contemporédnea lhes impde, a exemplo da implementacdo da politica de

inclusao.
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Quadro 18 - Questdo 02 do QGE®: Questionario — ORIENTACAO PARA
EFETIVACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

ORIENTAGCAO PARA EFETIVAGCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA
Questao 2 - Diante desta escolha, vocé tem sido orientado para trabalhar com
Educacao Especial, na perspectiva de educacéao Inclusiva?

Objetivo: Identificar como ocorre a orientacdo aos graduandos do curso de
pedagogia da UFPE acerca da educacgao Especial, na perspectiva de educacao
Inclusiva.

Participante Resposta

ECP1 Muito embora j& tenha cursado vérias disciplinas com a temética de
educacdo inclusiva, diretamente nunca fui orientada para trabalhar
com Educacao Especial.

ECP2 Sim. Fiz PIBID na area de educacdo inclusiva, mais
especificamente, em TEA, sob a orientagcdo da professora Dra.
Rafaella Asfora.

ECP3 Depois de cursar a disciplina de Educacéo Inclusiva e estagiar com
uma crianga com necessidades educacionais especiais, sim! Busco
sempre contato com a area. A procura pelo tema vem mais de
forma pessoal do que por incentivo da universidade.

ECP4 Sim. Quando comecei a graduacédo, ndo pensava nisso, mas com a
disciplina de Educagao Inclusiva e a oportunidade de trabalhar no
PIBID com a tematica da inclusdo, com o tempo e as experiéncias
que fui tendo, percebi muita coisa e mudei minha perspectiva de
trabalho.

ECP5 Estagio e busquei programas de pesquisa e extensdo na area de
inclusédo desde o 3° periodo, sim. No entanto, acho que nosso
curriculo deixa um pouco a desejar nesse sentido, uma vez que
temos apenas uma disciplina educacdao inclusiva (60 horas) durante
todo curso. As demais disciplinas ligadas a inclusédo séo eletivas, ou
seja, sb cursa quem ja tem interesse pela area.

ECP6 Sim. No 4° Periodo.

ECP7 Até agora, estamos vivenciando a disciplina Inclusao Escolar.
ECP8 Estamos vivenciando a disciplina Inclusdo Escolar.

ECP9 O Centro de educagcdo da UFPE tem buscado fazer muitas

pesquisas na area da educacao inclusiva, temos PIBID, Residéncia
Pedagogia, grupo de estudo com estudantes da instituicéo e salas
de desenvolvimento para materiais educacionais inclusivos
voltados para a educacao inclusiva.

Além, da disciplina obrigatéria curricular, uma disciplina especifica

¥ Questionario Aberto — grupo estudantes.
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voltada para os fundamentos da inclusdo escolar e para
complementacao, temos optativas, essas sao disciplinas voltadas
apenas para a especificidade de uma determinada deficiéncia: o
TEA.

ECP10 Até o momento, estamos vendo a disciplina Inclusdo Escolar que
estd rendendo alguns trabalhos de pesquisa e participacdo na
semana universitaria.

A partir de orientacao para efetivagao da Educacao Inclusiva durante o curso de
Pedagogia da UFPE, com foco no Autismo, objeto deste estudo, procedendo-se
uma andlise das respostas fornecedidas pelos participantes sobre esta temética,
verifica-se que ha, notadamente, por parte da instituicdo, uma preocupacao
consideravel com a preparacdo de profissionais habilitados, competentemente, para
implementarem a politica de educacéo inclusiva quando estiverem atuando na
Educacédo Bésica. Essa realidade se faz comprovar pela prestacdo de componentes
curriculares de natureza obrigatéria e eletivas relacionadas a essa tematica, como
também pela fomentacao desta matéria nos programas de extensao universitaria que

conta, especificamente, com um projeto voltado ao TEA.

Quadro 19 - Questdo 03 do QGE?®: Questionarios — COMPONENTES
CURRICULARES E O ESTUDO SOBRE A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA EM ESPECIAL O AUTISMO

COMPONENTES CURRICULARES E O ESTUDO SOBRE A INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA EM ESPECIAL O AUTISMO

Questao 3 - Ao Ingressar, no curso de Pedagogia foi apresentado algum
componente curricular que promovesse estudos sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, em especial, ao atendimento do estudante com autismo no ensino
regular?

Objetivo: Conhecer os componentes curriculares da UFPE e quais fazem aluséo a
educacéo inclusiva, sob o olhar dos alunos autistas.

Participante Resposta

ECP1 Sim. Tive a oportunidade de cursar a disciplina de Fundamentos da
Educacao Inclusiva e Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

ECP2 Sim. A disciplina obrigatéria de Educacao Inclusiva, Libras e a
disciplina eletiva de TEA.

2 Questionario Aberto — grupo estudantes.
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ECP3 Meu contato com educagdo inclusiva aconteceu no 4° periodo,
quando cursei a disciplina obrigatéria de Fundamentos da
Educacéo Inclusiva; no 5° periodo pude cursar uma eletiva sobre o
Transtorno do Espectro do Autismo, o que foi muito bom para me
aprofundar e aprender mais sobre essa especificidade.

ECP4 No terceiro periodo, eu adiantei a cadeira de Educacéao Inclusiva, a
partir dela comecei os estudos na area, depois por opgcado comecei a
trabalhar no PIBID de inclusdo com foco em TEA e cursei uma
eletiva também voltada ao autismo.

ECP5 Sim, a disciplina de fundamentos da educacéo inclusiva e uma
eletiva voltada para o Transtorno do Espectro Autista.

ECP6 Sim. Uma eletiva de TEA

ECP7 Tive. Educacéo Inclusiva e a eletiva com foco no TEA.

ECPS8 A de Educacao inclusiva e tem a eletiva Transtorno do Espectro
Autista

ECP9 Nao respondeu

ECP10 A incluséo escolar € um grande desafio para todos os profissionais

da area educacional. E, concluir o curso de Pedagogia ndo implica
dizer que vamos solucionar todas as questdes educacionais.

A educacéo inclusiva é uma éarea de estudo que vem galgando o
Seu espago aos poucos, tudo € improvavel, mas, nada é impossivel.
Entdo, neste contexto atual que estamos vivenciando, ser
pedagoga € lanca-se ao impossivel com a esperanca da mudanca.
E buscar dar o nosso melhor.

Claro, precisamos ter em mente que o éxito ndo € responsabilidade
apenas nossas e sim do conjunto educacional, € do micro para o
macro. Isto €, governo secretaria de educacdo, gestdo escolar,
movimentos sociais, coordenadores, professores, auxiliares, 0s
pais entre outros cabiveis neste processo de desenvolvimento da
educacéo inclusiva. E, assim, buscamos juntos por uma sociedade
de fato inclusiva.

Examinando-se as respostas fornecidas pelos sujeitos participantes a questéo

em torno da oferta de componentes curriculares alusiveis a Educacao inclusiva e ao

TEA no ambito do curso de Pedagogia da UFPE, constata-se que a instituicao

disponibiliza duas disciplinas para serem cursadas nesta area, a saber: Fundamentos

da Educacéao Inclusiva; no 4° periodo como obrigatoria; e , como eletiva, Transtorno do

Espectro do Autismo, no 5° semestre. Essa organizacao curricular demonstra que

essa graduacdo viabiliza, sobremaneira, uma preparacdo tedrico-metodoldgica

consistente sobre esta tematica. Porém, ha de se considerar que somente a atuacao
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profissional pode consolidar as aprendizagens construidas durante a sua execucao,
guando se pode, de fato, proceder a articulacdo dos conhecimentos adquiridos com a

sua aplicagao no contexto escolar.

Quadro 20 - Questdo 04 e 05 do QGE?*: Questionario — O CURSO DE PEDAGOGIA E

A EDUCACAO INCLUSIVA

O CURSO DE PEDAGOGIA E A EDUCACAO INCLUSIVA

Questdo 4 — Em sua opinido, a sua formacdo em licenciatura no curso de

Pedagogia influencia na expectativa da educagéo inclusiva?

Questao 5 —-Como foi ofertado o estudo sobre inclusédo, especialmente, com

alunos com autismo , e como vocé pretende trabalhar em sua pratica docente

diante da teoria estudada?

Objetivo: Identificar a formacéo Inicial do curso de pedagogia da UFPE e se houve

momentos de estudo sobre Incluséo.

Particip Resposta

ante Questao 4 Questao 5

ECP1 Sim. Pois muito do | Posso dizer que do vasto contetdo
conhecimento obtido durante o | apresentado muito me chamou
curso podera ser utilizado para | atencdo a questdo do comportamento
essa area. desses sujeitos. Logo, em minha

pratica em sala de aula procuraria
adentrar nesse campo, ou Sseja,
conhecer esse aluno e ganhar a
confianga para, em seguida, ir em
busca de outros resultados.

ECP2 Sim. Pois consta da temética | A prética é bastante diferente da
da Educacdo Inclusiva em |teoria. Observei mais atentamente
disciplinas  obrigatérias e | isso quando participei do PIBID sobre
eletivas na UFPE. TEA. E um grande desafio, mas estou

mais segura em adaptar tarefas e
contribuir com a inclusdo de criancas
com TEA na sala regular de ensino.

ECP3 Apenas a formacéo do curso de | Foi limitado, por conta do tempo
Pedagogia ndo garante uma | disponivel para a disciplina. Foram
experiéncia com o tema de | apresentados textos, videos,
educacao inclusiva e | atividades e palestras sobre os temas
transtornos globais da | que envolvem a inclusao de alunos no
aprendizagem. Uma disciplina | espectro. Pretendo alinhar o que foi
obrigatdria € pouco para o que | aprendido e buscar sempre uma

% Questionario Aberto — grupo estudantes
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precisamos aprender em
termos de inclusdo. Faz-se
necessario repensar o curriculo
neste aspecto.

formacdo além das disciplinas, para
atender sempre melhor essas
criangas.

ECP4 Sim. Antes de entrar no curso, | O foco em autismo para mim veio
eu nem pensava sobre o |atraves do PIBID. No primeiro
assunto. N&o questionava o | momento do projeto o foco foi estudar
porque das salas especiais, | 0 TEA especificamente ja que sO
nada. Foi a partir das|temos uma disciplina de Inclusdo e
discussbes na UFPE, que | acaba ndo tendo como focar em tudo
comecei a questionar 0s|que precisa ser visto, € mais
métodos como a Educacéo dita | superficial.
especial se mostrava e | j3 trabalho como estagiaria e com as
repensar minhas escolhasP experiéncias que a UFPE me
enquanto  profissional  da | proporcionou, consegui  fazer
educacao. diferenca na vida de alguns alunos

com o0 basico. Agenda visual,
trabalhos com sensibilizacdo acerca
das especificidades da crianca para
gue os colegas entendam o porque
dele agir da maneira de age. Enfim,
mesmo sem muita experiéncia e nao
sendo regente, notei que a atitude de
querer mudar a realidade ja faz uma
grande diferenca.

ECP5 Como eu Dbusquei uma | Considerando, antes de qualquer
formacdo complementar, sim. | coisa, as singularidades dos alunos,
Porém, acredito que se fosse | buscando alternativas, adaptacdes e
apenas 0 que base curricular | estratégias que possibilitem tornar os
do curso oferece, ndo teria | conteudos acessiveis.
tanta influéncia, néo.

ECP6 Sim. O curso nos oferece um | Com o0 conhecimento adquirido,
leque de conhecimentos, | buscarei aprimorar para melhor
instigando a continuidade dos | atender o estudante autista.
estudos.

ECP7 A tematica autismo é abordada | Além do que aprendi no curso de
também no componente | Pedagogia, busquei aprimorar os meu
curricular Educacédo Inclusiva | conhecimentos, embora sei que sera
em disciplinas obrigatdrias e | um grande desafio na pratica.
eletivas na UFPE.

ECPS8 E importante ressaltar que | Embora, seja limitado em sala de aula,

apenas fazer o curso de
Pedagogia, ndo supre todo o
conhecimento para um
atendimento eficaz ao

no curriculo obrigatério o estudo TEA.
Entdo, a oferta da eletiva em
Transtorno do Espectro Autista
favorece uma melhor preparacao.
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estudante autista.

ECP9

Sim. Desde cedo, interesso-me
pelo assunto sobre o0
Transtorno do Espectro autista,
pois temos uma crianga autista
na familia. Entdo, passei a me
interessar muito mais por todos
0os eventos e disciplina que
trabalhasse o TEA.

Tem foco nas questdes relacionadas
ao TEA.

ECP10

N&o respondeu a questao

N&o respondeu a questao

De acordo com as respostas prestadas pelos sujetos-participante, depreende-

se que eles, em sua maioria, concordam que ha no curso de Pedagogia oferecido pela

UFPE uma base tedrico-metodolégica cuja consolidacdo so se realiza por ocasido da

atuacdo desses graduandos apos estarem formados, quando terdo, efetivamente, a

oportunidade de aplicarem todo o repertorio de conhecimentos sobre a Educacéo

Especial e Inclusiva e TEA.

Quadro 21 - Questdo 06 e 07 do QGE?: Questionario — O ESTAGIO OBRIGATORIO E
INSTITUICAO ESCOLAR NO ATENDIMENTO AO ESTUDANTE COM AUTISMO

O ESTAGIO OBRIGATORIO E INSTITUCICAO ESCOLAR NO ATENDIMENTO
AO ESTUDANTE COM AUTISMO

Questdo 6 - Com base em sua preparacdo académica, existe algum fator de
ordem interna institucional (a escola) que dificulta a inclusdo do aluno com
autismo?

Questao 7 - Em seu periodo de estagio obrigatoério, € possivel desenvolver um
trabalho que atenda as demandas dos estudantes com autismo?

Objetivo: Verificar como o estudante vivencia no periodo de estagio obrigatério e
quais as dificuldades para consolidar o atendimento ao aluno com autismo no
ambiente escolar.

Participante

Resposta

Questao 6

Questao 7

ECP1

Na escola onde realizei 0 meu
estagio, ndo havia interesse
para o desenvolvimento de
atividades para criancas

Desconheco.

2 Questionario Aberto — grupo estudantes.
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autistas.

ECP2 O estagio obrigatério é um curto | A falta de conhecimento e
espaco de tempo. Mesmo com | formacdo  continuada  da
toda dificuldade é possivel comunidade escolar, incluindo
desenvolver um trabalho que do_centes, gestao, funcionarios e
atenda algumas necessidades | Pals.
de comunicacao dos discentes
com TEA.

ECP3 Infelizmente, ndo! O tempo e Sim. Muitos fatores influenciam
trabalho que temos para | Para gue o aluno autista ndo seja
realizar na escola ndao sao inCIUidO; a falta de informa(;éo
compativeis, assim, tendo que | Sobre 0 transtorno e suas
preparar e ministrar as aulas | especificidades, a falta de
para turmas fica muito dificil ter | conscientizacao, turmas lotadas
um atendimento que atenda | que ndo permitem um trabalho
todas as demandas necesséaria | d0 professor para atender a
do aluno no espectro. Porém, | Cfianca do espectro, tudo isso
busco sempre atender as dificulta para a inclusao.
especificidades ainda  no
preparo da aula, para que todos
possam ser incluidos no
momento da aula.

ECP4 Nao respondeu a quest&o N&o respondeu a questao

Sim. Percebo que a incluséo
ainda acontece de maneira um
pouco diferente do seu conceito
original, de com ele foi

ECPS Sim. concebida na teoria, leis etc. As

escolas tém professores que nao
sabem adaptar atividades, que
ndo tém conhecimento basico de
inclusdo; e os estagiarios que
acompanham os alunos, que por
lei deveriam ser pessoas
especializadas, sao estudantes
de ensino médio, sem nenhum
conhecimento pedagadgico.

ECP6 N3o Ainda néo fiz o estagio

ECP7 Acredito que se a escola dé | O estagio esta em processo.
esse suporte, sim.

ECP8 Eu acredito que seja possivel | E acho sim que existem escolas

sim, mas nao totalmente com
base na formacédo académica,
pela “falta” de disciplinas

gue dificultam a inclusdo de
estudantes autistas, ou “fecham
os olhos” para a especificidade
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diretamente  associadas a
alunos com TEA (Transtorno do
Espectro Autista), existe
disciplinas que abordam o
assunto, mas na area da
educacdo, principalmente em
licenciatura em pedagogia,
acho necessaria uma
abordagem mais direta.

que ele possui, 0 que pode
dificultar o  processo de
aprendizagem dele, porém, néo
sdao todas as instituicoes
(escolas) que agem dessa
maneira.

ECP9

Sim. A escola ainda pensa que
fazer a matricula é suficiente
para acha que faz inclusao.

O fato é que nem sempre a
escola com seus funcionarios
com um minimo conhecimento
acerca do TEA.

ECP10

Vejo que a incluséo nas escolas
tomar um rumo diferente das
teorias. Algumas instituicées de
ensino tem usado o jeitinho
brasileiro para adequar o
ambiente inclusivo. E assim,
vado passando 0s anos 0s
estudantes com deficiéncia vao
ocupando o seu lugar, porém,
as dificuldades sédo imensas.

E Infelizmente o que importa é
ver aguele estudante dentro da
sala de aula regular, enquanto
a questio do ensino e
aprendizagem.  Ficar bem
distante da realidade desse
publico, e caimos no velho
discurso da socializagdo e
interacao.

E necesséaria a desconstrucio
dessa visdo enraizada no
NOSSo contexto escolar,
precisamos entender que, para
além daquela deficiéncia, existe
um sujeito com suas vontades e
seus interesses. E que nosso
éxito vem quando
desapegamos das velhas
praticas pedagogicas.

N&o podemos negar que a
instituicdo ndo ajuda muito, falta
muita coisa para nos auxiliar, a
falta de recursos pedagdgicos
especificos outros profissionais
a que venha agregar no
desenvolvimento integral das
criangas.

4.3 Disposicoes das questoes referentes ao questionario aberto Entrevista-

Grupo Estudantes Curso de Pedagogia/lUFPE
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Pelas respostas fornecidas as perguntas formuladas acima, percebe-se que a
maioria dos sujeitos-participantes reconhecem que o trabalho docente comprometido
com a politica de inclusdo escolar e, especificamente, de estudantes com TEA
constitui um desafio a ser superado, na medida em que apenas os dois componentes
curriculares que cursam durante a graduacdo em Pedagogia na UFPE n&o sao
considerados suficientes para viabilizar um formacdo garantidora de um preparo
condizente com as dificuldades que esse processo demanda.

O quadro 22, a seguir, trata sobre a proposta pedagdgica da UFPE na

construcdo do conhecimento do autismo e suas particularidade:

Quadro 22 - A proposta pedagdgica do curso de pedagogia da UFPE na construcao do

conhecimento do autismo e suas particularidades

OB 1 - Examinar as percepcbOes dos sujeitos-participantes sobre a proposta
Pedagadgica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco.

QUESTAO NORTEADORA 01: Como futuro professor, em qual momento a
proposta pedagogica do curso de Pedagogia da UFPE considera a construcédo do
conhecimento sobre o0 autismo e suas particularidades?

Entrevistado (a) Resposta a pergunta norteadora 01

ECP1 Foi no 4° periodo que tive contato com uma disciplina que aborda
autismo.

(9° periodo, 47 anos idade)

ECP2 A proposta pedagogica da UFPE tem uma disciplina obrigatoria
sobre Educagéo inclusiva. E a professora Dr? Rafaella Asfora
oferta uma disciplina especifica sobre TEA, além do PIBID. (7°
periodo, 47 anos idade)

ECP3 Apenas no 4° Periodo do curso, em que € ofertada a disciplina
obrigatoria de Fundamentos da Educacéo Inclusiva o autismo é
tratado em uma aula, de forma muito rapida por conta do tempo
da disciplina. Pude ter contato no 5° periodo, quando decidi
cursar a eletiva TEA. Mas, de forma geral, o contato com o tema &
pouco para atender a demanda que encontramos nas escolas. (6°
periodo, 22 anos idade)

ECP4 Na disponibilizacdo de disciplina eletiva voltada ao tema, e de
maneira superficial na disciplina de Educacéo Inclusiva. (7°
periodo, 26 anos idade).

Como componente curricular obrigatorio, apenas em uma
ECP5 disciplina de Fundamentos da Educacdo Inclusiva, mas
disponibiliza, também, uma disciplina eletiva sobre TEA. (7°




117

periodo, 22 anos idade).

ECP6 Quando nos instiga a pesquisar sobre o transtorno do espectro
autista para que, desde 0 nosso estagio em docéncia, possamos
contribuir pra o desenvolvimento da crianca autista, a disciplina
Fundamentos da Educacao Inclusiva. (6° periodo, 26 anos idade).

ECP7 A proposta pedagogica da UFPE tem uma disciplina obrigatoria
sobre Educacdo inclusiva. Também uma eletiva voltada para
TEA..(7° periodo, 44 anos idade)

ECP8 Na disciplina de Fundamentos da Educacéo Inclusiva, a questao
do autismo é apresentada de maneira geral. No meu caso,
sempre tenho buscado mais do que a universidade me oferece,

pois tenho um irm&o autista.(8° periodo, 25 anos idade).

O autismo é abordado de modo geral na disciplina de
ECP9 Fundamentos da Educagéao Inclusiva. Eu tenho muito interesse
pelas questdes relacionadas como autismo, pois tenho um
sobrinho autista. Entdo, além do que o curso oferece, eu estou
buscando compreender essa deficiéncia, para que além de
contribuir com o meu sobrinho, eu possa atender, quando for o
caso, estudante autista na sala em que eu for regente. (8°
periodo, 32 anos).

ECP10 A matéria de Fundamentos da Educacdo Inclusiva tem
proporcionado a busca em compreender questdes relacionadas
ao autismo. Porém, fica tudo de maneira aberta, pois vai
depender do nosso interesse. (9° periodo, 32 anos idade).

Constata-se que ha uma convergéncia nas respostas dos sujeitos-participantes
guanto a oferta pela UFPE de componentes curriculares em sua Proposta Curricular,
no curso de Pedagogia, que abordem a questdo da Educacéo Inclusiva e o trabalho
com estudantes com TEA. Entretanto, emitem a percepcdo de que apenas duas
disciplinas, sendo uma obrigatéria e outra eletiva ndo sao suficientes para
proporcionarem um embasamento tedrico-metodoldgico pleno. Por isso, concordam
que a formacgdo continuada sobre a teméatica, apos a conclusdo desta graduacéo,

compreende uma necessidade indiscutivel.

Conforme vimos no capitulo |, em relacdo as concepcdes pedagodgicas, a
formacao docente deve ser desenvolvida acerca do “pensamento que distingue e une”

Edgar Morin (2013). Assim, é relevante conhecer a formacéo e concepcao pedagogica
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dos formadores, aqueles que mediam o processo de construir novos conhecimentos.
O quadro 23, a seguir, apresenta 0 que estudante do curso de pedagogia — UFPE

falaram sobre a formagéo de seus professores e suas concepgdes pedagogica.

Quadro 23 - Formacdo dos professores formadores e as concepcdes Pedagdgicas

OB#2 - Verificar a formacdo dos professores formadores e as concepcdes
Pedagdgicas.

QUESTAO NORTEADORAO02: O que a senhora pode me falar sobre a formacao de
seus professores e suas concepcgdes pedagogicas?

Entrevistado (a) Resposta a pergunta norteadora 02

ECP1 Muitos dos professores com 0s quais estudei até 0 momento sao
extremamente capacitados, mas sobre as concepcdes
pedagdgicas, 0 espaco seria pequeno para descrever.

ECP2 Os docentes da UFPE, na area de humanas, em sua maioria, tém
uma formacéao e concepc¢des pedagogicas criticas, participativas
e atuam com autbnoma. Preocupados com desenvolvimento
humano dos futuros pedagogos.

ECP3 N&o tenho o que reclamar da formacéo dos meus professores, em
todas as disciplinas, tenho contato com professores com uma
formacdo vasta em sua area, o que contribui no processo de
aprendizagem. Os professores contribuem para que as
concepcodes pedagdgicas sejam bem formadas.

ECP4 N&o conheco a concepcdo de muitos professores, sao raros 0s
gue deixam claro a linha que seguem.

ECP5 A participante ndo respondeu a questéao.

ECP6 Todos os meus professores possuem formacéo académica de

alto nivel, a maioria caminha pela concepcdo pedagdgica
democratica e participativa.

ECP7 Os professores do curso de pedagogia sao bem qualificados. Em
relacdo a concepgdo pedagogica - critica, democratica,
renovada, participativa. E perceptivel que buscam valorizar o

potencial humano.

ECPS8 Sao professores qualificados e permanentes estudiosos. A
concepcdo pedagodgica, em sua maioria, € renovada-
participativa, objetivando éxito na formagdo dos futuros
professores pedagogos.

ECP9 Os professores da Universidade Federal de Pernambuco, em
especial os dos cursos de pedagogia, na minha compreensao tém

% Objetivo especifico.
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uma excelente formagdo académica, em sua maioria S&o
professores doutores em educacdo, com visdo nas concepcoes
pedagdgicas critica.

ECP10 Professores capacitados. Concepcao Participativa.

O conteudo das respostas prestadas pelos sujeitos-participantes, em maior
namero, aponta para a tese de que seus professores-formadores sdo muito
preparados para ensinarem-nos e, a0 mesmo tempo, guiam-se por concepgdes
pedagdgicas que coadunam com 0s principios de uma eduacédo democratica pautada

numa escola autbnoma, com educadores cuja visao seja critico-reflexiva.

Considerando que a pesquisa concentrou seus estudos na compreensao
acerca do atendimento do estudante com autismo paralelamente sua inclusdo em sala
de aula de ensino regular, um assunto muito debatido no ambiente educacional e em
toda sociedade, tomamos como marco tedrico no tocante ao enunciado, as
consideracdes de Eugen Bleuler(1911) citado por Goncalves (2013, p.58); Cunha
(2014) e Silva (2019). O quadro 24 reune as respostas dos estudantes do curso de
pedagogia — UFPE ao que se refere Incluséo do estudante com autismo em sala de

ensino regular

Quadro 24 - Contribuicdes do curso de Pedagogia para o atendimento ao estudante

com Transtorno do Espectro Autista

OB?*3 - Identificar as contribuicdes do curso de Pedagogia para o atendimento do
estudante com Transtorno do Espectro Autista.

QUESTAO NORTEADORAO03: Quais as contribuicdes do curso de Pedagogia para
o0 atendimento ao estudante com autismo em sala de aula de ensino regular?

Entrevistado (a) Resposta a pergunta norteadora 03

ECP1 Os debates gerados na Universidade tem grande relevancia no
atendimento dessas criancas na escola, pois 0 conhecimento
gerado cria as possibilidades de atender esses estudantes.

ECP2 De extrema importancia. O pedagogo € responsavel.

ECP3 E de extrema importancia, para que, em sala de aula, possamos
assumir posturas inclusivas e também para que, como

2 Objetivo especifico.
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professores, possamos conhecer as particularidades dos alunos
e como lidar em cada momento. O curso de Pedagogia contribui
para que possamos assumir posturas criticas quanto a incluséo e
também para que conhecamos mais as leis e diretrizes que
asseguram o direito do estudante autista.

ECP4

Depende do curso de pedagogia, caso ele trabalhe esses
conceitos e a perspectiva da Educacgao Inclusiva, o futuro
professor, gestor ou durante a faculdade, acompanhante
pedagdgico fara a diferenca no desenvolvimento de diversas
criangas.

ECP5

Sim. A disciplina de Fundamentos da Educagé&o Inclusiva e uma
eletiva voltada para o Transtorno do Espectro Autista

ECP6

Sim.

ECP7

Sim. Uma disciplina Eletiva e outra obrigatéria — a de
Fundamentos da Educacéao Inclusiva.

ECPS8

Sim. Mas, é necessario da continuidade aos estudos.

ECP9

O curso de pedagogia contribui para que possamos fazer o
pedagdgico prazeroso e eficaz perante a educacdo inclusiva,
favorecendo construir conhecimentos das mais as leis e diretrizes
que asseguram o direito da crianga autista.

ECP10

E importantissimo, para que possamos assumir posturas
adequadas de inclusao escolar.

Ao submeterem-se a andlise as percepcdes expostas pelos sujeitos-

participantes, quanto até que ponto o curso de Pedagogia prepara seus graduandos

para implementarem a politica de inclusdo na escola e promoverem, adequadamente,

o atendimento aos estudantes com TEA, as respostas prestadas, subjaz a concepcao

de que esta graduacao contribui sobremaneira para formar docentes com habilidades

e competéncias profissionais que os capacitem para atuarem na sala de aula regular,

constituindo-se como educadores cujas posturas didatico-pedagogicas estejam,

marcadamente, permeadas de expedientes inclusivos desse publico.
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A formacéo inicial de estudantes do curso de pedagogia por meio do olhar (DUARTE,
2020); (Libaneo, 2004); (OLIVEIRA, 1997) é muito importante que seja efetiva para
gue o graduando, futuro professor, possua uma base sélida na perspectiva no
processo de ensino - aprendizagem do estudante com autismo em sala de aula do

ensino regular. Vejam o quadro 25, a seguir:

Quadro 25 - O curso de Pedagogia da UFPE: uma perspectiva efetiva no processo de

ensino e aprendizagem do estudante com TEA

OB%*4 - Compreender a formacéo inicial dos graduandos do curso de pedagogia
para o ensino e a aprendizagem do estudante com TEA.

QUESTAO NORTEADORA 04: Como o0 seu curso de Pedagogia tem
proporcionado uma formacdo de forma efetiva no processo de ensino e
aprendizagem do estudante com autismo em sala de aula de ensino regular?

Entrevistado (a) Resposta a pergunta norteadora 04
ECP1 Por meio de professores(as) capacitados, a questédo do curriculo
e as muitas experiéncias fora da Universidade nos espacos
escolares.
ECP2 Com disciplinas obrigatorias e eletivas sobre TEA, atividades

académicas relacionadas ao tema, PIBID, entre outros.

ECP3 Para aprender sobre o processo de ensino e aprendizagem do
estudante autista, proporcionou que eu conhecesse mais sobre
as caracteristicas do autismo, metodologias e recursos a serem
utilizados em sala de aula para melhor inclusdo destes alunos.
Tudo isso foi possivel aprender na disciplina eletiva do curso de
pedagogia denominada como: Transtorno do Espectro do
Autismo.

ECP4 A partir das oportunidades de extenséo e projetos que na UFPE
sao ofertados, quem tem interesse em aprender, tem caminhos
durante o curso.

ECP5 O curriculo do curso ndo me proporcionou muitas aprendizagens
acerca do autismo, mas sim 0s programas de pesquisa e
extensdo com a pratica.

ECP6 Disciplinas obrigatérias e eletivas sobre TEA, atividades
académicas relacionadas as demandas do estudante autista.

ECP7 Tanto a disciplina obrigatéria, quanto a eletiva sobre autismo, a
semana pedagodgica com atividades voltadas para o Transtorno
do Espectro Autista.

% Objetivo especifico.
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ECPS8 O interesse em entender ou aproximar 0 maximo possivel de
como atender um estudante autista.

ECP9 Existe sim a possibilidade de compreender o TEA.

ECP10 Disciplinas obrigatorias e a eletiva TEA.

Como fica explicitado pelas percepgbes apresentadas pelos sujeitos-
participantes em relacéo ao ensino recebido pelos graduandos do curso de Pedagogia
da UFPE para promoverem, enquanto pedagogos profissionais, condutas didatico-
pedagogicas e metodolégicas que impliqguem na promoc¢ao de um trabalho docente
efetivo com vistas ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem de
estudantes com TEA, esta licenciatura fornece subsidios formativos que os conduzam

a adquirirem um embasamento teorico voltado a sua preparacao para essa demanda.

4.3.1 Analises dos Dados

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a percepc¢do dos graduandos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusao
escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular. Nessa diregao, foi
necessario desenvolver objetivos especificos que nos auxiliassem a alcancé-lo:
examinar a proposta Pedagogicado curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco; verificar a formacdo dos professores formadores e as concepcgoes
Pedagdgicas; identificar as contribuicdes do curso de Pedagogia para o atendimento
do estudante com TEA; compreender a formacéo inicial dos graduandos do curso de
Pedagogia para o ensino e aprendizagem do estudante com TEA (Transtorno do
Espectro Autista).

Embasada nos autores do marco teorico e de posse dos dados obtidos no locus
de pesquisa e via plataforma on-line, essa Ultima devido ao momento de pandemia
COVID-19, seqguiu-se para analise dos dados com a finalidade de alcancar esses
objetivos.

Assim, a apresentacdo dos dados obtidos a partir das questbes dos
questionarios, entrevistas, documentos, submetendo- os a analise de conteddo Bardin

(2016), inclusive com marco teorico.
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O perfil dos participantes consistiu em doze pessoas. Os participantes foram
divididos em dois grupos, um de estudantes e outro de professores doutores. Quanto
ao perfil dos participantes, foram obtidos os seguintes resultados no primeiro grupo: a)
varidveis ordinais - ldade: considerada é adulta ano de observacdo em ambos os
grupos: 2020. Escolaridade: a maioria possui 0 Normal Médio e a minoria é Ensino
Médio Regular, ainda temos uma parte menor que possui Médio Técnico. No segundo
grupo todos os participantes sdo professores doutores, b) variaveis nominais — Sexo
tanto no primeiro quanto no segundo grupo: Feminino, c) Escolha do curso apenas o
primeiro grupo respondeu o seguinte: “O desejo de ser professora por uma
universidade que possua uma classificacdo relevante no racking de avaliacdo no
minimo nacional, atender estudante de baixa renda familiar, a decisdo de cursar
Pedagogia ja era uma certeza que eu tinha. Escolhi a UFPE por ser uma das melhores
Universidades Publicas do pais e por causa do perfil curricular do curso”

4.3.2 Resultados abrangentes da pesquisa

Por ter seguido o rigor tedrico-metodoldgico esperado de uma pesquisa
cientifica, reconhece-se que o0s resultados nela produzidos legitimam-se, pois
apresentam-se abrangentes, na medida em que sdo aplicaveis a situagfes analogas
por tratar-se, também, de um estudo de caso. Este estudo centrado no curso de
Pedagogia da UFPE, foi realizado a partir da analise documental, da aplicacdo de
entrevista semiestruturada com questionario aberto e subjetivo, bem como pela
observacéo participante. O ano de desenvolvimento das etapas investigativas foi o de
2020.

Lécus

Trata-se de uma instituicdo publica federal, localizada na zona Sul
Pernambucana — a UFPE. Constatou-se que, além do campus Recife, com seu centro
de educacao e departamento de educacao, onde funciona o curso de Pedagogia, a
universidade possui mais dois campus que ofertam a mesma graduacdo. No percurso
formativo deste curso, a universidade atenta as modificagdes que ocorrem na esfera

social, a fim de promover as devidas adequac¢des em sua Proposta Pedagdgica. Essa
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atualizacdo constante visa atender as novas exigéncias que sdo postas pelas
demandas do sistema educacional brasileiro, quanto ao perfil profissional dos seus
egressos de maneira a atender as necessidades com as quais terdo de lidar na escola

regular enquanto educadores.

Cenario académico

Pela abordagem até aqui tracada sobre o Curso de Pedagogia do Centro de
Educacdo da UFPE, campus Recife, Departamento de Educacao, constata-se que
esta licenciatura apresenta condicdes teorico-metodologicas de formacdo de
professores que viabilizam aos profissionais dela egressos uma atuacao
comprometida com as mudancas somente advindas através da educacao. Prepara-os,
também, para contribuirem com as tranformacdes pelas quais o pais precisa passar
no campo social e politico. Assim, pode-se, seguramente, defender-se o ponto de
vista de que os pedagogos formados pela UFPE recebem uma formacao académica
potencialiadora das capacidades desses licenciandos que os prepara para

Impactarem, positivamente, 0 processo ensino-aprendizagem de estudantes do TEA

Perfil dos participantes da pesquisa

Foram obtidos os seguintes resultados no primeiro grupo: a) variaveis ordinais -
Idade: a maioria é adulta e a minoria é jovem, Ano de observacédo: 2020. Escolaridade:
a maioria possui o Normal Médio e a minoria € Ensino Médio Regular, ainda temos
uma parte de menor Médio Técnico. b) varidveis nominais — Sexo: Feminino. Escolha
do curso: O desejo de ser professora por uma universidade que possua uma
classificacdo relevante no rancking de avaliagdo no minimo nacional, atender
estudante de baixa renda familiar, A deciséo de cursar Pedagogia ja era uma certeza
gue eu tinha. Escolhi a UFPE por ser uma das melhores Universidades Publicas do

pais e por causa do perfil curricular do curso.
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Inclusao escolar de estudante com autismo

A percepcéao dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco sob a inclusédo escolar de estudantes com autismo em sala de aula de
ensino regular com base nos relatos temos cerca de trés caminhos para analisar a
percepcao destes sujeitos em conformidade a inclusdo escolar de estudante com
autismo.

O primeiro esta relacionada a proposta do curso de Pedagogia da UFPE que
aponta para:

a) a proposta instiga os estudantes para compreensdo do Espectro Autista,
conforme (PPC/UFPE, 2007, p. 17). “capacidade para atuar como portadores
de necessidades especiais, em diferentes niveis da organizacdo escolar, de
modo a assegurar seus direitos de cidadania”;

b) apontam componentes curriculares que indicam caminhos para o ensino e
aprendizagem de estudantes autistas. S&o eles: fundamentos da Educacao
Inclusiva. Essa disciplina é oferecida no 4° periodo que “oferece um suporte
para analise e intervencdo nas praticas curriculares das escolas... Aborda a
educacao inclusiva ndo como uma modalidade, mas como principio orientador
do trabalho educativo...” (PPC/UFPE, 2007, p. 23);

c) dos Estudos de Aprofundamento — as disciplinas complementares eletivas:
Psicologia e Educacéo Inclusiva com carga horaria de 60 horas.; a Disciplina -
Transtorno do Espectro do Autista — TEA: processos de ensino e
aprendizagem.

No segundo percurso, abordam-se as contribuicbes do curso de Pedagogia
para o atendimento ao estudante com TEA. Nesta etapa, s&o analisadas as
disciplinas ofertadas nesta graduacdo. A andlise construidas demonstrou que esta
licenciatura possibilita ao pedagogo nela formado subsidios para promover a inclusao
escolar dos estudantes com autismo, por proporcionar-lhe o acesso a conhecimentos
tedrico-metodoldgicos relacionados a essa tematica.

E, o terceiro visou tratar da formacao inicial dos estudantes do curso de
Pedagogia para serem educadores comprometidos com o ensino e a aprendizagem
de estudantes com TEA. Constatou-se que, da organizacdo curricular desta
graduacéo, constam, especialmente, estudos voltados ao o Transtorno do Espectro do

Autismo. Desse modo, defende-se, que a formacéo inicial oferecida no ambito desta
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licenciatura, possibilita aos seus cursistas 0 contato com esta tematica, com vistas a
prepara-los, academica e profissionalmente, para lidarem com situacdes concretas

gue a envolvam na escola regular da Educacéo Basica.
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5 CONCLUSAO E RECOMENDACOES

A presente investigacdo foi ao encontro da busca por respostas satisfatorias
relacionadas a temética em torno da qual elaboraram-se seus objetivos e sua questéo
de pesquisa. A tematica orientadora deste estudo versou sob a inclusdo em salas de
aula regulares de ensino de estudantes com TEA promovidas pelos egressos do
Curso de Pedagogia da UFPE e, até que ponto o ensino ofertado no ambito desta

graduacgao prepara-os para lidarem com esta realidade.

5.1 Conclusoes

Como ficou explicitado, a inclusdo Escolar foi proposta pela Declaracdo de
Salamanca, na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em 1994. No Brasil,
vérias leis e decretos legitimam a inclusédo escolar, impondo ao sistema educacional a
garantia de acesso dos estudantes com autismo a escola regular. Entretanto, essas
leis e decretos ndo dao o suporte necessario para que estudantes e educadores
participem, efetivamente, no espago da escola de acdes que configurem a
implementacdo da politica de inclusdo, pois sua concretizacdo, passa,
necessariamente, por uma formacéao inicial desses docentes condizente com essa
necessidade.

Restou comprovado que o curso de licenciatura em Pedagogia da UFPE
contém, em sua Proposta Pedagogica, componentes curriculares que demonstram a
sua preocupacédo com a formacao de professores que atenda a todas as diretrizes das
atividades do magistério, desde a educacéao infantil até aos anos iniciais do Ensino
Fundamental,da Educacdo Basica brasileira. H4, também, na sua grade de
disciplinas, contetudos relacionados, diretamente, a tematica desta pesquisa:
Percepcdo dos estudantes do curso de Pedagogia da universidade Federal de
Pernambuco sob o olhar da inclusé@o escolar de autistas.

Este estudo apontou que a graduagédo em Pedagogia da UFPE viabiliza aos

seus graduandos um percurso formativo que os prepare do ponto de vista tedérico-
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metodoldgico para exercerem posturas marcadas por condutas inclusivas no ambito
escolar de estudantes com TEA, quando se virem atuando profissionalmente. Esta
constatacao leva a concepcao de que estes sujeitos, uma vez inseridos na realizagcéo
desta licenciatura, tém potencializadas suas habilidades e competéncias, 0 que
contribui sobremaneira para eles agregarem ao seu perfil de educadores aspectos
como flexibilidade, disposi¢cdo para a formacéo continuada e compromisso com as
mudancas que se impdem a escola como necessarias.

Desta forma, o primeiro objetivo desta pesquisa tratou de examinar a proposta
pedagdgica do curso de Pedagogia da UFPE para verificacdo de quais componentes
curriculares dela constantes abordam a temética do TEA. Para o atendimento a esse
objetivo, houve a confirmagéo de que esta graduacéo possui disciplinas com esta
tematica: uma obrigatéria e outra eletiva. Ha, ainda, a possibilidade de os graduandos
participarem de programas de extensdo universitaria voltados a inclusédo de
estudantes em classes regulares e ensino.

Entretanto, vale salietar que, conforme pode abstrair-se deste estudo, a oferta
curricular de disciplinas relacionadas a tematica da inclusédo escolar ndo € suficiene
para garantir a preparacdo dos profissionais egressos do curso de Pedagogia da
UFPE. Desse modo, evidenciou-se que somente a articulacdo dos conhecimentos
adquiridos durante a realizagcdo desta licenciatura com a atuagao profissional na
pratica pode consolidar nestes pedagogos a competéncia de que eles precisam para
constituirem-se como agentes comprometidos de inclusao escolar, aplicando, assim,
todo o repertorio de saberes construido.

Esta pesquisa mostrou, também, que ndo basta a escola incluir estudantes com
TEA em salas regulares de ensino, pois para além do espaco geografico, esta politica
prescinde de posturas praticadas por todos os integrantes da escola que se voltem ao
atendimento a especificidade deste publico. Esse engajamento geral precisa incidir
em acdes concretas de fornecimento de recursos didatico-pedagoégicos, bem como
passa, necessaria e principalmente, pela aplicagdo de metodologias de ensino que
visem contemplar esses educandos. Assim, eles serdo, de fato, incluidos, por
constituiem-se sujeitos de sua aprendizagem, a despeito das limitacbes que essa

condicéo possa lhes acarretar.
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Ficou evidenciado, também, a partir das respostas apresentadas pelos sujeitos-
participantes desta pesquisa, em atendimento ao seu segundo objetivo, que 0s
professores integrantes do quadro docente do curso de Pedagogia da UFPE
posssuem uma formacdo académica de alto nivel e seguem concepg¢des pedagogicas
na perpectiva critica, reflexiva, participativa e democratica. Esses profissionais atuam,
primando pela valorizacdo do desenvolvimento de toda a potencialidade académica
dos graduandos sob sua tutela.

Quanto ao atendimento ao terceiro objetivo, que visou identificar as
contribuicbes do curso de Pedagogia para o atendimento do estudante com
Transtorno do Espectro Autista, constatou-se que 0s sujeitos-participantes comungam
da ideia de que precisam, apds a conclusdo desta graduacéo, continuarem estudando
sobre a temética, inclusive no ambito da formacao continuada.

Vale ressaltar que, embora o tema da inclusdo de estudantes com TEA na
escola regular constitua um contetdo bastante fomentado em pesquisas académicas,
este estudo apresenta-se como uma contribuicdo consideravelmente nova neste
campo de pesquisa, uma vez que ela aborda, como objeto de estudo, a percepc¢ao
dos estudantes do curso de pedagogia da UFPE em relacdo ao Transtorno do
Espectro do Autismo.

Desta investigacéo, depreendeu-se, de acordo com as respostas fornecidas
pelos sujeitos-participantes, que dao conta de satisfazerem o seu quarto objetivo:
compreender a formacao inicial dos graduandos do curso de Pedagogia para 0 ensino
e aprendizagem do estudante com TEA, que o curso de pedagogia da UFPE
proporciona uma preparacdo académica com a oferta de componentes curriculares
relacionados a essa temética, o0 que implica na concepc¢do de que esta licenciatura
possibilita a aquisicdo de conhecimentos pelos seus cursistas voltados a inclusao de
estudantes com autismo.

Convém destacar que o curso de Pedagogia oferecido pela UFPE tem sido
bastante procurado, constituindo-se como uma de suas graduac¢des mais disputadas
nos processos seletivos de ingresso. Uma das causas para tamanha demanda
encontra-se no prestigio de que goza esta instituicdo, ocupando as posicdes que
possui nos rankings que medem indicadores relacionados a qualidade e exceléncia de

seus servigos. Outro aspecto relevante para o qual esta pesquisa chama a atencao € a
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evolugcdo que sua grade curricular tem sofrido ao longo dos anos, com vistas ao
atendimento as demandas sociais, como a insercdo de componentes curriculares
voltados a questado da inclusdo escolar e, especificamente, ao TEA.

Por fim, comprovou-se, com este estudo, a partir da base epistmolégica da
complexidade nele adotada como referencial teérico, que, embora a formacéo
proporcionada pela UFPE aos seus graduandos de Pedagogia seja consistente no
tocante a sua preparacdo para procederem o devido atendimento a estudantes com
TEA, eles, necessariamente, carecem de um aprimoramento nessa area de
conhecimento, por meio da formacdo continuada, inclusive em niveis académicos

para além da graduacao.

5.2 Recomendacoes

Reconhece-se a validade académico-cientifica desta pesquisa, uma vez que
ela atendeu aos principios tedrico-metodolégicos que Ihe é inerente. Ressalta-se,
ainda, sua contribuicdo ao campo de estudos em que ela se insere, qual seja, da area
das ciéncias humanas e sociais aplicadas, ja que tratou de uma tematica importante
da educacéo e, ao mesmo tempo, voltou-se para a especulacdo em torno do preparo
gue os egressos da UFPE do curso de Pedagogia recebem durante a sua realizagao
em relacdo ao atendimento a estudantes com TEA em salas regulares de ensino na
implementacao da politica de inclusédo escolar.

A concluséo deste estudo, subjaz a concepcao de que os pedagogos oriundos
do curso de Pedagogia da UFPE sao preparados academicamente para atuarem
como educadores comprometidos com o combate a qualquer forma de segregacao de
estudantes com quaisquer deficiéncias e com TEA no espaco escolar, porque
recebem formacao suficiente, durante sua licenciatura, para dirimirem toda forma de
preconceitos, discriminagdo, estigmas e esteredpos que estes educandos possam
sofrer, seguindo o respeito as diferencas numa escola marcada pela diversidade e

pluralidade de sujeitos.
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Convém destacar que a presente investigacdo ndo possui a pretensdo de
constituir-se numa abordagem exaustiva sobre a interface formacado académica em
Pedagogia e isercdo curricular da teméatica do TEA, uma vez que sua abrangéncia
compreende uma vasta area inspiradora de proficuos estudos. Por isso, reconhece-se
qgue outros vieses investigativos podem decorrer dos postulados nela construidos,
com vistas a ampliacdo das perspectivas possiveis de serem exploradas nesse
campo.

Ressalta-se, também, a destinacdo de um exemplar da versao final desta
dissertacéo ao curso de licenciatura em Pedagogia ofertado pela UFPE no campus de
Recife, bem como aos sujeitos-participantes desta pesquisa.

A titulo de recomendacdes que podem ser feitas a partir desta investigacao,
propde-se que estudos que visem aprofundar a sua tematica pautem-se num maior
detalhamento do seu objeto de estudo pela ampliagdo do seu problema de pesquisa
desdobrado num namero maior de questdes norteadoras.

Para aplicacédo destas recomendacdes, séo feitas as seguintes sugestdes: que
sejam produzidos novos questionamentos, em relacdo ao desempenho do futuro
professor formado pelo curso de pedagogia da UFPE; continuidade da investigacédo na
busca por possiveis novos elementos que possam contribuir ainda mais sobre a
tematica do atendimento efetivo ao estudante com autismo em sala de aula de ensino
regular; ampliar o universo da investigacdo para outros cursos de graduacfes em
licenciaturas, a fim de verificar praticas educacionais, vivéncias do futuro professor de
disciplinas especificas, ou seja, a verifica¢do da sua preparacao para o atendimento a
estudante com autismo em sala de ensino regular, promovendo o0 seu ensino-
aprendizagem de maneira efetiva.

Finalmente, julga-se imprescindivel comunicar que a elaboracdo desta
dissertacao trouxe um consideravel amadurecimento académico a pesquisadora, pois
ampliou sobremeneira seu repertorio de conheciementos sobre a tematica do TEA,
area na qual investe ha algum tempo. Por esta pesquisa, ela também pode aprimorar
suas habilidades linguisticas, epistemologicas e metodolégicas para proceder
investigacdes cientificas da magnitude deste trabalho, imprimido nelas o rigor formal
que o fazer cientifico impde. Enquanto professora da Educacao Basica, tendo que lidar
no seu cotidiando escolar com a inclusédo de estudantes com TEA, a produtora deste
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estudo reconhece algumas contribuicbes desta investigacdo para a sua atuagao
docente: dispensar um tratamento adequado a esses educandos; portar-se no

ambiente escolar implementando, efetivamente, a politica de incluséo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Estudante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA
Introducao

O (a) senhor (a) esta sendo convidada (a) a participar da pesquisa, Percepcao
dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco
sob o olhar da inclusao escolar de autistas. De responsabilidade da professora
pesquisadora Rejane Silvino Campélo Silva, Rua Severino Rodrigues de
Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil,
CEP 54.762-340 — (81) 985178952 e-mails: silvino.rejane@gmail.com (inclusive
ligacdes a cobrar). A presente pesquisa esta sob a orientacdo da profé Dr2 Ana Estela
Brandao Duarte.

Comité de Etica

O projeto foi submetido ao Comité de Etica — (Resolucéo n® 466/12 Conselho
Nacional de Saude). (Aprovado)

Risco: Emocional — constrangimento durante a observacdo participante e
entrevista aberta. Para tanto as Medidas de precaucao/prevencao: Nao sera divulgado
0 processo e 0 nome, o instrumento de pesquisa podera ser interrompido a qualquer
momento, e Assisténcia psicoldgica — se necessario, essa sera custeada pelo
pesquisador principal - O participante recebera esclarecimento prévio sobre a
pesquisa.

Beneficios: Consiste na tentativa de alargar entre os provaveis conhecimentos
adquiridos pelo graduando do curso de pedagogia da UFPE com relagcdo no
atendimento ao estudante com autismo; Melhoria na qualidade desde a participagao
guanto o processo aprendizagem do estudante com autismo; Melhorias no processo
de formacgé&o dos profissionais da educacéo, em especial o docente em pedagogia,
Construgcdo de um olhar atendo, afetivo acerca daqueles necessitam assistir
estudante com autismo.

Se decidir participar, € importante que leia estas informacdes sobre a pesquisa
e seu papel como participante.

Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral

Analisar a percepc¢ao dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco sob o olhar da incluséo escolar de estudantes com autismo
em sala de ensino regular.

Objetivos Especificos

Examinar a proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco;

Verificar a formacdo dos professores formadores e as concepcbes
Pedagdgicas;
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Identificar as contribuicbes do curso de Pedagogia para o atendimento do
estudante com TEA;

Compreender a formacéo inicial dos graduandos do curso de Pedagogia para o
ensino e aprendizagem do estudante com TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Esclarecimento do periodo de participacao

O pesquisador ficara por um periodo de aproximado de 8 dias a disposi¢ao do
participante o (a) estudante do curso de pedagogia da UFPE do ano letivo de 2020.1.
Da entrevista ndo estruturada tera duracao de um tempo de 30 minutos, ficando por
mais 20 minutos assim o participante deseje ficar ou tempo inferior a 30 minutos. Vale
salientar que a pesquisa ocorrerd no espaco livre do Centro de Educacao Campus da
UFPE e/ou na sala do professor participante da pesquisa. A entrevista acontecera
individualmente. Em relacéo ao questiondrio aberto - utilizamos um roteiro norteador
gue o pesquisador entregara para o participante, para que o mesmo fique de posse
para responder no periodo de 4 dias, sendo o quarto dia também que o pesquisador
possa recolher esse instrumento pesquisa. A Observacéo participante - O investigador
estard diretamente em contato com os participantes durante todo o periodo da
pesquisa, para realizar gravacoes de audios previamente autorizando no TCLE, e, de
posse com seu diario de campo fara as anotacdes de tudo que vi e ouviu dos
participantes envolvidos.

Procedimentos
Apbs o processo de transcricdo das entrevistas, da observacdo participante, da
analise de documentos e dos registros no diario de campo, das fotografias e das
gravacdes em audio, o (a) senhor (a) recebera uma copia para conferéncia do texto
e possiveis correcdes. Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e
serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa -
gravacgles, entrevistas, fotos, ficardo armazenados em pastas de arquivo e
computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, no endereco Rua
Severino Rodrigues de Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do Carmelo,
Camaragibe, Pernambuco, Brasil, CEP 54.762-340, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nada Ihe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois
a aceitacao € voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme
decisédo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participacéo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/in - 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)
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APENDICE B - CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DO ESTUDANTE (a)
COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF
, abaixo assinado, apoés a leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas davidas com a pesquisadora
responsavel, concordo em participar do estudo “Percep¢ado dos estudantes do curso
de pedagogia da universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar
de autistas”, como participante voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem gue isto leve a qualquer penalidade. Confirmo que recebi uma copia
deste formulario de consentimento.

Local data / 12020.

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o aceite do voluntario em participar. (duas testemunhasndo ligadas a
equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS

Nome do voluntario (a): Estudante (a) do curso

de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, do ano académico/2020.

Introducao

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Percepc¢ao dos
estudantes do curso de pedagogia da universidade Federal de Pernambuco sob o olhar
da inclusdo escolar de autistas.” de responsabilidade da professora pesquisadora REJANE
SILVINO CAMPELO SILVA. Se resolverem patrticipar, é relevante que leia estas elementos
sobre a investigacdo e seu papel como participante. Vale ressaltar, que este TERMO DE
COMPROMISSO PARA USO DE DADOS foi feito em duas vias, com a assinatura do
pesquisador, para que cada um (a) das vias figue com uma cépia e outra comigo enquanto
sujeito pesquisador.

Objetivo da pesquisa

Analisar a percepc¢éo dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco sob o olhar da incluséo escolar de estudantes com autismo em sala de ensino
regular

Instrumento de Pesquisa

Como instrumentos para coleta de dados a técnica do Questionario e da Entrevista
com perguntas abertas , da analise de documentos. ApOs 0 processo de transcricao
perguntas e respostas no questionario, a senhora recebera uma reproducao para conferéncia
do texto. Sua identidade ndo manifestada na dissertacdo e tdo pouco em possiveis formatos
anteriores e/ou posteriores da pesquisa em questdo (exemplos: artigos, capitulos de livros,
livros, comunicacfes orais ou em congresso, etc.).

Procedimentos detalhados que serao utilizados na pesquisa

A participacdo de cada um (a) consistira em responder perguntas de um
Questionario e Entrevista ambos elaborados pelo o pesquisador do projeto.
Declaracao de Consentimento.

Li as informagbes contidas neste documento antes de assinar este termo e confirmo
gue recebi uma copia deste formulario de consentimento. Dei meu consentimento de livre e
espontanea vontade, para participar como voluntéria, deste estudo.

Assinatura do (a) Voluntario (a): Sujeito da pesquisa

Assinatura das Testemunhas:

Data / 2020.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professor(a) Doutor(a) do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Introducao

O (a) senhor (a) esta sendo convidada (a) a participar da pesquisa,
Percepcao dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco sob o olhar da inclusao escolar de autistas. De responsabilidade da
professora pesquisadora Rejane Silvino Campélo Silva, Rua Severino Rodrigues de
Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil,
CEP 54.762-340 — (81) 985178952,email: silvino.rejane@gmail.com (inclusive
ligacdes a cobrar). A presente pesquisa esta sob a orientacdo da profé Dr2 Ana Estela
Brandao Duarte.

Comité de Etica ]
O projeto foi submetido ao Comité de Etica — (Resolucao n°® 466/12 Conselho
Nacional de Saude). (Aprovado)

Risco: Emocional — constrangimento durante a observacdo participante e
conversacao (entrevista semiestruturada). Para tanto as Medidas de
precaucao/prevencdo: Nao sera divulgado o processo e nome, o instrumento de
pesquisa podera ser interrompido a qualquer momento, e Assisténcia psicoldgica — se
necessario, essa sera custeada pelo pesquisador principal - O participante recebera
esclarecimento prévio sobre a pesquisa.

Beneficios: Consiste na tentativa de alargar entre os provaveis conhecimentos
adquiridos pelo graduando do curso de pedagogia da UFPE com relagcdo no
atendimento ao estudante com autismo; Melhoria na qualidade desde a participagao
guanto o processo aprendizagem do estudante com autismo; Melhorias no processo
de formacgé&o dos profissionais da educacéo, em especial o docente em pedagogia,
Construgcdo de um olhar atendo, afetivo acerca daqueles necessitam assistir
estudante com autismo.

Se decidir participar, € importante que leia estas informacdes sobre a
pesquisa e seu papel como participante.

Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral

Analisar a percepc¢ao dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco sob o olhar da incluséo escolar de estudantes com autismo
em sala de ensino regular
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Objetivos Especificos

Examinar a proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco;

Verificar a formacao dos professores formadores e as concep¢des Pedagdgicas;

Identificar as contribuicdes do curso de Pedagogia para o atendimento do estudante
com TEA;

Compreender a formacéo inicial dos graduandos do curso de Pedagogia para o ensino
e aprendizagem do estudante com TEA (Transtorno do Espectro Autista).

Esclarecimento do periodo de participacao

O pesquisador ficard por um periodo de aproximado de 8 dias & disposi¢do do
participante o (a) professor (a) Doutor (a) do curso de pedagogia da UFPE do ano letivo de
2020.1. Da entrevista nao estruturada tera duracdo de um tempo de 30 minutos, ficando por
mais 20 minutos assim o participante deseje ficar ou tempo inferior a 30 minutos. Vale salientar
gue a pesquisa ocorrera no espaco livre do Centro de Educac¢do Campus da UFPE e/ou na
sala do professor participante da pesquisa. A entrevista acontecera individualmente. Em
relacdo ao questionario aberto - utilizamos um roteiro norteador que o pesquisador entregara
para o participante, para qgue o0 mesmo fique de posse para responder no periodo de 4 dias,
sendo o quarto dia também que o pesquisador possa recolher esse instrumento pesquisa. A
Observacao participante -O investigador estara diretamente em contato com os participantes
durante todo o periodo da pesquisa, para realizar grava¢des de audios previamente
autorizando no TCLE, e, de posse com seu diario de campo fara as anotacdes de tudo que vie
ouviu dos participantes envolvidos.

Procedimentos

ApGs o processo de transcricdo das entrevistas, da observagcdo participante, da
analise de documentos e dos registros no diario de campo, das fotografias e das gravacoes
em audio, o (a) senhor (a) recebera uma copia para conferéncia do texto e possiveis
correcdes. Todas as informagfes desta pesquisa serdo confidenciais e seréo divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a
nao ser entre o0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa - gravacdes, entrevistas, fotos, ficardo
armazenados em pastas de arquivo e computador pessoal, sob a responsabilidade do
pesquisador, no endere¢o Rua Severino Rodrigues de Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo
do Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil, CEP 54.762-340, pelo periodo de minimo 5
anos.

Nada lhe ser4 pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacéo serdo assumidas
pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duavidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP:
50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)
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APENDICE E - CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DO PROF. (a) DOUTOR (a)
COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF
, abaixo assinado, apoés a leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas davidas com a pesquisadora
responsavel, concordo em participar do estudo “Percep¢ado dos estudantes do curso
de pedagogia da universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar
de autistas”, como participante voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem gue isto leve a qualquer penalidade. Confirmo que recebi uma copia
deste formulario de consentimento.

Local data / /
Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacao de consentimento,esclarecimentos sobre a
pesquisa e o aceite do voluntario em participar. (Duas testemunhas néo ligadas a
equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS

Nome do voluntario (a): Professor (a) Doutor(a)

do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, do ano

académico/2020.
Introducao

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Percepcao
dos estudantes do curso de pedagogia da universidade Federal de Pernambuco sob o
olhar da inclusdo escolar de autistas.” de responsabilidade da professora
pesquisadora REJANE SILVINO CAMPELO SILVA. Se resolverem participar, é
relevante que leia estes elementos sobre a investigacdo e seu papel como
participante. Vale ressaltar, que este TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE
DADOS foi feito em duas vias, com a assinatura do pesquisador, para que cada um (a)
das vias fique com uma cépia e outra comigo enquanto sujeito pesquisador.

Objetivo da pesquisa

Analisar a percepc¢éao dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar de estudantes com autismo
em sala de ensino regular

Instrumento de Pesquisa

Como instrumentos para coleta de dados a técnica do Questionario e da
Entrevista com perguntas abertas e fechadas, da analise de documentos. Apds o
processo de transcricdo perguntas e respostas no questionario, a senhora recebera
uma reproducdo para conferéncia do texto. Sua identidade n&do manifestada na
dissertacdo e tdo pouco em possiveis formatos anteriores e/ou posteriores da
pesquisa em questao (exemplos: artigos, capitulos de livros, livros, comunicacdes
orais ou em congresso, etc.).

Procedimentos detalhados que serao utilizados na pesquisa

A participacdo de cada um (a) consistira em responder perguntas de um
Questionario e Entrevista ambos elaborados pelo o pesquisador do projeto.

Declaracao de Consentimento.

Li as informagfes contidas neste documento antes de assinar este termo e
confirmo que recebi uma coOpia deste formulario de consentimento. Dei meu
consentimento de livre e espontanea vontade, para participar como voluntéria, deste
estudo.

Assinatura do (a) Voluntario (a): Sujeito da pesquisa

Assinatura das Testemunhas:

Data / 2020.
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APENDICE G - QUESTIONARIO ABERTO DESTINADO AOS ESTUDANTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPE

Percepcao dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Pernambuco sob o olhar da inclusao escolar de autistas

Prezado (a) Estudante (a) do Curso de Pedagogia,

Este questionario tem como objetivo geral “Analisar a percepcdo dos
graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco sob o
olhar da incluséo escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular ".
Assim, sua participacdo e suas respostas sdo de grande relevancia, por isso
esperamos que possa cooperar nesta investigagdo. Todas as informagles serao
mantidas em sigilo e compordo na base de dados para elaboracdo de minha
dissertacdo de mestrado junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidad del Sol. De responsabilidade da professora pesquisadora Rejane Silvino
Campélo Silva, Rua Severino Rodrigues de Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do
Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil, CEP 54.762-340 — (81) 985178952,email:
silvino.rejane@gmail.com (inclusive ligacdes a cobrar). A presente pesquisa esta sob
a orientacao da prof? Dr2 Ana Estela Brand&o Duarte. Certa de poder contar com sua
participacéo, agradeco.

Muito obrigada, pela colaboracgao!
Roteiro do questionario

Questao 1- O que o (a) levou a decisao de fazer o curso de Pedagogia na

Universidade Federal de Pernambuco?

Questao 2- Diante desta escolha, vocé tem sido orientado para trabalhar com
Educacao Especial, na perspectiva de educacéao Inclusiva?
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Questao 3- - Ao Ingressar, no curso de Pedagogia foi apresentado algum componente
curricular que promovesse estudos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em

especial, ao atendimento do estudante com autismo no ensino regular?

Questao 4- Em sua opinido, a sua formacao em licenciatura no curso de Pedagogia

influencia na expectativa da educacgéao inclusiva?

Questao 5- Como foi ofertado o estudo sobre inclusdo, especialmente, com alunos
com autismo , e como vocé pretende trabalhar em sua préatica docente diante da teoria

estudada?

Questao 6- Com base em sua preparacdo académica, existe algum fator de ordem

interna institucional (a escola) que dificulta a inclusdo do aluno com autismo?

Questdo 7- Em seu periodo de estagio obrigatério, é possivel desenvolver um

trabalho que atenda as demandas dos estudantes com autismo?
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APENDICE H - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DESTINADA AOS
ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPE

Percepcao dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Pernambuco sob o olhar da inclusao escolar de autistas

Prezado (a) Estudante (a) do Curso de Pedagogia,

Este roteiro da entrevista semiestruturada tem como objetivo geral “Analisar a
percepcdo dos graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco sob o olhar da inclusdo escolar de estudantes com autismo em sala de
ensino regular ”. Assim, sua participacdo e suas respostas sao de grande relevancia,
por iSSo esperamos que possa cooperar nesta investigacdo. Todas as informacgoes
serdo mantidas em sigilo e comporédo na base de dados para elaboragcdo de minha
dissertacdo de mestrado junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidad del Sol. De responsabilidade da professora pesquisadora Rejane Silvino
Campélo Silva, Rua Severino Rodrigues de Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do
Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil, CEP 54.762-340 — (81) 985178952, email:
silvino.rejane@gmail.com (inclusive ligacdes a cobrar). A presente pesquisa esta sob
a orientacao da prof? Dr2 Ana Estela Brand&o Duarte. Certa de poder contar com sua
participacéo, agradeco.

Muito obrigada, pela colaboracao!

Roteiro da Entrevista Semiestruturada

1- Como futuro professor, em qual momento a proposta pedagogica do curso de
Pedagogia da UFPE considera a construcédo do conhecimento sobre o autismo
e suas particularidades?

2- O que a senhora pode me falar sobre a formacgé&o de seus professores e suas
concepcles pedagdgicas?

3- Quais as contribuicbes do curso de Pedagogia para o atendimento ao
estudante com autismo em sala de aula de ensino regular?

4- Como o seu curso de Pedagogia tem proporcionado uma formacao de forma
efetiva no processo de ensino e aprendizagem do estudante com autismo em
sala de aula de ensino regular?
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APENDICE | - QUESTIONARIO ABERTO DESTINADO PARA PROFESSORES
DOUTORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPE

Percepcao dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco sob o olhar da inclusao escolar de autistas
Prezado (a) Estudante (a) do Curso de Pedagogia,

Este questionario tem como objetivo geral “Analisar a percepcdo dos
graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco sob o
olhar da incluséo escolar de estudantes com autismo em sala de ensino regular ".
Assim, sua participacdo e suas respostas sdo de grande relevancia, por isso
esperamos que possa cooperar nesta investigagdo. Todas as informagfes serao
mantidas em sigilo e compordo na base de dados para elaboracdo de minha
dissertacdo de mestrado junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidad del Sol. De responsabilidade da professora pesquisadora Rejane Silvino
Campélo Silva, Rua Severino Rodrigues de Vasconcelos, Casa 14, bairro Novo do
Carmelo, Camaragibe, Pernambuco, Brasil, CEP 54.762-340 — (81) 985178952, email:
silvino.rejane@gmail.com (inclusive ligacdes a cobrar). A presente pesquisa esta sob
a orientacao da prof? Dr2 Ana Estela Brandao Duarte. Certa de poder contar com sua
participacéo, agradeco.

Muito obrigada, pela colaboracgao!

Roteiro do questionario
Questdo 1 - A construcdo da Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia da UFPE
apresenta algum componente curricular que promova estudos sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, e, hd alguma disciplina, em especial, relacionada ao
atendimento do estudante com autismo no ensino regular? E como se da a sua
realizagao?

Questao 2 - Com base em sua experiéncia e vivéncia profissionais e, em seus estudos
de pesquisas, sobretudo, em relacdo a Educacéo Inclusiva, no caso deste estudo o
autimo, qual é a sua compreenséao sobre o papel da formacéo dos discentes do curso
de pedagogia?

Questao 3- Como a Sra. descreve sua atuacdo e concepcdes pedagodgicas como
professora formadora de docentes do curso de pedagogia?

Questao 4 - Em sua opinido, os estudantes do curso de pedagogia constroem seu
arcabouco tedrico acerca da educacéao inclusiva, bem como a atencédo ao educando
com autismo?
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APENDICE J - DIARIO DE CAMPO

SILVA, Rejane Campelo Silva. Percepcao dos estudantes do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da Inclusdo Escolar de
Autistas. Mestrado em Ciéncias da Educacédo, Universidad Del Sol, Assuncéao,
Paraguai. Diario de Campo — UFPE, Recife, PE/Brasil, 2020.

SILVA, Rejane Campelo Silva. Pe
Pedagogia da Universidade
da inclusio escolar de autista
Universidad Del Sol, Assuncio,
Recife, PE/Brasil, 2020. Y
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Antes de ancorar no lécus de investigacdo (Universidade Federal de
Pernambuco), tive um cuidado todo especial em atender as determinacdes citadas na

Resolucéo n° 466/2012 - Etica na pesquisa envolvendo seres humanos.

Bem, iniciei pela submisséao do
meu projeto de Pesquisa na
Plataforma Brasil para atender os
preceitos estabelecidos como:
instrumentos de pesquisa, Termo de
Consentimento Livre Esclarecido —
TCLE para o0s participantes da
pesquisa, Carta de Apresentacao

enderecada a UFPE,

Questionario; Entrevista, Observacdo Participante, Analise Documental e 0

meu Diario Campo. Esse ultimo é o meu companheiro de investigacdo, pois,
nele seréo registrado todas as implicagdes acerca da investigacao qualitativa, na qual
seu objetivo € compreender e encontrar significados através de narrativas verbais e de
observacoes.

De posse de meu projeto de pesquisa, depois de realizada apresentacao
publica & banca examinadora, na UNADES e deliberada a submissédo a Plataforma
Brasil. Como minha pesquisa esta direcionada
para realizar a investigacdo na UFPE, Campus
Recife, especificadamente o Curso de Pedagogia
da UFPE. Compreende que o0 meu projeto de
pesquisa seria encaminhado para o Comité da
Prépria Federal. Decidi ler o manual do Comité de
ética da Federal, para fazer exatamente como la

estava instruido. Ansiosamente aguardava o

Parecer Consubstanciado.
Na noite do dia 26 de junho, as 21h, quando examinado meu e-mail, observei

gue na caixa de entrada tinha uma mensagem da Plataforma do Brasil. Nossa! Tremi
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nas bases. Antes de abrir e ler a mensagem eu me pus a orar, passei um tempo sem
conseguir tomar uma atitude. Levantei, fui até a cozinha, tomei um pouco de agua.
Voltei ao meu espaco de estudos. E, na frente da tela do meu computador, com
e-mail recebido, abri a mensagem, o que se encontrava no escrito ndo era uma copia
do Parecer consubstanciado para que eu pudesse saber de imediato a
situacdo do meu projeto, o que estava emitido na mensagem era um aviso para

entrar na Plataforma Brasil. E, |4 estava escrito:

0 Equipe Plataforma B... o4

& i Canlp Pesounada s

Fawor goesead o Platalorma Braod jara verfcar a3
rilorayBed ptusizadin sobee o proges PERCERCAD
ine Platal - D05 ESTUCANTES DO/ DURS0 DE PECAGOGLA Di
Ecape Platatorma Brasl UNNERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBLICO 508 0
phatafnm trasil S saude pow b OLHAR B NCLLEAD ESCOLAR DE ALTISTAS
i REJANE SILVING CAMPELD SILVA - Aenciomng)
rejanedigmail con Plataforma Bl
st 75 de jun de 200 0549
0 dominio seade gov e ndo cnplogrfog
o esta mensagem Exta # wrra mensagem ssfomdnca Favor o
Wit detalhes de sequiane CRSPONGHT #3001

Ap6és ter lido a mensagem acima, abro outra janela de pesquisa, entro no site

da Plataforma Brasil, digito e-mail e senha, em seguida digito o CAAE

LIFRTA D PO TO S DE BT BOUN LA

P s @ i [T
Tign * CaAp * Voou miey ¥ ¥ i il ih '8m @ i (P, i

i e 1l v

“Parecer Consubstanciado” Plataforma Brasil. Situacdo — APROVADO pelo CEP da

UFPE .A alegria € tamanha, parecia ndo caber dentro de mim, de imediato
comuniquei a minha tutora, que se alegrou tanto o quanto eu. Minha adoravel tutora
professora Doutora Ana Estela. Projeto aprovado, liberado para iniciar a pesquisa,

liberado par entrar  no l6cus da investigacéao.
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Agora sédo exatamente 8h da manh3,
do dia 29 de junho, de uma manha
ensolarada. Em minha bolsa do CIA, destaco
a identificagdo da InstituicAo de Ensino
Superior, a qual pertenco. Para além de
conhecimentos cientificos, levo subsidios
instrumentais, tais como: agua mineral, alcool
em gel, quatro mascaras, lapis, celular para
fotografar e gravar, O mMeu precioso
instrumento de pesquisa — o Diario de
Campo, canetas esferograficas em prol a

efetiva realizagdo de minha pesquisa. Sigo

em direcdo a parada de 6nibus.

Estou na parada de 6nibus identificada pelo nimero 1045 - Varzea que divide a
cidade de Camaragibe com a capital do estado de Pernambuco, a nossa Veneza
brasileira, O Recife. No meu celular tem um aplicativo que indica que o tempo que falta
para o Onibus chegar. Da parada 1045 - Varzea para a Universidade Federal de
Pernambuco, a estimativa de 35 minutos de espera. Acomodo meu corpo em uma
poltrona do lado da janela, enquanto o 6nibus faz seu percurso. Estou eu aqui (des)
escrevendo 0 que vem a minha cabeca, o que vejo durante o percurso até a UFPE, em
especial o departamento do curso de pedagogia. Creio que hoje irei ter o primeiro
contato com documentos acerca do curso
de Pedagogia. A etapa de coleta de dados
hoje tem mais énfases nos documentos
escritos, fotografias, palavras,
monumentos, atas, outros.

Sao exatamente 10hs, em 29 de

junho do ano de 2020 e, acabo de chegar a

;.-4‘ :-I

3

Universidade Federal de Pernambuco

¥
a: Y
[T

precisamente na Reitoria. Vale salientar

que sigo corretamente o protocolo de

[
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orientagcdo emitido pela OMS. A foto a seguir € de frente a fachada da Universidade da
Federal de Pernambuco. Hoje, estou em buscar de documentos referentes ao de
1967, ano esse em que a presente universidade foi integrada ao grupo de instituicoes
federais. Bem como ao ano letivo (2020) da investigagéao.

Sintese do PP.

PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO SOB O OLHAR DA INCLUSAO
ESCOLAR DE AUTISTAS

Objetivo - Analisar a percepcdo dos graduandos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco sob o olhar da incluséo escolar de estudantes
com autismo em sala de ensino regular.

Pesquisa de campo- com foco na natureza metodoldgica qualitativa. Sendo
assim, alinha-se o estudo de caso.

Palavras-chave - Inclusdo Escolar. Autista. Estudantes. Curso de Pedagogia.
Universidade Federal de Pernambuco.

Apresentacao do problema- Todos os anos, percebe-se que os estudantes com
autismo, ao ingressarem na educacdo basica, encontram diversas dificuldades em
muitas atividades, dentre elas, a vivéncia da interagdo e da comunicagéo social no
ambiente escolar

Questao norteadora - Que percepcao tém os graduandos do curso de
pedagogia da UFPE em conformidade a inclusédo escolar de estudantes com autsmo
em sala de ensino regular?”

Justificativa - , deparar-se com estudantes com TEA em salas de aula
regulares cujos professores discutem meios de intervencdo que deem conta dessa
demanda de maneira efetiva..

Objeto de estudo - Transtorno do Espectro Autista.

Instrumentos de pesquisa - Questionarios, observagcao participante e
entrevista, diario de Campo.

Tipo e Nivel de Investigacdo - Estudo de Caso de carater descritivo, com
enfoque qualitativo. Variaveis — seguirdo por um roteiro de orientacao para analise de

auséncia e presenca por sujeitos investigados, seguem abaixo as variaveis: ® Sexo; ®
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Idade; ¢ Ano de observacdo; ¢ Escolaridade; e Estimulo; e Individualidade; e
Coletividade; ® Desejo; ® Vontade; ® Forca interna; ® Sentimento de ser professor.

Universo e Populacao Aproximadamente 12(doze) sujeitos, sendo 10
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco e 2
professores doutores referente ao mesmo curso.

Selecao da amostra - Abordagem nao probabilistica, intencional e sem cota
proporcional. Sera representada por 02 professores Doutores da Universidade
Federal de Pernambuco do curso de pedagogia; 10 estudantes do curso de pedagogia
da UFPE no ano de 2020,

Alcance da pesquisa - No que se refere ao alcance dessa formacédo para a
aplicacé@o ao atendimento sobre a realidade educativa na Educagéo Inclusiva em l6cus
aos estudantes com espectro autistas, na educacéo regular de ensino.

Etica na pesquisa - Preceitos estabelecidos na Resolu¢do n° 466/2012
deverdo ser respeitados pelo fato desta pesquisa envolver seres humanos. As
pessoas pesquisadas deverao preencher Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
TCLE, que sera solicitado aos estudantes das escolas que compdem 0 universo
amostral da pesquisa, comunicados por meio de oficio a gestdo das mesmas. Devera
ser submetido a Plataforma Brasil, para sua apreciacdo e, posterior aprovacao pelo
comité ética de forma que os procedimentos sejam validados para a coleta de dados.

Possivel risco e medidas de precaucaolprevencdo - Aos sujeitos da
pesquisa. Risco: Emocional — constrangimento durante a observacao participante e
conversagao (entrevista semiestruturada). Para tanto as Medidas de
precaucao/prevencao: Nao sera divulgado o processo e nome, o instrumento de
pesquisa podera ser interrompido a qualquer momento, e Assisténcia psicolégica — se
necessario, essa sera custeada pelo pesquisador principal - O participante recebera
esclarecimento prévio sobre a pesquisa.

Do beneficio - Consiste na tentativa de alargar entre os provaveis
conhecimentos adquiridos pelo graduando do curso de pedagogia da UFPE com
relacdo no atendimento ao estudante com autismo; Melhoria na qualidade desde a
participacdo quanto o processo aprendizagem do estudante com autismo; Melhorias
no processo de formacdo dos profissionais da educacao, em especial o docente em
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pedagogia; Construcdo de um olhar atento, afetivo acerca daqueles necessitam
ensinar o estudante com autismo.

Critério de inclusao - seréa de livre consentimento, desde que 0 a pessoa seja
maior de 18 anos; faca parte do curso de pedagogia da UFPE - 2020 como graduando,
e, tenha no minimo 75% de frequéncia. Enquanto professor ser doutor em educacéao
com estudos na perspectiva da Educacao Inclusiva , esteja lecionando no curso de
pedagogia da UFPE - 2020

Exclusao- Da exclusao: importa destacar que, nesta pesquisa, os critérios de
exclusdo foram estabelecidos levando em consideracdo o preenchimento dos
requisitos pelos graduandos do curso de Pedagogia da UFPE do semestre letivo
definido, excluindo-se, assim, todos os licenciandos que ndo atendessem ao perfil
tracado, bem como professores atuantes nessa graduacao que nao satisfizessem os
parametros determinados para integrarem o corpo de sujeitos deste estudo..

Marco legal - A legislacdo que rege o objeto de estudo “Autismo” relacionado a
teméatica em foco neste projeto de pesquisa. Segue abaixo algumas leis relacionadas
ao contexto supracitado:

¢ Constituicdo Federal (1988);

e Lei de Diretrizes e Bases Nacional, 1996;

e Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012.

Por volta das 10: h40min, j4 tenho um encontro presencial, mais um momento
para coletar dados. Porém, apesar de estarmos ainda enfrentando a pandemia, o que

€ muito ruim para todos, nossos cuidados tém sido rigorosos, ou seja, mantenhas a

rotina de orientacbes a prevencao da Covidl9. Nosso encontro hoje € com a
7 . : g ectiyidante/narficina -:_

estudante/participante ECP7.
Cumprimentamo-nos apenas
verbalmente, desejando bom dia uma a
outra. Antes de iniciarmos a entrevista,
demos uma pausa para uma foto também
registrando momento.
A estudante/participante
ECP7 toma a iniciativa de iniciar a
conversacdao, dizendo: “Sabe professora!
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Para eu concluir o curso de pedagogia me traz uma realizacdo profissional. Pois ja
leciona, fiz 0 Normal médio em uma escola publica, e trabalho ema escola publica
municipal. Nunca tinha recebido um estudante autista. Entdo, neste ano de 2020,
recebi trés criancas autistas, e, para mim foi bem complicado fazer o

atendimento pedagdégico destas criancas.

Embora, tenha sido pouco tempo com elas, vi que tinha muito ainda o que
aprender sobre autismo. Assim, fiquei ainda mais atenda tudo que meu curso de
pedagogia tem oferecido sobre o Transtorno do Espectro Autista”.

Neste mesmo dia, Sdo 11h03 da manha do dia 29 de junho deste ano, numa

busca incessante pela resposta ao
principal questionamento deste estudo “Que
percepcdo tém os graduandos do curso
de pedagogia da UFPE em
conformidade a incluséo escolar de
estudantes com autismo em sala de ensino
regular?” a partir dos varios contributos
enviados por mensagem a partir da app do
-WhatsApp, e-mail, (seguimos todos o0s
protocolos da OMS). Na verdade, tudo o que
foi dito, escrito, ouvido, estimulou um
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exercicio de reflexdo que permite que todas

as informac6es disponiveis criem um

sistema que contribui para responder a questdo norteadora mencionada no inicio
deste texto.

Ainda ndo ha movimentos de estudantes circulando nas dependéncias da
Universidade Federal de Pernambuco, Campus Recife, isso se da por conta da
pandemia COVID-19. A ECP10, também ja se encontra no local. Este ndo é o nosso
primeiro contato, nos falamos pelo whatsap. Porém, esse é o primeiro presencial. Nos
cumprimentamos verbalmente a distancia de 1,5m e seguimos as orientacbes da OMS
em tempo de pandemia, nés desejamos um bom dia, sem nos abracarmos, sem

apertarmos as maos, continuamos usando mascara durante a conversa.

O retorno a Reitoria

De volta a Reitoria, ainda no dia 29 de junho lembro para a atendente que estive
pela manha, e que ficou agendado meu retorno para 14h, a fim de conseguir falar com
o reitor, sou conduzida a um corredor que da aceso a entrada do gabinete do reitor. A
foto abaixo registra 0 momento em adentro pelo corredor em direcdo a sala do reitor.

Infelizmente ndo consegui falar com o reitor, 0 mesmo nao pode atender, pois
ele estava na reitora para assinardocumentos, a bem da verdade, o reitor também esta
em seu exercicio em sua carga de atividade em modo home office (devido a pandemia
COVID-19). Entao, retornei a ao balcdo de atendimento, solicitando da atendente uns

contatos para conseguir ter acesso aos documentos supracitados.

Anotacdes feitas pela recepcionista da Reitoria
(2, ary
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Fonte: arquivo da investigadora/2020
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A mesma escreveu em pedaco de papel,
uns enderecos eletrbnicos e numeros de
telefones de dominio publico para que eu

pudesse entrar em contato.

Recepcdo das coordenacdes pedagdgicas

Hoje dia 01 de julho, meu propdsito é coletar dados a partir das informacdes
dadas via a recepcao das coordenacdes pedagdgicas — escolaridade de pedagogia.

N&o h& atendimento presencial. A coordenada do curso de pedagogia e a
chefe de departamento estdo em atividade remotas — trabalhando Home Office.
Sendo assim, fui até a recepcao do Centro de Educacéo, para colher mais

informagdes. A recepcionista anotou em

papel de recado na cor amarela, o
endereco  eletrbnico do curso
de pedagogia.

Antes de voltar para casa, decidi

continuar com minha busca, tratando Ic

de ligar e passar e-mail para obter
maiores informacfes. Bem, sem obter

retorno nas minhas ligacbes e e-mails,

decido por hora voltar para minha casa.

De volta pra casa, as 11h27min a chefe de Departamento entra em contato
comigo via whatsApp. E, por volta das  Sim,Rejane. As atividades estao sendo monitoradas. Ou seja, home office, Mas,
) , tem alguns funcionarios em situagdes extremas, como diplomas e monitorias,
11h51min, a mensagem € da chefe com estdo indo, pois avalia-se o caso, para que se possam deslocar-se de suas casas,
guem eu tinha conversado a pouco
menos de 30minutos, entdo, além de me responder umas questées, também recebo

dela o contato e-mail da coordenadora do curso.
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Dia 03 de julho de 2020, as 11h46min a coordenadora do curso de pedagogia

entra em contato comigo pelo whatsspp. ., . | o s U e
que é referente a Renovagdo e 060 Mang PR tadee D enode b pae

Reconhecimento do curso de pedagogia.

Responde a coordenadora: “Vocé encontra S e AT R
_ B Prman profEssores Overtam, al Gada professon o

no site oficial da UFPE”.  Aproveito e x et

outros questionamentos acerca da F1e?ura
instituico

do Relatério Turma/Horario, de maneira F
nao temc
Sdo os codigos das disciplinas. 0 EGdIgD

salaem (g |atra 6 nimero

P R i oS AS eEodtasy -
0 20203 & um semesire exia, UMA vez que houve a

suspensAo das aulas, devido & pandemia - covidt9, desde o periodo 202.1, também

néo houve presencial o periodo 2020 2(Coordenacho do curso de Pedagogia, 22 de

sgt, 2020).
) Ressaltando que o semestre 2020.3
g?ﬂsg{égéodoéudio & | bt Autorizacio das aulas em modo contempla 0s semestres 2020.1 e O

2020.2

Bom die, querida. c quer o projeto pedagdgico do curso & hordrio das
dliciplings ofertadss em 20203 € 07

- e mwm:wu .

| i ) [aBGa 4DARL BLATRALL

Um quase deserto

Dei-me conta do deserto que ainda permece no espaco fisico da Universidade
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Federal de Pernambuco capturado pela lente da camara fotografica do meu
celular,
em tempo de pandemia da COVID109.

Fonte: arquivo pessoal da investigadora/2020

Apoés de registrar o Centro de Educacdo — Espacos Solitarios. Hoje tenho o
privilégio de uma participante marcar comigo um encontro presencial na frente do
ainda solitario Centro de Educacéo, devido a pandemia.

De posse do meu Diario de Campo e
do roteiro de orientagdo para entrevista, inic
com nossa conversacgao por meio da seguil
indagacao: Como futuro professor em qual
momento a proposta pedagdgica do curso de
pedagogia da UFPE considera a construcéo
do  conhecimento sobre o autismo e
suas particularidades? R — “Quando nos
instiga a pesquisar sobre o transtorno do
espectro autista para que desde o NoSso
estagio em docéncia possamos contribuir pra
o desenvolvimento da crianca autista, a

disciplina Fundamentos da Educacao
Inclusiva...”.

Sao exatamente 08:h32min da manha do dia 10 de setembro do ano corrente.

Na procura incansavel pela resposta a questdo central desta investigacdo “Que
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percepc¢ao tém os graduandos do curso
de pedagogia da UFPE em
conformidade a inclusdo escolar de

estudantes com autismo em sala de

ensino regular?”. Enquanto aguardo
pela estudante/participante, descrevo o momento de espera, inicio falando sobre a
estrela sol, com seu esplendor aquecer o ambiente, a temperatura chegar a 30 graus,
ndo ha nuvens no céu, o ar ndo se movimenta, o campus Recife continua praticamente
deserto, devido a pandemia. O encontro dar-se exatamente 10:h19min tenho o
privilégio em realizar o0 nosso encontro presencial para nossa entrevista
semiestruturada. O interesse em entender ou aproximar 0 maximo possivel de como
atender um estudante autista. Antes de nos despedirmos, pergunto para ECP8 se ela
deseja mencionar algo a mais referente ao assunto abordado na entrevista. Ela
responde: “ Nao, professora. Mas estou a disposicao, dentro da medida possivel para

atendé-la. Eu agradeco pela participante. E, finalizo dizendo Obrigada!”

Conversacao com a Participante ECP7

Como futuro professor em qual momento a proposta pedagogica do curso de
pedagogia da UFPE considera a construcdo do conhecimento sobre o autismo e suas
particularidades? “A proposta pedagogica da UFPE tem uma disciplina obrigatoria
sobre Educacdo inclusiva. E a
professora Dr2RafaellaAsfora oferta
uma disciplina especifica sobre TEA,
além do PIBID. (7° periodo, 47 anos de
idade). O que a senhora pode falar
sobre a formacgao de seus professores
e suas concepgoes
pedagdgicas? Os docentes da UFPE,
na area de humanas, em sua maioria,

" tém uma formacdo e concepcdes
pedagodgicas critica, participativa e autbnoma. Preocupados com desenvolvimento

humano dos futuros pedagogos...”.
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Situacao: Conversacao com a Participante PDCP1
Més/Ano: setembro/2020

Sé&o 13h: 30min, por mais
um dia estou em conversacao
com a participante PDCP1, via
aplicativo whatsapp aguardando a
participante  implicada  nesta
pesquisa. Nossal E uma

mensagem da participante

PDCP1, seguida com um arquivo.Trata-se de um arquivo com 0

instrumento de pesquisa- o0 questionario respondido para analisar os dados coletados.

Decidi colar a folha impressa referente ao questionario, aqui no diario de campo. Antes

de colar o nome do participante foi ocultado por uma tarja preta, para garantir o sigilo

da identidade da mesma.

Situacao: Conversacao com a Participante ECP3

Més/Ano: outubro /2020

Por e-mail a participante ECP3
encaminha suas consideracoes acerca
das indagacbes em contexto do
questionario aberto. Em sintese,
fragmento referente as respostas: “E
de extrema importancia, para que em
sala de aula possamos assumir
posturas inclusivas e também para qu

como professores ndés possamos

conhecer as particularidades dos alunos e como lidar em cada momento. O curso de

pedagogia contribui para que possamos assumir posturas criticas quanto a inclusao e

também para que a gente conheca mais as leis e diretrizes que asseguram o direito do

estudante autista”.
Participante ECP9
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Neste encontro, vamos trabalhar com o roteiro da entrevista. A entrevista sera

conduzida pelo ato de conversacdo. Com isso,

sera possivel ser realizada em um
momento prazeroso e qualitativo.
No momento que nos
cumprimentamos verbalmente eu —
Bom dia! Participante: “ Bom dia,
professora! E um prazer conhecé-la
e poder contribuir  para sua
pesquisa’. Eu que agradeco sua
gentileza, em participar e poder ter
vindo ao encontro presencial. Antes
de encerrar nosso encontro, a
participante ECP9 relata que em
relacdo as licenciaturas, a que mais

atende e/ou cria e promove uma linha que instiga o professor terd uma melhor

compreensao, mesmo que basica, em relacdo ao autismo, ainda é o curso de

pedagogia. Esse curso é muitas vezes pouco valorizado. E mesmo um desabafo que

estou a fazer. Eu quero acreditar que a falta de respeito pela nossa licenciatura, seja

pela falta de conhecimento do que venha a ser o curso de pedagogia na formacao

docente. Finaliza, dizendo “Estou a disposicéo,

caso a senhora precisa de alguma

coisa mais, e que esteja ao meu alcance em ajudar. Enquanto a participante falava,

percebi que uma tristeza enorme tomava conta de seu ser, em certo momento, seus

olhos lagrimejaram, durante o desabafo como ela mesma mencionou, ela pausava seu

discurso, com um nd que estivesse em sua garganta.

Situacdo: Conversacao
com a Participante ECP4

Para respresentar um
pouco dos questionamentos,
aqgui trago apenas um breve

comentario para ilustrar este
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momento a partir da seguinte indagacédo - Como o seu curso de pedagogia tem
proporcionado a perspectiva efetiva no processo de ensino e

aprendizagem do estudante com autismo em sala de aula de ensino regular?
“A partir das oportunidades de extensao e projetos que na UFPE séo ofertados, quem
tem interesse em aprender, tem caminhos durante o curso”.

Situacao: Conversacao com a Participante ECP1

Os debates gerados na

Universidade detém grande relevancia no atendimento dessas criancas na escola,

pois o conhecimento gerado cria as possibilidades de atender esses estudantes.

Situacao: Conversacao com a Participante ECP5

A participante ECP5, ndo respondeu apenas a esta pergunta - O que a
senhora me pode falar sobre a formacéo de seus professores e suas concepcdes
pedagdgicas?. Porém, em momento algum demonstrou que nao tinha entendido a
pergunta. Mas, explicou que ndo respondeu aquela questdo, devido a falta de
clareza por parte de alguns professores em relagdo a definir sua concepcéo

pedagogica.
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Participante PDCP2
Estou escrevendo em meu diario de campo a partir de mensagens em campo

virtual. Na qual mantenho também
contato com o0s participantes da
pesquisa. Meu diadlogo hoje é com a
professora doutora em educacdao,
aqui identificada como PDCP2.
Desejo sempre que possivel um

bom dia para professora seguido de
girassoéis 000000.Essa participante

me explica que ainda n&o respondeu
0 questionario aberto, devido a

demanda de atividades na UFPE,
dizendo: “Estou em débito com vocé, mas vou tentar responder hoje. Enviarei a
resposta por aqui” a expressdo por aqui significa pelo aplicativo whatsapp. Séao
exatamente 00:h0O0Omim, o toque do meu celular anuncia que chegou uma mensagem
no aplicativo whatsapp, ndo hesito em abrir a caixa de mensagem. Nossa! E uma
mensagem da participante PDCP2, seguida com um arquivo.Resolvi imprimi o
guestionario respondido para analisar os dados coletados.
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA
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ANEXO E - LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012 -
Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012.

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da
Lein®8.112, de 11 de dezembro de 1990.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faz saber que o Congresso Nacional decreta
€ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugéao.

8 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou I

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interac&o sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo
verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

[..]

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Presidente do Conselho Nacional de Educacao


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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