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RESUMO

A presente dissertacao € uma analise do protagonismo juvenil na pratica docente em
ensino médio, da cultura a formagdo humana e como estd sendo compreendida,
através da concepcao de educacéao integral, em duas escolas da rede estadual de
Pernambuco, situadas na regido metropolitana de S&o Lourenco da Mata, com um
contexto socioecondmico semelhante, ambas em ensino médio integral. O tema
principal, protagonismo, objetivou investigar como se organiza o protagonismo juvenil
e pratica docente no ensino médio da cultura a formacdo humana. Este estudo
justifica-se em funcao da importancia do desenvolvimento e da autonomia do jovem,
do processo de mediacdo dos discentes e docentes e da préatica educativa, no
estimulo ao adolescente da cultura a formacdo humana. O relacionar-se e o ajudar na
proposta do programa de ensino integral. Para o alcance dos objetivos e
caracterizacdo deste estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica que respaldou
as consideracdes sobre a proposta do programa de protagonismo na educacao
integral no Brasil, em Pernambuco. Para ampliar os dados, compreender o
protagonismo na prética docente, utilizou-se da metodologia de pesquisa qualitativa,
com pesquisa de campo e do tipo estudo de caso. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e observacao participante. Os atores envolvidos foram gestores,
educadores de apoio, protagonistas e docentes, considerando suas diferentes
perspectivas de atuacdo. O arcabouco teorico da pesquisa foi influenciado pelos
tedricos Edgar Morin (1999), Maslow (1943), e as reflexdes dos autores Antonio Carlos
Gomes da Silva (2001), com a concepcdo de educacdo integral e avaliacao
interdimensional, filosofia que respalda a educacdo em Pernambuco. Ha evidéncias
da contribuicdo, eficiéncia e eficacia do ensino-aprendizagem dos estudantes, sua
formacdo como ser completo e complexo, o respeito a sua cultura identitaria, docentes
capacitados, tornando a educacéao integral e inclusiva de qualidade, incentivando o
projeto de vida.

Palavras Chave: Protagonismo Juvenil. Pratica docente. Educacao integral.
Pernambuco.



RESUMEN

A presente dissertacao € uma analise do protagonismo juvenil na pratica docente em
ensino médio, da cultura a formagdo humana e como estd sendo compreendida,
através da concepcao de educacao integral, em duas escolas da rede estadual de
Pernambuco, situadas na regido metropolitana de Sao Louren¢o da Mata, com um
contexto socioecondmico semelhante, ambas em ensino médio integral. O tema
principal, protagonismo, objetivou investigar como se organiza o protagonismo juvenil
e pratica docente no ensino médio da cultura a formacdo humana. Este estudo
justifica-se em funcao da importancia do desenvolvimento e da autonomia do jovem,
do processo de mediacdo dos discentes e docentes e da préatica educativa, no
estimulo ao adolescente da cultura a formacdo humana. O relacionar-se e o ajudar na
proposta do programa de ensino integral. Para o alcance dos objetivos e
caracterizacdo deste estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica que respaldou
as consideracfes sobre a proposta do programa de protagonismo na educacao
integral no Brasil, em Pernambuco. Para ampliar os dados, compreender o
protagonismo na prética docente, utilizou-se da metodologia de pesquisa qualitativa,
com pesquisa de campo e do tipo estudo de caso. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e observacao participante. Os atores envolvidos foram gestores,
educadores de apoio, protagonistas e docentes, considerando suas diferentes
perspectivas de atuacdo. O arcabouco teorico da pesquisa foi influenciado pelos
tedricos Edgar Morin (1999), Maslow (1943), e as reflexdes dos autores Antonio Carlos
Gomes da Silva (2001), com a concepcdo de educacdo integral e avaliacao
interdimensional, filosofia que respalda a educacdo em Pernambuco. H& evidéncias
da contribuicdo, eficiéncia e eficacia do ensino-aprendizagem dos estudantes, sua
formacdo como ser completo e complexo, o0 respeito a sua cultura identitaria,
docentes capacitados, tornando a educacdo integral e inclusiva de qualidade,
incentivando o projeto de vida.

Palavras Chave: Protagonismo Juvenil. Pratica docente. Educacdo integral.
Pernambuco.



ABSTRACT

This dissertation is an analysis of the youth protagonism in teaching practice in
secondary education from culture to human development and how it is being
understood through the concept of integral education in two schools in the state
network of Pernambuco, located in the metropolitan region of Sdo Lourenco da Mata,
with a similar socioeconomic context, both in full high school. The main theme of
protagonism, aiming to investigate how the youth protagonism and teaching practice
in high school culture is organized in human education. This study is justified due to
the importance of the development and autonomy of the youth, the mediation process
of students and teachers and educational practice, the encouragement of the
adolescent from culture to human formation. The relationship and help in the proposal
of the program integral education. In order to achieve the objectives and
characterization of this study, a bibliographical research was carried out that supported
the considerations about the proposal of the protagonism program in integral education
in Brazil, in Pernambuco. To expand the data, understand the protagonism in teaching
practice, the qualitative research methodology, field research, case study, semi-
structured interviews and participant observation were used. The actors involved were
managers, support educators, protagonists and teachers, considering their different
perspectives of performance. The theoretical framework of the research was
influenced by the theorists Edgar Morin (1999), Maslow (1943), and the reflections of
the authors Antonio Carlos Gomes da Silva (2001), with the conception of integral
education and interdimensional evaluation, a philosophy that supports education in
Pernambuco. evidence of the contribution, efficiency and effectiveness of teaching
students' learning, their training as a complete and complex being, respect for their
identity culture, trained teachers, making education integral, inclusive, of quality,
encouraging the life project.

Keywords: Youth Protagonism. Teaching practice. Integral education. Pernambuco.
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1 INTRODUCAO

Protagonismo Juvenil é a participacao de jovens e adolescentes em atividades
que estdo além do ambito particular ou familiar. Perpassa seus interesses, com
participacdo em escola, pois pode ocorrer em diversas areas da vida comunitaria, ou
até mesmo em movimentos com mais amplitude.

Acreditamos na concretizacdo de uma educacdo brasileira diferenciada,
permeando um olhar para o ser humano em sua totalidade, ndo apenas em sua
singularidade, assim sendo procuramos investigar as Escolas Integrais que
apresentam um projeto de resgate humano investindo no jovem dentro de uma nova
concepcdao de mundo, que o0 veja como ser humano em sua pluralidade,
desempenhando uma funcéo inclusiva, social e humana, o tornando igual e menos
competitivo, especialmente, nesta nova forma de inclusdo, sob o olhar do
Protagonismo Juvenil, propicia o presente mais justo e um futuro mais humanizado e
igualitario.

Consideramos que jovens, adolescentes protagonistas tenham mais
participacdo social e sejam mais criticos, politizados, tornando uma sociedade mais
otimista e sobretudo mais reflexiva em contextos sociais, transformando-os mais
autbnomos e participativos, comprometidos com a sociedade, a sustentabilidade,
inclusédo e diversidade. A legitima¢do, comeca na escola no trabalho nas disciplinas
convencionais e eletivas, abrindo um espaco de possibilidades. O papel do professor
passa a ter outra dimenséo e novos cenarios sdo abertos, estabelecendo um outro
tipo de relacionamento com o0s estudantes uma construcdo simbidtica, humana e
social. Tornando-o colaborador, a educacdo torna-se mais colaborativa e que
tradicional. Assim sendo, teremos uma educagdo mais comprometida no que tange a
equidade.

A evolucéo da educacao basica e as novas metodologias, que sédo postas em
pratica no mundo contemporaneo, estdo cada vez mais procurando uma qualidade e
equidade aos estudantes oriundos de diversas classes sociais, com énfase a camada
mais desfavorecida da sociedade. A valorizacdo do jovem, no olhar de um ser
protagonista do seu projeto de vida, leva-o a uma autonomia e o prepara para a
trabalhabilidade. Ha algumas pesquisas realizadas com o tema protagonismo e
escolas de educacéo integral, porém essa é pioneira em desenvolver o tema de forma
sistémica, inspirada na epistemologia humanista de Edgar Morin. Alguns autores

discutem sobre o protagonismo, como o Antonio Carlos Gomes da Costa, que a
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filosofia do programa de protagonismo juvenil estd pautada em suas ideias, e John
Dewey que fala de um aprendizado através da experiéncia, atividade reflexiva,
cidadania e agoes.

Os antecedentes do tema para o embasamento teorico, imprescindivel para a
construcdo da investigacdo exposta, estdo sintetizados a seguir, embora outras
referéncias tenham sido antepostas e navegadas. Abaixo alguns dos mais relevantes
trabalhos relacionados que adequaram-se para esclarecer o estado da arte e cooperar
adequadamente para o desenvolvimento do conhecimento sobreposto neste trabalho.
A investigacdo histérica realizada, a partir de livros, trabalhos académicos e
documentos, permitiu uma visdo panoramica da trajetoria da educacédo integral e o
protagonismo no Brasil. O levantamento acerca do protagonismo assegurou
compreender com mais clareza a realidade observada em campo. Antonio Carlos da
Costa apresenta que o protagonismo é como uma educacdo para a participacéo e
para uma pedagogia da presenca.

Em 2001, no livro Pedagogia da Presenca, o filosofo e pedagogo, Antonio
Carlos Gomes da Costa, mostra que o professor, ao exercer sua fungao, tem um papel
especifico de agente transformador, no desenvolvimento so6cio emocional do
estudante. Nesta obra, ele nos diz: “A presenca, € exigéncia constante para o
desenvolvimento da personalidade e a insercao social de todo ser humano. Do inicio
ao fim, a vida de cada um de ndés se traduz num desejo constante de presenca.”
(COSTA, 2001, p. 30). Assim, evidencia que o professor é atuante nas necessidades
humanas dos estudantes.

Em 2013, a Universidade Federal de Juiz de Fora, com a dissertacdo do
pesquisador Paulo Fernando de Vasconcelos Dutra, referente a "Educacéo Integral
no Estado de Pernambuco: Uma Realidade no Ensino Médio”, constatou que as
escolas tém relagdo com a permanéncia de um Unico gestor durante o ciclo
integralizado do Ensino Médio e com a alteracdo da unidade escolar em escola
integral, precisando de um procedimento de formacao continuada permanente.

Em 2014, a Universidade Federal de Pernambuco, o centro de ciéncias sociais
aplicadas, com a dissertacdo da pesquisadora Uiara do Carmo Wanderley Lima
referente a “O Programa de Educacao Integral das Escolas de Referéncia em Ensino
Médio da rede publica Estadual de Pernambuco (2008-2013)”, evidenciou que existe
uma realidade de pratica de gestdo democratica, presenca pedagogica, protagonismo

Juvenil, pedagogias inovadoras, trabalho com a comunidade ultrapassando os muros
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da escola, preocupacédo com a preparacéo do estudante para o mercado de trabalho,
universidade e para a vida.

Em 2020, a Universidade Federal do Ceara — UFC, organizou um livro, “Escola
e universidade: encontros entre sociologia e educacéo”, de Danyelle Nilin Gongalves
e Irapuan Peixoto Lima Filho, com algumas dissertacdes, dentre elas da pesquisadora
Camila Maria Cunha de Souza Freitas, referente ao “Protagonismo estudantil em
escolas estaduais de educagdo profissional”’, em que a investigacdo constatou o
quanto é importante a formagéo de grupos na construgéo da autonomia do jovem. “E
imprescindivel que ndo haja monopolizacao dos jovens; eles ndo podem ser obrigados
a participarem de determinados grupos, pois é preciso haver liberdade e identificacdo
pessoal.” (FREITAS, 2020, p. 117).

Em 1998, uma obra classica que contribuiu para a educacéo integral do ser
humano foi “Educacdo: Um Tesouro a Descobrir'. Relatério da Comissao
Internacional sobre a Educacao para o Século XXI, coordenado por Jacques Delors.
As teses foram acolhidas e comecaram a compor os eixos norteadores da politica
educacional. Neste relatério, estabeleceram-se o0s quatro pilares da educacédo
contemporanea: aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender
a conhecer. Eles se constituem em aprendizagens indispensaveis e também metas
permanentes da politica educacional de todos os paises.

A educacéo exequivel é a que olha o ser humano integralmente, relacionada a
totalidade aberta do individuo como um ser complexo e incompleto, ndo apenas a um
de seus componentes. Foi com essa meta de apropria-se de uma observacéo
transdisciplinar da educacéo, que a Unesco solicitou a Edgar Morin que demonstrasse
suas idéias em relacdo a educagao do amanha e assim o fez: o livro intitulado “Os
Sete Saberes Necessarios a Educacado do Futuro”. Com esta reflexdo constitui a
epistemologia humanista inserida nesta dissertacao.

Entende-se que sao desafios que correspondem a uma contemporaneidade e,
ao serem superados, obtém-se um caminho para uma educacéo de exceléncia, mais
humana e inclusiva, visto que o protagonismo desperta 0 senso critico e a autonomia,
além de preparar o estudante para a vida profissional. As acfes e projetos de uma
escola integral, ao longo do tempo, vém evoluindo, em especial em Pernambuco.
Partindo deste principio, em pesquisas abordadas acima, s&o expostas a evolucao de
uma educacao integral, na perspectiva da filosofia e dos projetos que se destacam,

como o programa de protagonismo juvenil. No entanto, como funciona este programa
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que se destaca como base para uma educacdo inclusiva e de qualidade, sua
organizacdo dentro das escolas, as relacées dos seus docentes e discentes, como é

conduzido o programa no “chao” da escola?

Em uma acdo de reflexdo, observou-se a pratica pedagogica, docentes e
discentes protagonistas interagindo e mediando seus conhecimentos. A observacao
tornou-se inquietamento, ao realizar um projeto de pesquisa, e logo resultou nesta
dissertacdo de mestrado. A partir das indagacdes, emergiu-se uma questao central:
qual a organizacéo e o papel do protagonismo juvenil na pratica docente em ensino
meédio, da cultura a formacédo humana? Em busca da resolucédo de algumas questdes
qgue ficaram pendentes, diante de todo contexto acima abordado, surgiram algumas
perguntas que nortearam esta pesquisa. Através destas indagacdes, foram suscitados
0s objetivos especificos, levando a uma busca de respostas que através de
observacdo participante, entrevistas e uma analise documental, puderam ser
finalmente respondidas.

A principio, surgiu a questdo central da investigacdo: como se organiza o
Protagonismo Juvenil na Pratica Docente em Ensino Médio, da Cultura & Formacao
Humana? Seguida das questbes norteadoras da pesquisa: qual o perfil do
protagonismo juvenil dentro das escolas de ensino médio? O que € protagonismo
juvenil da cultura a formacé&o humana? Como as praticas pedagogicas corroboram no
protagonismo juvenil no contexto da sala de aula no ensino médio? Qual o processo
da cultura a formacdo humana para discentes nas escolas integrais de ensino médio
de Sao Lourenco? Através destas perguntas norteadoras, a pesquisa foi conduzida,
com base para o arcabouco teorico, direcionando os objetivos.

Tendo em vista 0s objetivos tracados, situam-se e entendem-se quais 0S
fatores que envolvem a escola integral. Logo, através da questdo central, emergiu 0
objetivo geral: investigar como se organiza o protagonismo juvenil e a pratica docente
no ensino médio da cultura a formagdo humana. Com as outras questdes norteadoras,
surgiram quatro objetivos especificos: identificar o perfil do protagonismo juvenil
dentro das escolas de ensino médio; descrever o protagonismo juvenil da cultura a
formacdo humana; analisar como as praticas pedagogicas corroboram no
protagonismo juvenil no contexto da sala de aula no ensino médio; conhecer o
processo da cultura a formacdo humana para discentes nas escolas integrais de
ensino médio de S&o Lourenco.

Com a misséo de preparar o estudante para ser mais autbnomo e que esteja
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apto a enfrentar varios desafios que possam surgir durante seu caminhar na vida, a
educacao integral nesse propdésito se diferencia, pois contribui com a aprendizagem
de forma significativa em varios sentidos, através do programa de protagonismo, no
sentido de proporcionar valores, metas, projeto de vida, a autonomia, a contribuicdo
com seu meio, solidariedade, cooperacéo e desenvolver competéncias e habilidades
para a insercdo ao mercado de trabalho. O tema emergiu da pratica docente, ao
observar os procedimentos e como professores interagem com o0s discentes
protagonistas, manifestando, assim, a presente investigacdo. Qual o impacto do
protagonismo juvenil na pratica docente no ensino médio da cultura a formacao
humana?

Entende-se que o protagonismo juvenil se divide em trés formas: na primeira
forma, o protagonista aprende e através desta aprendizagem, ele perpassa aos seus
pares. O individuo tem uma motivacdo dentro de si para poder aprender. Ele s6
aprende se quiser aprender. Logo, tem que querer aprender para aprender, Carl
Rogers (1969). Em uma segunda forma de protagonismo, o docente € o mediador
dessa aprendizagem, através de uma interacdo com o protagonista. Assim, passa 0
conhecimento e o protagonista aprende. Nesta relagcdo, como um monitor, perpassa
0 seu conhecimento aos seus pares. Diante disso, o docente € um agente
transformador, pois elabora e reelabora teorias e perpassa para os seus discentes,
Novoa (2002). Em uma terceira forma de protagonismo, o protagonista, com o docente
e seus pares, juntos aprendem. A educacao esta intrinseca no processo cultural,
Moreira (2009).

O enfoque das contradicdes do tema atravessa alguns olhares diferenciados
do conceito estudado, evidencia inUmeras discussfes. De um lado oferece énfase ao
protagonismo agente transformador, estimula seus pares, em um sistema educacional
voltado para uma educacéo inclusiva, em que o protagonismo é o avanc¢o educacional
e institucional, rumo a democratizagdo dos saberes, a formacdo para a liberdade
criativa e critica. Estudantes comprometidos com uma sociedade mais justa e
igualitaria. Enquanto, segundo Marx (2008, p. 17) “Os produtos intelectuais das
nacdes passam a ser de dominio geral” ao adentrar resultados, como a transferéncia
da responsabilidade pela qualidade do sistema educacional para os estudantes
minimiza o papel do Estado em proporcionar condi¢des adequadas para o processo
de ensino-aprendizagem.

Na sociedade, o protagonismo pode contribuir para uma acao social mais
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efetiva, situacdo que remete a cidadania democratica, porém existe o outro lado onde
pode culpar somente as pessoas por suas dificuldades de ordem social e financeira.
Neste sentido, considera-se essa analise que tem diversos significados e contradicfes
em discursos descontextualizados e recontextualizados. Um hibridismo de discursos,
em conjunturas diferentes dos que foram construidos, sédo visdes distintas das que se
originaram. Percebe-se que a literatura perpassada do viés conservador ndo pode ser
entendida como subsidio para estudo do que acontece nas escolas, enquanto a
iteratura progressista embasa educadores e tedricos para lidar com os desafios
emergentes da cultura.

O estudo ganha relevancia diante de tantos desafios para a concretizacéo de
uma escola de qualidade. Pernambuco busca a um cenario de incluséo, resgate de
adolescentes da marginalidade e mostra um programa de protagonismo juvenil, em
gue jovens como atores principais, alcancem uma autonomia que antes nao
imaginavam que pudessem ter. Estes ideais na educacéo brasileira e sobretudo nas
escolas integrais resgata o jovem em uma nova concepc¢do de mundo, que 0 veja
como um ser desempenhando fung&o social e humana e com isso o torne mais igual
€ menos competitivo.

Em busca de conhecer de forma mais aprofundada o programa de Ensino
Integral no estado de Pernambuco, este estudo vem mostrar 0s avancos e 0sS
retrocessos de um programa que é relativamente novo, com sua implementacdo em
2008, onde a lei, que legitima e da o aporte legal, € deste ano, porém em anos
anteriores ja havia um projeto piloto em andamento em escolas de Pernambuco.

Com a filosofia da pedagogia da presenca, objetiva aproximar o docente do
discente, para uma melhor qualidade na educacdo em Pernambuco. As escolas
integrais vém oportunizar este tempo de presenca pedagdgica, em que ndo visa
apenas ao cognitivo, mas também ao lado socioemocional do adolescente. Sendo
assim, com tempo para a escuta do discente pelo docente, com a aproximacéao afetiva
e uma avaliacdo interdimensional, em que diversos aspectos do individuo séao
observados. Diante disso, evidencia-se que 0 sujeito € um ser complexo, sendo
necessario acolhé-lo de forma integralizada.

A presente investigacdo, de recorte transversal, desenvolveu-se em Sao
Lourengo, Pernambuco, Brasil, em duas escolas de Ensino Médio Integral. Foi
realizada uma pesquisa de campo para obter informagdes sobre 0s possiveis

entrevistados, as condicbes em que poderiam ocorrer as entrevistas e quando
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poderiam ser desenvolvidas, com a observacdo participante. A partir disso, deu-se
inicio ao estudo, de abordagem qualitativa, com pesquisa de campo do tipo estudo de
caso. Diversas areas de conhecimento sdo envolvidas. Logo, estrutura-se de um
modo processual e interdiscursivo, nas areas concretas de intervencado social, quais
sejam: o protagonismo Juvenil e suas interfaces; educacdo para a comunicacao;
educacdo para a trabalhabilidade; mediacdo de docentes na educacédo e reflexao
epistemoldgica.

Ha uma organizacdao eficiente no protagonismo juvenil e na pratica docente no
ensino médio da cultura a formacédo humana. A organizacdo positiva no processo de
protagonismo juvenil e da pratica docente no ensino médio da cultura a formacao
humana contribui para a eficiéncia e eficacia do ensino-aprendizagem dos estudantes,
sua formagdo como ser completo, como o respeito a sua cultura identitaria. Para tal,
precisa-se de professores capacitados e de uma escola inclusiva de qualidade, que
respeite e contribua com o desenvolvimento do estudante para vida.

Os capitulos da dissertacdo estao distribuidos da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, trata-se desta introdugdo, a qual descreve de forma
sucinta a problematica, as motivacdes que levaram a pesquisadora a construcédo do
objeto de pesquisa, a justificativa, também uma explanacdo sintética do tema e o
apresenta destacando a relevancia social e cientifica, na qual se embasa a
investigacdo. No segundo capitulo, discute-se o referencial teérico, se desenvolvendo
em alguns titulos e subtitulos, os quais embasam o direcionamento do trabalho; os
dois primeiros titulos: o perfil do protagonismo juvenil dentro das escolas de ensino
médio; o protagonismo juvenil da cultura a formacdo humana, situa os quatro pilares
da educacdo em consonéancia com a educacao integral. A partir destas discussoes,
surgiu o terceiro e quarto titulo,onde aborda como as préaticas pedagdgicas
corroboram no protagonismo juvenil no contexto da sala de aula do ensino médio, as
praticas pedagodgicas na educacao integral sendo usada como transformacao social e
meio para trabalhabilidade,e o processo da cultura a formacéo humana para discentes
nas escolas integrais de ensino meédio de S&o Lourenc¢o.O quinto titulo, mostra a base
epistemoldgica humanista de Edgar Morin(1921), Caminhos que se cruzam:
Protagonismo Juvenil e o humanismo de Morin.

No terceiro capitulo, encontra-se o desenvolvimento da metodologia da
pesquisa, a qual utiliza-se do pressuposto epistemoldgico do tipo estudo de caso, com

abordagem qualitativa, em uma pesquisa transversal, diante da subjetividade que o
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processo da inclusdo alcanca. Sao apresentados e definidos os instrumentos de
coleta de informacdes, suas finalidades e critérios especificos.

Apés a abordagem da metodologia da investigacdo, o estudo trata, no sexto
topico, da andlise e discussdo dos resultados, que correspondem as andlises das
entrevistas, tendo em vista as técnicas utilizadas por Bardin (2011), segundo as
categorias de analises: convic¢les e praticas, utilizadas pelos tedricos apresentados
na pesquisa, como Morin (1921), Maslow (1943), Antdénio Novoa (2009) entre outros.
Por fim, apresentam-se as consideracdes finais e as referéncias que fundamentaram
a construcdo desta pesquisa cientifica, no sentido de entender a realidade do
protagonismo juvenil na educacédo integral, sua forma de organizacdo, para uma

educacao plena e de qualidade.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 O perfil do protagonismo juvenil dentro das escolas de ensino médio

Os adolescentes que se matriculam na escola em tempo integral, em sua
maioria sdo oriundos de uma escola publica perto da sua residéncia, e esta também
tem a mesma referéncia de localizacao para alguns que vém de escolas particulares,
onde na muitas vezes também é integral. Os jovens e adolescentes da comunidade
local tém, em sua maioria, um objetivo, uma meta pessoal. Outros trazidos pelos pais
em busca de um espaco educativo que tenha um olhar integralizado do estudante,
assegurando que irda passar um maior tempo dentro da escola, desenvolvendo suas
competéncias e habilidades.

A vida das criancas € dominada por dois espacos: o espac¢o da familia
e o da escola. A adolescéncia, por sua vez, pode ser definida como
uma fase de transicdo entre 0 mundo da educagdo e o mundo do
trabalho, entre a heteronomia (normas de vida vindas de fora) e a
autonomia (normas de vida sendo dadas pela prépria pessoa). A
adolescéncia € também uma transicdo entre a esfera privada e a
esfera publica, ou seja, é na adolescéncia que os jovens comeg¢am a
fazer parte de grémios estudantis, atividades de voluntariado social e
outras experiéncias comunitarias. (GOMES, 2000, p. 50).

O adolescente nasce para a sociedade com um projeto de vida. Na sua
trajetdria, vai delimitando o caminho a percorrer, o objetivo que foi tracado quer seja
de curto, médio ou longo prazo, nas diversas ramificacdes, afetiva, cidada, financeira,
espiritual, profissional. Assim, o envolvimento e interacdo com o ambito social e
comunitario tornam-se aprofundados. No entanto, a identidade e projeto de vida tém
suas implicacdbes ao se deparar com as duvidas naturais e frequentes na
adolescéncia, busca do ser e do caminho a seguir.

Nas normas e orientacdes para o ingresso em uma escola integral, dentro de
sua metodologia e acbes pedagdgicas, existem decisdes e adequacbes para O
convivio com 0s pares, assim como regras a seguir pelo estudante. Em uma
comunidade com uma diversidade cultural grande, encontram-se estudantes com
identidade cultural diferentes e o nivel social se diferencia, porém ao se depararem
com seus pares na educacéo integral, por estarem o dia inteiro no convivio, poderao
existir alguns conflitos que sdo mediados pela educadora de apoio e equipe gestora.
No convivio do dia a dia, os conflitos vdo sendo minimizados e superados, ao longo

do tempo. Descobertas, valores e troca de experiéncias sao proporcionadas entre 0s
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pares.

A filosofia da educacéao integral, baseada nos pilares da educacéo, a pedagogia
de projetos e a pedagogia da presenga, assim como programas de incentivo e
promocao de autoestima vém alavancando o ensino e a qualidade do ensino. Buscam-
se o0s adolescentes excluidos e sem perspectivas, para uma educacao inclusiva, com
visdo no futuro, no amanhd, qualificacdo profissional e qualidade de vida. O
empreendedorismo e o projeto de vida sao disciplinas que fazem parte do curriculo e
proporcionam um meio para que o estudante comece a vislumbrar o que quer para
sua vida, os seus sonhos a serem realizados, tracar metas, buscar caminhos para a
realizacao.

O estudante que ingressa muitas vezes pensando apenas no programa que €
muito divulgado na escola integral publica de Pernambuco, o “ganhe o mundo”?,
depara-se com muito mais do que esperava, pois encontra caminhos e possibilidades,
gue antes ndo imaginava acontecer. O reconhecimento como um ser pensante, critico
e autdnomo. Esta autonomia acontece aos poucos com 0 convivio com seus pares,
com projetos que s&o desenvolvidos no ambiente escolar e em especial no programa
de protagonismo juvenil.

Ao falar de protagonismo juvenil, remete-se a adolescéncia e juventude, fase
da vida que consiste em grandes mudancas fisicas e emocionais. O individuo esta em
busca de varias respostas, em que sua emotividade, na grande maioria, estd bem
exagerada.

Falar de juventude consiste, na maioria das vezes, em externar
crengas, valores e visbes de mundo historicamente construido e que
sdo variaveis, a depender do objeto ao qual se faz referéncia. A
palavra juventude, em si, compreende um substantivo genético, que
pode sugerir um mosaico multicolorido, com tonalidades fortes; mas
gue, vistas a distancia, tornam-se um grande borrao que nao expressa,
de fato, a for¢a dos seus significados. (RAMOS, 2018, p. 27).

A adolescéncia e a juventude, uma fase da vida em que os hormdnios estédo
instaveis, mudancas acontecem em seu fisico e no psiquico, um periodo decisivo e

muito delicado.

2 “A Secretaria de Educacdo do Estado (SEE), por meio do Programa Ganhe o Mundo (PGM), abre
processo seletivo para preenchimento de 15 mil vagas para o curso de linguas. Serdo selecionados 15
mil estudantes, sendo 11.300 (lingua inglesa), 3.600 (lingua espanhola) e 100 (lingua alem&). Podem
participar estudantes que estejam matriculados no primeiro ano do ensino médio da rede publica
estadual’. Os estudantes serdo selecionados para intercambio no exterior, depois do curso,
condicionado a uma aprovacdo.http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=348.
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Pensar a juventude enquanto ente objetivo € em si, fazer op¢ao por
limites e rétulos que dificultam a compreensédo desse processo, uma
vez que ela se estabelece socialmente a partir de diferentes
articulacdes colocando os individuos em um jogo por meio do qual sdo
estabelecidas diversas condi¢cdes de relatividade que acabam por
forjar identidades. Sob essa Otica € possivel propor que a juventude
seja percebida, para além das condicBes bioldgicas, como um
processo social que se objetiva por meio do modo de vida dos
individuos. Portanto, entender como se estruturam os modos de vida
juvenis constitui-se em etapa relevante para a compreensao da
juventude enquanto processo social. (RAMOS, 2018, p. 55).

Atualmente, esses conflitos estdo com mais visibilidade, através da internet, na

midia e nas redes sociais, meio de comunicacdo em que se tem a exposicao de

jovens. Alguns mostram seus conflitos internos, outros indignam com atos infracionais,

podendo demonstrar conceitos, cultura, emocdes de forma teatral ou néo, parte do

processo que € a realidade da maioria dos jovens e adolescentes nessa fase da vida,

muitos em situacéo de vulnerabilidade.

Ocorre que as transformacdes fisicas/emocionais/sociais da
puberdade agora se ddo num contexto muito diverso dos cenarios
anteriores: vemos, atualmente, um verdadeiro culto a juventude, o que
possivelmente faz com que essa faixa etaria seja alvo de muita
atencao, curiosidade, idolatria, apreensdo, medo. N&o deve ser facil
entrar numa fase da qual, aparentemente, até muitos adultos nao
querem sair. (SAYAO, 2007, p. 107).

Em situacdo de risco, o jovem realiza, através da internet, a sua exposicdo

pessoal a procura de afirmacdo, demonstracdo de sua cultura identitaria de suas

emoc0des e suas relacdes interpessoais, todas expostas a um meio de comunicacao

globalizado.

Nesse contexto, considera-se que a utilizacdo da internet e
participacdo nas redes sociais contribuem de forma relevante, na
construcao dos modos de vida dos jovens estudados em trés aspectos
basicos: O primeiro refere-se ao fortalecimento dos vinculos com as
raizes culturais, reforcando o processo de socializacdo priméria
adquirida da familia. O segundo compreende a abertura dos individuos
para um contexto global que Ihe possibilita a ampliagdo de visdo de
mundo. Por fim o terceiro aspecto, compreensdo e adaptacdo e
participacdo dos individuos nas transformacdes sociais em processo
impedindo que esse grupo social mantenha-se refém da condicdo de
agregados espacial e social. (RAMOS, 2018, p. 164).

Ao oferecer oportunidades adequadas de um desenvolvimento pessoal,

psiquico e social, esses jovens e adolescentes buscardo uma cultura de nao violéncia.

A violéncia ‘também esta dentro de cada um’. A nao-violéncia é uma
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construcao social e pessoal. Do ponto de vista social, o antidoto da
violéncia é a capacidade que a sociedade tem de incluir, ampliar e
universalizar os direitos e a cidadania. No que tange ao ambito
pessoal, a ndo-violéncia pressupde o reconhecimento da humanidade
e da cidadania do outro, o desenvolvimento de valores de paz, de
solidariedade, de convivéncia, de tolerancia, de capacidade de
negociacdo e de solucdo de conflitos pela discusséo e pelo dialogo.
(ASSIS, 2010, p. 60).

Neste contexto, a sociedade exige da politica publica uma resposta para seus
anseios, o desenvolvimento pessoal e profissional de seus jovens e adolescentes,
com acOes voltadas para uma visao de futuro. Isso proporciona uma educacao integral
que forma protagonistas, estudantes que séo atores da sua prépria histéria, individuos
criticos e participativos, engajados em seu meio, com seus pares, em busca de uma
transformacao pessoal. Assim, conseguira transmitir essa transformacéo ao outro e
consequentemente a sua comunidade e posteriormente a sociedade. Este processo
tem diversas dimens0fes: a afetiva, corporal, intelectual, social e ética. Tem como sua
base a autonomia, ja que o individuo torna-se autbnomo quando for capaz de aprender
a aprender, ao se relacionar consigo e com 0s seus pares, respeitando as diferencas,
tendo cuidado consigo e com 0s outros, sendo coerente com sua cultura, valores e
principios.

A auto-estima influencia e é influenciada pelas caracteristicas, atitudes
e comportamentos do jovem. Mais importante ainda é perceber que,
praticamente em todas as questbes estudadas, ha um gradiente
decrescente entre o nivel de auto-estima e 0 sentimento do jovem em
relacdo a si préprio e na sua relagdo com a sociedade. (ASSIS, 2004,
p. 49).

O protagonismo juvenil tem seu significado de origem do latim, onde “protos”,
0 primeiro, e “agonistes” com significado de competidor, lutador. Esse termo também
€ bastante utilizado no teatro para destacar e definir o personagem principal. O
educador mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa, incorporou na educacéo esta
palavra, criando um novo formato de educacao envolvendo os adolescentes e jovens,
em que eles participam de um processo de pratica, elaboragdo e execugdo, que vai
até a avaliacdo das intervencdes e acdes propostas de mudangas. Neste contexto, o
protagonismo juvenil contribui com o engajamento de jovens na sociedade, na sua
comunidade, tornando-os pessoas mais criticas, comprometidas socialmente,
desenvolvendo valores e respeito pelo préximo, em busca de uma transformacao
social.

Aqui se revela outro momento caracteristico da aplicacdo dos
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conceitos na adolescéncia: o adolescente aplica o conceito em
situagao concreta. Quando esse conceito ainda ndo se dissociou da
situacdo concreta e percebida com evidéncia, ele orienta o
pensamento do adolescente com mais facilidades e sem erros.
(VIGOTSKI, 2001, p. 264).

A educacédo voltada para o desenvolvimento de um jovem protagonista, na
visdo de Antonio Carlos Gomes da Costa (2001), 3 envolve alguns fatores: o tipo de
individuo que se quer formar e que tipo de sujeito deseja inserido na sociedade. Uma
forma de ser empreendedora e, ainda assim, critica a0 mundo e suas vicissitudes.
Neste sentido, a pessoa nado perde a sensibilidade de ver o outro de maneira mais
solidaria, mais humana.

O protagonista tem uma visdo social. Busca refletir sobre as desigualdades
sociais, encontrar meios de discutir com criticidade injusticas sociais e, a0 mesmo
tempo ser autbnomo, com um projeto de vida que trace algumas metas para o seu
desenvolvimento como pessoa. Assim, coloca em pratica, através de metas, um
caminho para a empregabilidade e seu desenvolvimento académico, uma Vvisao
empreendedora em sua vida. Ser jovem, solidario, autbnomo e sabendo lidar com
novas perspectivas em busca do mercado de trabalho. Um caminho de transformacéo
em uma sociedade tao desigual e excludente.

Quando os individuos conseguem se desenvolver por meio de suas
experiéncias de vida e encontram fontes de sentido, como é no caso
da espiritualidade ou da busca da transcendéncia, tém mais condicdes
de enfrentar situagdes de estresse e sobreviver. (VIEIRA, 2010, p. 25).

Saber avaliar, ter bons critérios de deciséo, ter valores. A vida ndo é formada
de bens materiais. Outros valores mostram a vida de maneira diferente se for bem
trabalhada na infancia e até mesmo na adolescéncia. Sao os valores internos, como
a honra, o amor ao proximo, alguns principios para tomada de decisdes. Segundo
Peltz (2010, p. 89), “Quando muitas situagdes de risco associam-se, elas dificultam o
desenvolvimento, a aquisicdo de habilidades e o desempenho de papéis sociais”.

O meio educacional, a escola, € um espaco de reflexdo sobre diversas
guestdes que envolvem adolescentes, jovens e comunidade escolar, como

professores, estudantes e todos que estdo envolvidos na instituicdo educacional. A

3 Anténio Carlos Gomes da Costa, é mineiro, nasceu ao final dos anos 40, é professor emérito, e
trabalhou com criancas e adolescentes, inclusive na Febem de Minas Gerais.
Foi um dos participantes do grupo de redacdo do ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente. Seus
livros:1 - O Estatuto da Crianca e do Adolescente, 2 - LicBes de Aprendiz e Organiza¢gbes com Causa,
3 - O Pensamento de Norberto Odebrecht, 4 - Ser Empreséario.acesso 04, agot 2020
-http://www.livronautas.com.br/ver-autor/338/antonio-carlos-gomes-da-costa.


http://www.livronautas.com.br/ver-autor/338/antonio-carlos-gomes-da-costa

32

partir destas reflexdes que se desenvolve a opinido critica, a promoc¢éao da cidadania,
a formacéo de atitudes com pensamento critico e o desenvolvimento pessoal. Esses
podem ter duas faces, ser promovidos ou prejudicados, dependendo do meio de
reforco. Parte importante nesse papel esta na unidade escolar, em refletir um
direcionamento para organizar discussoes, palestras e projetos, que envolvam temas
do cotidiano que se destacam de forma negativa, para a formacao o adolescente e do
jovem. Questdes como a violéncia, drogas, as formas de prevencdo e as suas
consequéncias no desenvolvimento do ser humano.

Suas ocorréncias sdo consequéncia das préaticas cotidianas de
discriminacao, preconceito, da crise de autoridade do mundo adulto ou
da fraca capacidade demonstrada pelos profissionais de criar
mecanismos justos e democréaticos de gestdo da vida escolar.
(MARRIEL, 2006, p. 38).

A educacédo de qualidade tem por objetivo e necessidade deixar o ambiente
interno ultrapassar os muros da escola e, para isso, envolve muita discusséo, pois
acOes fora da instituicdo escolar séo relevantes para que uma educacao de qualidade
aconteca, um deles é o meio social, as obrigacdes do estado. Em relacdo ao contexto
socioecondmico e cultural dos estudantes, sua cultura identitaria, ha muitos fatores a
serem considerados, como a sustentabilidade familiar, a participacdo da comunidade
como suporte e apoio para desenvolvimento pleno do estudante na sua aprendizagem.
Além disso, 0s aspectos pertinentes as obrigacfes do Estado em proporcionar uma
educacdo de qualidade, através de formacdo continuada para os docentes,
subsidiando as escolas com materiais adequados e com manutencdes do ambiente

fisico.

2.1.1 Protagonismo juvenil na escola integral

O jovem e adolescente protagonista na educacéao integral tem uma funcéo de
disseminar boas praticas entre 0s seus pares e a participacao efetiva em projetos da
escola. Sua colaboracdo, em diversos setores do ambito escolar, proporciona com
seu espirito de lideranca, incentivo aos demais estudantes a participarem com mais
comprometimento dos projetos.

Em consonéncia com a filosofia da educacédo integral, os protagonistas
interagem com seus pares 0s motivando. O envolvimento no projeto politico

pedagdgico da escola e sua participagdo em monitorias desenvolve e estimula a uma
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participacéo proativa em diversas situacdes que envolvem o meio educacional no qual
estd inserido, fluindo o pensamento critico, acdbes com mais autonomia e
autorrealizacéo. O protagonista tem um papel importante na realizacédo de a¢des que
contemplam a cooperagcdo com a equipe gestora, os professores e seus pares. O
beneficio da autoestima néo se restringe s6 ao protagonista, mas a todos, inclusive a
comunidade em torno, porque quando ele se torna autocritico, pode comecar a opinar
sobre situagbes em sua comunidade e até mesmo ajudar indicando solugdes. A
educacéo integral vai além dos muros da escola, pois forma para a cidadania e para
a acao de boas praticas.

No processo de ensino-aprendizagem, tem-se o educador de apoio que € parte
fundamental, importante em integrar as relacdes interpessoais de maneira que flua de
forma tranquila, valorizando, ajudando efetivamente os professores, os estudantes,
familiares e a equipe gestora. E um elo, mediando conflitos e buscando solucdes,
essencial na parte pedagogica, pois conduz o desenvolvimento do plano politico
pedagdgico, para que seja feito pelo grupo interessado, toda comunidade escolar e a
comunidade ao redor. Com um projeto politico pedagdgico bem organizado e
contemplando todos os setores, estimula a promocdo da melhoria do processo de
ensino-aprendizagem e com isso garante a sua qualidade.

A politica publica procura solugédo para um problema que se tornou urgente e
prioritario, encontrando na educacdo um caminho para a mudanca. Jovens e
adolescentes sem perspectivas, sem um projeto de vida e muitas vezes sem rumo.
Que caminho seguir? Muitos estdo se perguntando e ndo encontram respostas.
Buscam algumas facilidades de uma vida fora dos padrées da sociedade, a margem.

Ja o ensino médio integral com gestdo compartilhada é resultado de
iniciativas de instituicdbes e/ou fundagbes privadas que elaboram
propostas pedagdgicas para ser aplicadas em uma ou duas escolas
de ensino médio e oferecem a infraestrutura e 0s recursos humanos
(técnicos) e materiais. Sao geridas conjuntamente por um profissional
da rede publica e um membro da instituicdo parceira. S&o projetos
isolados como, por exemplo, os implementados pelo Instituto Oi e pela
Fundacao Pé&o de Acucar em alguns estados. Essas escolas possuem
infraestrutura e projeto pedagdgico diferenciados e, devido a grande
demanda, tém provas de ingresso para selecionar seus alunos.
(KRAWCZYK, 2014, p. 30).

As escolas em tempo integral vém com uma proposta de inserir 0 jovem no
campo do trabalho. Reconhecem o adolescente como um ser holistico, que trabalha

de uma maneira integral, como uma pessoa que tem suas especificidades e um ser
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completo, com sua complexidade.

O ambiente escolar caloroso, respeitoso e a relacéo prazerosa com 0s
amigos também se revelam aspectos importantes na formacédo da
auto-estima, mostrando que o relacionamento com grupos maiores e
significativos é também importante para o estabelecimento de um
sentimento positivo de si. Outro importante fator protetor da auto-
estima € o apoio social. E fundamental a existéncia de pelo menos
uma pessoa significativa para o adolescente que lhe transmita amor,
confianca e compreenséo. Tal atitude oferece tamanho apoio ao jovem
gue este, mesmo diante da adversidade (como a violéncia), consegue
manter preservada sua auto-estima. (ASSIS, 2004, p. 162).

Ao se tratar de escola em tempo integral, o formato de tempo € bem diferente
das escolas regulares. Na escola em tempo integral, os jovens séo incentivados a
serem protagonistas, serem atores de sua propria historia. Dentro desta visao,
buscam-se meios de contribuir com suas habilidades e competéncias com a escola.
Maslow (1943) aponta varias maneiras subjetivas para medir o nivel de necessidade,
porém d& mais énfase as queixas apresentadas pelos individuos, visto que elas sédo
indicadoras de seus desejos. Projetos sdo desenvolvidos e 0s protagonistas sao
inseridos dentro deles muitas vezes como monitores ou articuladores. Ao interagir
como corresponsaveis do ensino-aprendizagem de seus pares, eleva sua autoestima.
Através do incentivo do protagonismo juvenil, projeto de vida e empreendedorismo, a
educacdao integral visa a trabalhabilidade.

Ao pensar em trabalhabilidade vocé pensa, por conseguinte, na
autonomia e possibilidade criativa do egresso que poderia estar apto
nao a apenas adentrar no mercado de trabalho, mas ser um ente
pensante dentro deste mercado e poder definir rumos e carreiras para
si, podendo variar desde empreendedorismo até mesmo funcdes
técnicas. Nao esquecendo contudo a visdo ética construida no
ambiente de ensino. (FERREIRA, 2019, p. 5).

A educacéo integral em Pernambuco estrutura o trabalho protagonista dos
estudantes com um formato diferenciado, pois planeja estratégias para que tenham
multiplicadores da sua proposta de educacéao interdimensional, que consiste no “olhar”
diferenciado para o estudante, vendo-o como ser complexo e avaliando a sua
integrabilidade, numa visdo que o0 ser ndo € sO cognicdo é transcendéncia e
espiritualidade. Logo, trabalha o sécio emocional do adolescente, tendo como
premissa os quatro pilares da educacéo. A Politica Publica de Pernambuco implantou
0 ensino de educacdao integral assim que foi visto que precisava de mais campo para
uma educacao profissional e que passou a ser de sua responsabilidade.

Preparar alguns estudantes protagonistas para disseminar projetos e a filosofia
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da educacéo integral fazem parte da rotina do programa. Alguns protagonistas séo
escolhidos para se prepararem fazendo parte de oficinas. Capacitacdes sao
oferecidas aos estudantes onde estes sdo multiplicadores do saber.

No Estado de Pernambuco, ha alguns projetos que sédo desenvolvidos por
protagonistas, sendo no primeiro momento orientado em reunido de planejamento
pelo educador de apoio da escola, citando alguns, encontram-se: a acolhida, as
eletivas, semear, comunidade de aprendizagem, familia na escola.

O Programa de Ensino Integral proporciona um modelo de escola que, além
das aulas que constam previstas em um curriculo normativo e pré-definido, propicia
oportunidades para um desenvolvimento integralizado do estudante, algumas praticas
desenvolvidas que subsidiam ao protagonismo juvenil e desenvolvem um pensamento
critico, através agfes de apoio ao planejamento e execuc¢do do seu projeto de vida. O
diferencial de uma escola integral ndo esta apenas em um curriculo diferenciado, mas
também na metodologia, modelo pedagdgico e de gestédo escolar.

Com a metodologia da pedagogia da presenca, que consiste na presenca do
professor junto ao estudante para orienta-lo na sua aprendizagem, a orientacéo se
torna mais personalizada e o estudante se sente acolhido e bem quisto no ambiente
escolar.

A origem dessa idéia esta ligada principalmente ao ensino religioso
proposto pelas ordens religiosas dos Maristas e por Salesianos, na
gual os estudantes tém autonomia para falar, participar, sugerir, mas
tudo dentro de uma organizacao, de disciplina. Segundo os Maristas,
a pedagogia da presenca encontra sua raiz no pensamento do Padre
Marcelino Champagnat, para quem a presenca estd vinculada ao
sentido de disciplina preventiva, que implica “estar, estar proximo,
estar com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no
momento oportuno, encorajar a crescer e a agir com liberdade e
responsabilidade. (FERREIRA, 2019, p. 5).

A secretaria do Estado de Pernambuco se utiliza muito da relacdo projetos
sociais e educacdo. Tem como referéncia para a implementacdo dessa metodologia
o Antonio Carlos da Costa. Segundo Costa (1999), a pedagogia da presenca é teoria
que situa fins e meios, para uma acao educativa, que viabiliza paradigmas de

liberdade, através de propostas concretas de atividades praticas.

A concepcédo de educacéo integral de Anisio aprofundou-se com base
no pragmatismo, na compreensdo de que o homem se forma e
desenvolve na acao, no fazer-se, e ndo por algum movimento exégeno
de aprendizagem formal. Para além das concep¢Bes e movimentos
politicos conjunturais, o grande diferencial do pensamento sobre
educacdo escolar integral desenvolvido por Anisio deveu-se ao
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aprofundamento de seus fundamentos filoséficos, a partir, justamente,
da filosofia social de John Dewey. (CAVALIERE, 2010, p. 258).

A educacdo Integral objetiva a formacdo de estudantes autbnomos,
comprometidos com a sociedade, competentes e com pensamento critico. Segundo
Ferreira (2019), “A uniformidade vem de um padrao, e este padrao é quebrado quando
se encontram pessoas com pensamentos distintos dentro da instituicdo.” Objetivos
complexos, porém direcionados a alguns mecanismos que dao suporte para a sua
execucdo. Programas como o protagonismo juvenil, processo que 0 jovem é
simultaneamente parte e objeto de desenvolvimento das potencialidades intrinsecas.
Em um desenvolvimento de acdes protagonistas, o jovem vai aprimorando suas
potencialidades de autonomia e se torna capaz de avaliar e experienciar suas crencas,
valores, cultura identitaria e seus interesses.

A medida que as matérias séo distinguidas e ganham autonomia, é preciso aprender
a conhecer, ou seja, a separar e unir, analisar e sintetizar, ao mesmo tempo. Dai em diante,
seria possivel aprender a considerar as coisas e as causas (MORIN, 2003, p. 87).

Ao se deparar com resolugbes de problemas e compromissos dentro do
ambiente escolar, gradativamente se encontra com as exigéncias do meio da
trabalhabilidade, com a preparacdo dessas habilidades especificas no seu

desenvolvimento para o projeto de vida.

2.1.2 O Projeto da Acolhida

Com o objetivo de acolher os discentes que vém de outra escola, a Escola de
Referéncia em Ensino Médio e as Escolas Técnicas Estaduais promovem o primeiro
dia de aula, em um momento especial. Os protagonistas recebem os discentes que
estdo comecando o ano letivo no ensino Médio e ndo conhece a escola de tempo
integral. Neste momento, os protagonistas passam o dia com 0s seus pares e orientam
mostrando o contrato de convivéncia, relatando sua experiéncia dentro da escola em
tempo integral, em diversos aspectos.

Um dos aspectos é o curriculo diferenciado, com as aulas de laboratério, aulas
de empreendedorismo, projeto de vida e a participacdo em projetos desenvolvidos na
escola, através de programas da secretaria de educacéo do Estado de Pernambuco,
como o programa “ganhe o mundo”. Ele tem o objetivo do intercambio. Estudantes do

ensino médio do Estado, que recebem aulas de inglés apds o horario integral, fazem
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uma selecdo com provas e entrevistas. Para isso, precisam estar com notas boas em
portugués e matematica. Com a aprovacao, viajam para outros paises, onde estudam
por seis meses. Ao voltar, o estudante faz um projeto relatando sua experiéncia aos
seus pares, trocando experiéncias vivenciadas. Torna-se, portanto, um agente
transformador e formador, sujeito da sua histéria.

No entanto, mesmo que ator ndo seja a mesma coisa que agente (ator
estd ligado a funcéo e agente a acéo), este ator nhdo deixa de ser um
sujeito agente de acdo concreta. E um ator participante de um coletivo,
ndo mais falado, mas falante e atuante. E importante esclarecer que
essa posicao particular ndo € de cunho apenas biogréfico, pois sua
acdo individual esta ligada intrinsecamente aos riscos do coletivo
social. Sua atuacgao estratégica no sistema de poder ndo se da apenas
na relagdo de dominacdo, mas também de influéncia, cooperagéo e
alianca. Para detectar o status de um sujeito ator-agente, a linguagem
passa a ser considerada transparente, ndo apenas de palavras, mas
de acéo. E neste patamar da argumentag&o o sujeito ator € um agente
performativo na e da linguagem. (FERREIRA, 2017, p. 624).

O relacional, suas relagdes com o corpo docente, gestéo e os seus pares. O
aspecto afetivo, suas relacbes com as demais pessoas do ambito escolar, muitos
aspectos sao mostrados, como a estrutura fisica da escola, todas as dependéncias
dessa e suas fungdes. Segundo Dutra (2013, p. 58), a necessidade de uma visao do
educando na sua totalidade, ndo apenas uma educacgéo para o desenvolvimento de
conhecimentos cognitivos, mas para uma vida mais harmonica em sociedade, inserida
em um contexto familiar, com perspectiva para uma preparacdo para o mundo do
trabalho.

As representacdes sociais, compreendidas como mediadoras de
condutas, carregam, muitas vezes, valores e caracteristicas do poder
hegem®onico em sua constituicdo. Portanto, configuram fortemente seu
papel ideolégico dentro da estrutura social a que pertencem.
(RIBOLLA, 2007, p. 113).

O protagonista tem momentos de descontragdo com dinamicas de grupo e
algumas brincadeiras. O dia é voltado para os protagonistas e 0s estudantes que estao
entrando na escola pela primeira vez. Os professores aparecem apenas para uma
apresentacdo rapida, em que falam seu nome, disciplina que lecionam e da sua
dindmica de trabalho, como o tipo de atividades que foi planejado propor aos
estudantes e como serdo suas avaliacdes. Apds, saem deixando-os com o0s

protagonistas em suas salas.
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2.1.3 O Projeto Eletivas

Ha um componente curricular chamado de eletiva, que alguns protagonistas
conduzem como monitores. A eletiva € um componente que faz parte diversificada do
curriculo. Disciplinas desenvolvidas por professores e protagonistas, dentre as quais
0S mesmos elaboram planejamentos e fazem o monitoramento com os estudantes.
Os protagonistas com a mediacdo de um professor que o0 auxilia nas atividades e
materiais.

O fato é que a juventude é uma condicdo compartilhada de forma
coletiva, que vai além de meros limites etarios que, embora definidos
com base no desenvolvimento biolégico e/ ou psicossocial dos
individuos, ndo expressam realmente as diversas situacdes sociais
nem os significados por estas produzidos, bem como sua influéncia na
configuracdo das sociedades modernas e contemporaneas. (RAMOS,
2018, p. 55).

Existe o envolvimento de habilidades socioemocionais, aspectos como a
atitude colaborativa, onde os estudantes interagem com seus pares, aumentando o
comprometimento em trabalhar em grupo. Outro aspecto é a motivacdo que o
estudante sente para atingir seus objetivos e os busca de maneira prazerosa. Assim
como ter liderancga ao trabalhar em grupo, possuir a mente aberta para aceitar 0os seus
pares com sua cultura identitaria, sabendo conduzir o grupo, aceitando as diferencas.

A identificacdo e analise das experiéncias socializadoras que
permeiam a vida de um individuo necessita partir de sua cultura — que
compreende um acervo de conhecimentos, crencas e valores, que
definem seu processo de socializagdo primaria — é aquele que forja
seu lugar social. (RAMOS, 2018, p. 57).

Ter comunicacao efetiva, saber se dirigir aos seus pares de maneira clara e
concisa, saber dialogar e lidar com suas emocdes, ter como eixo principal o interesse
do grupo e ndo o seu interesse. Ter o habito de perguntar com criticidade e saber
resolver problemas. Possui dentro de si um espirito curioso, critico com imaginacao,
para resolver problemas e desenvolver boas ideias.

Este novo mundo do trabalho esta a exigir da escola um novo
trabalhador, polivalente, flexivel, motivado, criativo, apto a participa¢ao
e a interacdo com seus pares na geracdo de solugBes para 0s
problemas do cotidiano na producdo de bens e servicos em
guantidade cada vez maior, de qualidade cada vez melhor e a um
custo cada vez mais reduzido. (COSTA, 2001, p. 27).

A procura de um trabalhador mais proativo nesta era contemporanea € uma

realidade que leva a politica educacional se adequar e comecar a produzir programas
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e projetos para o desenvolvimento do estudante para a vida fora do ambiente escolar.
O programa de protagonismo juvenil vem se destacando com a proposta de atuacao
de forma autbnoma no ambito escolar, na comunidade em torno. Propde a troca de
experiéncia, a acao solidaria, a participacéo nos projetos como agente transformador.

Além das habilidades socioemocionais, as eletivas tém relacdo com a BNCC,
a Base Nacional Comum Curricular, definindo as aprendizagens prioritarias. O
documento seleciona competéncias que os estudantes devem adquirir na educacao
bésica, ampliando e aprofundando os conceitos. Assim, beneficia e possibilita a
diversificacao de conteudos aos estudantes, tendo contato com conhecimentos novos,
multiplas possibilidades de linguagens, com um desenvolvimento pleno e
integralizado, experienciando novos desafios.

Entendemos que curriculo ultrapassa a dimensdo prescritiva dos
textos de propostas que indicam quando muito objetivos contelidos e
formas. Para além dessa dimensao prescritiva, € preciso reconhecer
gue por meio da palavra curriculo se expressam também o fazer
propriamente dito, as a¢des por meio das quais se realiza 0 processo
formativo no tempo-espaco da escola, processo este nem sempre
circunscrito ao que esta prescrito. (SILVA, 2015, p. 370).

O componente diversificado do curriculo visa operacionalizar o procedimento,
didatico, metodologico e teodrico, com o0 objetivo de ter oportunidades de
experimentacdo e atividades dinamicas de interesse do estudante. Seu objetivo é
diversificar o curriculo, ampliar o protagonismo e enriquecer as praticas docentes e 0
protagonismo juvenil, assim como o protagonista que conduz o grupo, com suas
habilidades e competéncias.

Uma grande parte, a parte mais importante, a mais rica, a mais
ardorosa da vida social, vem das relagfes intersubjetivas. Cabe até
dizer que o carater intersubjetivo das intera¢cdes no meio da sociedade,
0 qual tece a propria vida dessa sociedade, € fundamental. Para
conhecer o que é humano, individual, interindividual e social, é preciso
unir explicacédo e compreensdao. O préprio sociélogo ndo é uma mente
apenas objetiva; ele faz parte do tecido intersubjetivo. Ao mesmo
tempo, € preciso reconhecer que, potencialmente, todo sujeito é ndo
apenas ator, mas autor, capaz de cognicdo/escolha/decisdo. A
sociedade nado esta entregue somente, sequer principalmente, a
determinismos materiais; ela é um mecanismo de confronto
/cooperagao entre individuos sujeitos, entre os “nds” e os “Eu”.
(MORIN, 2003, p. 127-128).

A autonomia em ter monitoria, responsabilidade com seu proximo e seus pares,

faz com que o protagonista reconheca as suas potencialidades e as demonstre. As
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eletivas sdo escolhidas pelos estudantes, dentro de um mapa com varias opcoes,
chamada de "Cardapio”, elaborada por professores e estudantes protagonistas. Um
mapa contendo titulos, que atraiam e incentivem o interesse do estudante. Forma-se
assim uma turma com estudantes de séries diferentes, criando assim um mapa onde
dentro deste, contém as turmas que serdo acolhidas na eletiva. Fazendo parte do
componente curricular, procura-se desenvolver a eletiva dentro de uma perspectiva
interdisciplinar.

Analises interacionais de como se ddo os processos de coconstru¢ao
da participagéo e do protagonismo em sala de aula podem auxiliar na
compreensdo, em perspectiva micro, da organizacao politica da sala
de aula, desconstruindo mitos, como o de que estamos estagnados na
educacao, e apontando para zonas de atuacdo e mediacdo docente.
(PETERMANN, 2017, p. 814).

Dependendo da estrutura fisica, pode ter um ou mais protagonistas, com a
mediacao de um professor, este ndo necessita estar na eletiva durante o processo de
desenvolvimento, apenas dando subsidios. Os estudantes devem, ao se inscreverem,
ter uma explicacéo e saber a razdo da eletiva que esta sendo exposta, sua proposta
de atuacéo, seu objetivo e 0 que se deseja alcancar com a exposicao da eletiva. Os
contelidos que serdo explorados dentro da eletiva, sua metodologia, qual o processo
qgue vai ser trabalhado, as disciplinas que irdo ajudar e se envolver. Os recursos
didaticos que irdo utilizar, os materiais que serdo necessarios para a eletiva se
desenvolver, ser executada.

A proposta pedagodgica busca desenvolver uma cultura empresarial
nos jovens estudantes, dotando-os de maior capacidade de
resisténcia e adaptagdo a situagbes novas. Seu esforco e o
desenvolvimento dessas capacidades permitem-lhes permanecer com
éxito na escola. Isso se materializa tanto nos objetivos da proposta
pedagdgica, quanto na transposi¢cdo progressiva da linguagem do
mundo empresarial para a escola, identificando-a com a vida na
empresa e o jovem, com o trabalhador/empreendedor. (KRAWCZYK,
2014, p. 32).

A proposta para a culminancia, o qual e como esse trabalho sera apresentado
no final do processo. A avaliagdo sera continua e no final, ao apresentar o trabalho.
Referéncias bibliograficas servem para mostrar ao estudante e ao professor meios
para pesquisa. Apresentadas em forma de cardapio em uma prévia reunido para
ajustes de detalhes, depois oferecidas aos estudantes. Sua escolha ndo é por séries
e todas sdo desenvolvidas dentro do quadro de horario. Em um dia da semana, a

eletiva é desenvolvida por professores e monitores. Eles tém o papel de articuladores
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em todo o processo.

A partir disso, sdo disponiveis duas aulas de cinquenta minutos para as
eletivas, que séo vivenciadas durante um periodo de tempo de seis meses. A
culminancia acontece em clima de festividade, em que todas as eletivas preparam
uma amostra do que foi vivenciado durante os encontros. Os registros sao feitos
através de videos e fotografias, apresentacdes e banners. Este projeto € feito a cada
seis meses, em todas as escolas de Pernambuco, com o objetivo de um novo ensino
médio, ensino inovador que eleve os indices internos e externos, mostrando também
ao jovem e ao adolescente que ele é capaz de produzir bons frutos e torna-lo mais
autébnomao, critico e apto para o mundo do trabalho.

Mesmo admitindo a diversidade de familias, escolas, midias, entre
outras instancias socializadoras, ha de se considerar que, cada uma
delas orienta-se por principios e objetivos distintos. S&o instancias
socializadoras dotadas de naturezas especificas e que, por isso
mesmo, respondem pela producéo e difusédo de patrimodnios culturais
distintos, tornando necesséria a identificagdo das configura¢des ou
arranjos particulares entre elas, de modo a se apreender experiéncias
socializadoras especificas. (RAMOS, 2018, p. 56).

A diversificacao do curriculo, através das eletivas, acontece na forma que se
opera uma parte tedrica e metodoldgica, que favorece o enriquecimento da
experimentacdo de atividades dinamicas, contextualizadas com significativos
diversos, em varias partes, no meio das artes, linguagens, matematica, ciéncias e
cultura corporal. Neste sentido, exerce um papel de articular no mundo o ensino
propedéutico (formacéo geral). No entanto, a escola tem que proporcionar espaco
para que aconteca além do ambiente propicio, para que os estudantes empreendam
forcas para atuar, passando aos seus pares o conhecimento adquirido. Deste modo,
opera uma pedagogia da solidariedade, em que o jovem e 0 adolescente atuem sendo
solidarios, autbnomos, com o0 sentimento de agentes transformadores em

compromisso com o outro.

2.1.4 O Projeto Semear

Desenvolvido pela secretaria de educacdo de Pernambuco, com o lema.”
Semear é Preciso”, este programa € voltado para atender as necessidades de
compartilhar experiéncias entre os protagonistas. Como € bem claro, os protagonistas

irdo semear, jogar as “sementes” do conhecimento aos estudantes das escolas de
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referéncias que estédo entrando e sao lideres, mas ndo tém uma ideia do que vem a
ser realmente um protagonista.

Maslow (1966) defende a psicologia humanista, o paradigma positivista
dominante, o desenvolvimento de modelos mais holisticos e fenomenoldgicos.
Defende as filosofias fenomenologicas e existenciais e, em cima desses temas,
argumenta interesses humanistas, de valores a serem estudados com critérios
cientificos. O perfil do protagonista, assim como os estudantes de escola integral, sdo
adolescentes que séo vistos de forma holistica, como um todo, n&o sé cognitivamente,
mas uma pessoa complexa, que tem suas especificidades, como todo o ser.

Em um encontro que se realiza entre as escolas de referéncias, técnicas e
semi-integrais, escolhe-se uma instituicdo que serd a escola acolhedora das demais,
em uma reunido de gestores das unidades de uma mesma area. As regibes sao
metropolitana, sul, norte, sertdo, mata sul e mata norte. A instituicdo escolhida se
prepara, em um dia de sabado, para receber as demais escolas. Os estudantes
protagonistas fazem uma reunido entre eles e organizam como sera o evento, que
acontece o dia inteiro na escola. Sdo oferecidos neste dia café da manh4, lanches e
almoco para os visitantes.

A partir disso, sdo convidados trés estudantes por cada escola, junto com a
gestdo que participa do evento. Pela manh&, tem a palavra as autoridades do Estado
e a gestdo da escola acolhedora. Logo ap0s, o0s protagonistas dividem-se em grupos
e vao para uma sala onde sédo passados aos seus pares um estimulo, a pergunta: o
gue vem a ser protagonista? E protagonismo? Depois destas perguntas e a chuva de
ideias, o conhecimento e a vivéncia sobre protagonismo em uma escola é mostrado
aos estudantes. Algumas atividades recreativas sao feitas, as dinamicas de grupo,
como exemplo, para se conhecer. Videos sdo passados, e mesa redonda, com

debates é feito.

A educacgéo inclusiva defende a escola das diferencas e ndo a escola
do diferente, uma coisa é dizer a diferenca esta no outro, em funcéo
de uma norma, outra coisa é dizer que a diferenca estd em cada um
de nds, e por exceléncia nés somos diferentes, a diferenca faz parte
da condicdo humana. (MEDEIROS, 2019, p. 6).

Troca de experiéncia com estudantes egressos da escola publica em tempo
integral, que contam suas conquistas, mostrando as vantagens do protagonismo
juvenil, ser autbnomo e ter um projeto de vida, que ao longo de sua trajetoria de vida

Ihe trouxe muitos beneficios. Esse projeto € preparado com meses de antecedéncia.
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Algumas vezes tem um sorteio para escolha da escola integral e outras o diretor se

oferece para acolher o projeto.

2.1.5 Comunidade de Aprendizagem

Implementado pela Coordenacédo Geral de Educacao Integral e Profissional-
CGIP, tem seu objetivo pautado em expandir as Atuacdes Educativas de Exito (AEE).
Para isso, faz uso das oficinas dialégicas para diretores de Escolas de Referéncias e
das seis Escolas Técnicas, como de professores formadores que seréo replicadores
das acdes para outras escolas integrais da geréncia regional estadual, (GRE)
Metropolitana Sul.

Nesta perspectiva, tem a comunidade de aprendizagem, um projeto realizado
em parceria com empresa privada, que visa a melhor aprendizagem dos estudantes.
Uma busca de melhorar o ensino-aprendizagem, o qual tem alguns eixos que sao
vivenciados pela comunidade escolar. As decisdes sdo tomadas por grupos que
participam de uma rede de solidariedade e em prol da educacdo de qualidade. O
projeto tem a tertulia literaria, onde sao escolhidos livros com temas de interesse dos
estudantes. As obras sdo lidas e discutidas em mesa redonda pelos demais
estudantes em um encontro para troca de ideias e debates, referentes ao tema que
cada livro trouxe. Alguns sdo sugeridos e lidos para futuras discussdes e mesas
redondas.

Nas equipes de trabalho e de projetos, as metas sdo determinadas
pelo gerente ou coordenador; enquanto na comunidade s&o
negociadas entre seus membros. Cabe também ao lider das equipes
de trabalho a escolha dos membros que desenvolvem o projeto;
enquanto nas comunidades de pratica, os componentes se auto
selecionam. Por fim, cumpre destacar que as redes informais tém
como objetivo coletar e passar informacgdes, inexistindo, como ocorre
nas comunidades de pratica, iniciativas conjuntas — tais como o
desenvolvimento compartilhado de ferramentas — que as mantenham
unidas. As redes informais sdo, em esséncia, um conjunto de
relacionamentos, o que, por si, ndo as tornam uma comunidade de
pratica. E exigido das comunidades um senso de miss&o, pois ha algo
gque as pessoas querem concluir ou construir juntas e que nasce de
seu repertorio compartilhado. (IPIRANGA, 2005, p. 4).

Em grupos interativos, sdo discutidos também problemas que a comunidade
enfrenta em seu dia a dia e possiveis solugcdes a serem tomadas na comunidade

escolar e no seu meio. Se o problema €, por exemplo, o lixo, sdo discutidas maneiras
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de como conscientizar a comunidade de n&o coloca-lo na rua e na comunidade
escolar. Meios que possam recicla-lo, ou fazer uma compostagem, para uma possivel
horta na escola. Dentro deste projeto, todas as disciplinas séo envolvidas em uma
transdisciplinaridade, pois cada uma ir4 contribuir de alguma forma na aprendizagem
dos estudantes.

Ainda assim, a comunidade de aprendizagem é um projeto que tem um curso
de capacitacdo para gestores, professores e demais interessados, no qual ensina
como caminhar dentro de uma comunidade de aprendizagem, seus objetivos, metas
e procedimentos a seguir.

O espaco social das comunidades surge entre equipes de projetos e
redes de conhecimento. Quando multiplas equipes de projeto estédo
engajadas em tarefas similares, a necessidade de compartilhar o que
sabem levara, certamente, a formagéo da comunidade. Por outro lado,
uma rede de conhecimento de pessoas que compartilham interesses
comuns, organizada de forma livre, pode consolidar-se numa
comunidade focada quando as pessoas reconhecerem novas
oportunidades compartilhadas. (IPIRANGA, 2005, p. 4).

O protagonismo entra em todos 0s momentos na comunidade de aprendizagem
guando os estudantes participam de maneira ativa e efetiva de todas as acdes do
projeto, no qual o protagonismo estd vivo e o protagonista faz histéria em sua

comunidade.

2.1.6 Familia na Escola

Projeto que € desenvolvido nas escolas técnicas e escolas integrais que visam
proporcionar um didlogo entre a comunidade escolar e 0os pais. Tem como objetivo
difundir as boas préticas da escola, as propostas dos professores para um ensino mais
eficiente, garantir a cooperacdo dos responsaveis para a orientacdo e incentivo aos
estudantes para uma educacéo de qualidade.

Essas interacdes acentuam, encorajam e oferecem as condi¢gOes para
gue ele possa explorar outros recursos sociais e fisicos imediatos e o
ambiente simbdlico que convida a exploracdo e a elaboracéo,
envolvendo novas experiéncias. Progressivamente, essas interagdes
se defrontam com os valores e as crengas da sociedade em que vive,
por meio de referéncias do ambiente doméstico, dos programas

educativos, do trabalho de seus pais, etc. (GUARA, 2009, p. 76).

Alguns fatores contribuem para a familia se aproximar da escola, entre os quais

estdo inseridos um bom dialogo entre a gestdo e o0s pais, através de reunides
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periodicas, em que o habito vai se formando e o interesse em ter conhecimento da
vida escolar do seu filho. O compromisso de colocar em uma escola integral e ter
também que se envolver com diversos tipos de situagdes que buscam a cooperacao
dos responsaveis pela orientacdo e incentivo aos estudantes.

A educacédo interdimensional que esta voltada nas quatro dimensdes do
individuo que é a afetividade, racionalidade, corporeidade e espiritualidade. Esta
proposta estd associada a base do referencial teérico da Tecnologia Empresarial
Aplicada a Educacao: trata de se planejar de forma estratégica e aplicar de maneira
correta as escolas do programa de Educacado Integral, chamado de gestdo e
resultados.

Os protagonistas atuam como multiplicadores através da préatica de carater
coletivo ou individual, dependendo da situacdo, levando trocas de experiéncias,
construcbes de saberes, conhecimentos e desenvolvimento de acbes, buscando
aprimorar o fortalecimento de acdes que se tornam uma rede organizada para um
objetivo comum.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente aborda, no capitulo trés, sobre o direito
a convivéncia familiar e comunitaria, que este adolescente deve ser criado no seio
familiar e com apoio da comunidade. Mesmo sendo uma familia substituta, essa
educacdo tem que ser assegurada®. A familia é o primeiro grupo em que o ser comega
a conviver e a interagir. Através dela que a pessoa comeca desenvolver seus valores,
sua cultura identitaria. Suas emocdes sdo desenvolvidas e aprimoradas, as premissas
de convivéncia em grupo, logo apds a escola com seus pares e sua visdo de mundo
se amplia para um novo e experiéncias de desafios, desejos e limitacées exigidas pelo
grupo inserido, comecam a lidar frustraces diferentes e emog¢des novas.

No olhar mais aprofundado para o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990, p. 46-47), percebe-se que, no capitulo quatro, trata do direito a cultura, a
Educacao, ao Esporte e ao Lazer. Logo, tem como objetivo o desenvolvimento pleno
da crianca e do adolescente, da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Nesta perspectiva, aborda a inclusédo de forma igualitaria
ao acesso a educacgdo, o direito de ser respeitado pelos professores, contestar
critérios de avaliagdo, de se organizar e participar de grupos e entidades estudantis.

Outra parte que os da direito € o acesso a uma escola perto da sua moradia.

4 Capitulo 1lI, Art 19, Redag&o dada pela Lei n® 13.257, de 2016). ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE, pela Lei n® 12.010, de 2009). (ECA, 1990, p.27, 28)
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A educacao integral prima pelo direito dos pais e responsaveis de ter
conhecimento das definicbes, propostas da escola e participar do processo
pedagdgico. E direito da crianca e do adolescente ter a educagdo promovida pelo
Estado. Em Pernambuco, essa educacao esta sendo promovida e aprimorada com as
escolas em tempo integral, sua nova politica publica de uma educacéo de qualidade
esta levando jovens e adolescentes a terem mais autonomia e mais qualidade de vida,
com uma qualificagéo profissional e um desenvolvimento de seu projeto de vida.

O envolvimento dos protagonistas nas turmas como lideres vem aprimorar a
gestao escolar e € uma manifestacdo positiva na escola. Isso amplia cada vez mais
0s espacos de manifestacdo de protagonismo juvenil, inserindo mais oportunidades
para que os protagonistas atuem e mostrem sua liderancga, favorecendo assim uma
autoestima elevada dos seus estudantes. Morin (2003)° afirma que ensinar a viver ndo
necessita apenas de conhecimentos e sim de uma transformacéo que acontece dentro
de si, através de sua experiéncia e sabedoria, esse conhecimento se perpetua e o

segue em sua vida inteira.

2.2 O protagonismo juvenil da cultura a formacdo humana

A educacdo integral busca ndo s6 a formacao intelectual e cognitiva do
estudante, mas também o desenvolvimento da formagao humana, que acontece tanto
individualmente quanto na relagéo social e coletiva. E um investimento na formac&o
humana que respeita a sua cultura identitaria, que forma um estudante autbnomo.

Na cultura ocidental, a educagdo foi sempre vista como
processo de formagdo humana. Essa formacgdo significa a propria
humanizacdo do homem, que sempre foi concebido como um ente que
nao nasce pronto, que tem necessidade de cuidar de si mesmo como
gue buscando um estagio de maior humanidade, uma condicdo de
maior perfeicdo em seu modo de ser humano. Portanto, a formacéo é
processo do devir humano como devir humanizador, mediante o qual
o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa — € bom
lembrar que o sentido dessa categoria envolve um complexo conjunto
de dimensdes que o verbo formar tenta expressar: constituir, compor,
ordenar, fundar, criar, instruirse, colocar-se ao lado de, desenvolver-
se, dar-se um ser. (SEVERINO, 2006, p. 621).

A educacéo como formagédo humana na perspectiva da filosofia da educacéo,

5> Morin, Edgar, 1921- A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento / Edgar Morin;
traducao Eloa Jacobina. - 8a ed. -Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003. 128p. Traducéo de: La téte
bien faite. Anexos ISBN 85-286-0764-X, p. 47.
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em uma reflexao filosofica, conceito da expressao historica da filosofia ocidental, vem
da construcdo da pessoa ética, em que 0 ser ndo nasce completo, vai se
aperfeicoando com a educacao. Porém, na contemporaneidade, esse conceito toma
outra forma, vem sendo pensada como formacé&o cultural, a qual antes a educacao
era concebida como formacéao ética em um primeiro momento e politica no segundo.
No primeiro momento, na antiguidade grega e idade medieval no ocidente, a matriz
pragmatica da formagdo humana era ética, o ideal era aprimoramento pessoal e esta
era a finalidade da educacao. No segundo momento, situando na era moderna, essa
visdo se transforma na insercao da pessoa na sociedade (SEVERINO, 2006, p. 621).

No programa de protagonismo juvenil, a formacdo humana transita por
perspectivas de um processo de formacgdo do sujeito ético e cidaddo, pauta-se na
construcdo integral do sujeito, esse estudante autbnomo, com pensamento critico e
preparado para conviver em um universo coletivo e qualificado para o trabalho.

A dimenséao da educacdao integral e a premissa de educar a integralidade, para
a formacdo humana, reconhecem as multidimensionalidades da constituicdo do
estudante tornando-o critico e autbnomo, acdo que € facilitada pela ampliacdo da
jornada escolar. O posicionamento ético e politico é pela defesa da educacéao, com a
perspectiva da emancipa¢ao humana, o autoconhecimento, autonomia e pensamento
critico.

Segundo Morin (2000), existem alguns principios de unidade e diversidade da
cultura na educacdo. Em uma esfera individual, € nata do ser humano e engloba a
simplicidade anatémica e fisiol6gica, em que existe também a diversidade cerebral,
no qual envolve tudo relacionado a mente, o afetivo, o intelectual, psicologico,
singularidades mentais, cerebrais, subjetivas; a esfera social, a sociedade. Existem
unidades de diversidade das linguas, que todos se comunicam, das organizacdes
culturais e sociais. Na diversidade cultural e pluralidade das pessoas, trata-se de
cultura. Organiza-se em agrupamento de saberes, fazeres, normas, estratégias,
crencas e proibicdes, que se transmitem de geracao em geracao. Reproduzem-se em
cada pessoa, controlando assim a existéncia e sobrevivéncia da sociedade,
controlando-a e mantendo a complexidade psicoldgica e social.

A sociedade nao existe sem cultura, a qual € singular. Sempre havera a cultura
nas culturas, e ela so6 existe através de outras. As particularidades de cada uma pode
interagir com outra, mas em cada cultura ha especificidades que sao singulares, pois

sdo de seus ancestrais, suas tradicbes e seus mortos (MORIN, 2000). A unidade
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humana esté intrinseca na diversidade das culturas. A relacdo da identidade humana
e a diversidade delas é fundamental, pois solidifica a identidade humana nas suas
especificidades, assim como as identidades sociais nas suas especificidades (MORIN,
2000).

Em sua aparéncia, as culturas parecem isoladas, fechadas para resguardar sua
integridade, porém sao abertas, se integram em diversos saberes, alimentos e
costumes de individuos vindos de fora. Essas assimilagfes enriquecem a cultura
(IBIDEM).

O sentido etnografico da palavra cultura esta centrado em saberes que um povo
passa por geracdes as agregacoes de saberes e sincretismo. Morin (2007) aborda a
cultura das humanidades, baseada na histéria, filosofia, nas artes e poesia; favorece
a aptidao da abertura e contextualizacdo, a capacidade da reflexdo, meditagéo sobre
0 saber, integrando na sua vida, procurando esclarecer melhor suas acdes e o
autoconhecimento.

Na visdo da psicologia cognitiva, o conhecimento s6 é valido quando incide em
um contexto. A palavra polissémica sé tem um sentido especifico se estiver inserida
em um contexto. O texto em um contexto, a informag¢@o em uma concep¢ao ou teoria.
Um acontecimento se restitui em condicbes historicas, sociologicas etc. O
contextualizar, globalizar é situar-se em um meio mais organizado, atitude mais
importante que o desenvolvimento de um dominio de uma matéria especifica (MORIN,
2007).

Defrontamo-nos desde o século XVI, mas sobretudo no XX, com o
desafio da ruptura cultural entre a cultura das humanidades e a cultura
cientifica. Estas duas culturas possuem natureza inteiramente
diferente. A cultura cientifica € uma cultura de especializacdo, que
tende a se fechar sobre si mesma. (MORIN,2007, p. 60).

O jovem protagonista traz uma cultura dentro de si e, a partir de suas
experiéncias, desenvolve aptiddes que séo passadas a seus pares. Essa cultura, fruto
de sua heranca, transparece em suas acfes € no seu comportamento. Segundo
Ramos (2018, p. 29), “Pensar em um individuo com o objetivo de entendé-lo enquanto
sujeito de sua histéria passa pela identificagdo das raz6es ou caminhos que o levaram
a determinadas escolhas que acabaram de forjar sua trajetéria de vida”. Nesse
proceso, depara-se com diversos tipos de comportamentos no ambito educacional,
acOes as quais sdo herancas de convivio com familiares, pessoas proximas e seu

meio social.
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Em todas as sociedades a cultura se imp8e aos individuos. O feto
sofre influéncias culturais na vida intrauterina (alimentacdo, sons,
musicas), e desde o nascimento o individuo comega a receber a
heranca cultural que garanta a sua formacgéao e desenvolvimento como
ser social; ele sofre a influéncia de tabus, imperativos, regras (que se
inscrevem no tecido cerebral por meio da estabilizacdo eletiva de
sinapses), e tem fixados a si automatismos sociais. (MORIN, 1999, p.
6).

Através do meio de comunicacédo, que envolve a grande massa, 0 jovem passa
seus valores e incorpora alguns outros que lhe sédo passados. A midia e toda uma
rede de informacfes, através da internet, engloba sujeitos do mundo inteiro com
diversas culturas, resultando um enfraguecimento de valores, em que antes eram

“alicerces” se tornam fracos em meio a tantas informacoes.

Na contemporaneidade, como resultado do enfraquecimento da
religido, da tradicdo e do Estado como instancias de orientagdo e
controle social, os individuos passam progressivamente a se auto
gerir, controlar e decidir suas vidas. As biografias passam a se
constituir a partir da escolha, da construcdo, do malabarismo, da
ruptura e do risco, demandando o maior esfor¢co e desgaste por parte
dos individuos. Tem- se, entdo, uma individualizagdo assentada na
liberdade de escolha dos individuos. (RAMOS, 2018, p. 32).

A conquista da identidade € um dos primeiros passos ao chegar na
adolescéncia e dentro de um aspecto educacional e social, definir seu projeto de vida.
Em um contexto de complexidade que é o ser adolescente, a busca da identidade,
sem o conhecimento dos seus pontos fortes e pontos fracos, suas frustracdes e
sonhos, sua caminhada de encontros e desencontros que ao longo da vida marcaram
sua vida. O jovem, o adolescente precisam conhecer-se.

Assistimos a uma hipervalorizacdo da juventude em todos os seus
ambitos, paradoxalmente ao tipo de abordagem que se faz aos jovens:
ainda estéo presentes, no campo educacional, as antigas concepg¢des
de adolescéncia como etapa de transicdo entre duas fases mais
definidas da vida — a infancia e a idade adulta. Isso, possivelmente,
tem relacdo com parte das tensdes que os alunos e alunas de quinta
a oitavas séries vivem, e que eles proprios tém dificuldade em nomear
elou expressar diretamente. (SAYAO, 2007, p. 107).

Ao descobrir o verdadeiro potencial como individuo, o ser se reconhece como
potencial empreendedor em sua capacidade criativa. O desenvolvimento do estudante
na educacao integral se mobiliza para a busca desse potencial, o protagonista exerce
o papel de lideranga, que Ihe é oportunizado nos projetos e programas dentro e fora

da escola, desempenhando suas habilidades e competéncias, sem perder sua
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identidade cultural.

Ter identidade é aceitar-se como €, procurar ir se transformando no que deseja
ser. A identidade positiva tem como base a autoestima. Através de uma identidade
positiva o individuo pensa em seu crescimento pessoal, constréi seu projeto de vida,
nao fica pensando em suas desabilidades, em que ndo sabe fazer, em que nao
consegue produzir, que nao € capaz. Ter autoestima é ter amor proprio, é se gostar.
E saber cuidar-se, é preservar-se de pensamentos e acgbes que influenciam
negativamente na sua vida, desviando do seu potencial de sua realizagcéo plena como
individuo e como ser inserido e participante em uma sociedade.

O jovem, autbnomo, possui seus proprios interesses, ao passo que
busca interagir e se relacionar com seus pares com um grau de
lideranca de um protagonista. Na busca de ser sempre o autor de sua
historia e realizacao, ele visa em grupo ao passar seus conhecimentos
e experiéncias. (FERREIRA, 2019, p. 3).

Neste mesmo contexto, tem o autoconceito que é a imagem, a ideia que se faz
se si. Dependendo da ideia que faz acerca de si, a pessoa pode ter um conceito
positivo ou negativo de julgar-se merecedor do que a vida tem de melhor e uma
pessoa que sO tem um conceito negativo acerca de si hdo procura ver positivamente
a vida. Logo, vé de maneira negativa e ndo se acha capaz de realizar trabalhos que o
gratifiquem, por ndo se sentir capaz de produzi-lo.

Sem um autoconceito positivo, o adolescente e o jovem néo terdo condi¢cdes
de perceber suas reais condigcbes, seus méritos, seus merecimentos e suas
qualidades, ficando preso a suas culpas e imperfeicdes. A autoconfianca é estar em
uma busca, sem medo do futuro. Logo, o primordial € a confianga em si diante dos
obstaculos e desafios. Ser confiante é dizer “Eu posso, eu vou conseguir’. A
construcdo de um projeto de vida comeca a partir de um sonho, o qual comeca a ser
percebido como uma possivel realidade, um caminho a ser percorrido, um plano a ser
realizado, um norte que passa pela razao e racionalidade.

Um principio antropoldgico, que visa o tipo de cidaddo se pretende
inserir no mundo através do processo educacional. Um principio
cosmoldégico, que pretende observar o tipo de sociedade preferida de
ser criada pelos egressos da escola. E por dltimo, mas ndo menos
importante, um principio epistémico, que pretende pensar no sentido
e pragmatica dos conhecimentos adquiridos na escola. (FERREIRA,
2019, p. 4).

O sentido, o rumo que o individuo da a sua vida, ter no¢cdo que caminho seguir

e a partir de uma atitude do préprio jovem ou adolescente que determina seu préprio
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trajeto, seu sentido. Assim, tem-se um jovem ou adolescente com autodeterminacgao.
Sua capacidade de ser autodeterminado € resultante de uma identidade propria, de
uma autoestima e autoconfianga.

A autonomia de que falo ndo é mais uma liberdade absoluta,
emancipada de qualquer dependéncia, mas uma autonomia que
depende de seu meio ambiente, seja ele bioldgico, cultural ou social.
Assim, um ser vivo, para salvaguardar sua autonomia, trabalha,
despende energia, e deve, obviamente, abastecer-se de energia em
seu meio, do qual depende. Quanto a nds, seres culturais e sociais, s
podemos ser autbhomos a partir de uma dependéncia original em
relacdo a cultura, em relagdo a uma lingua, em relagdo a um saber. A
autonomia ndo é possivel em termos absolutos, mas em termos
relacionais e relativos. (MORIN, 2003, p. 118).

A autonomia esta conectada diretamente a suas acfes, seus pares e
responsabilidade. Toda acdo tem uma consequéncia, quer seja positiva ou ndao. A
dependéncia se origina da esséncia do ser cultural e social que cada individuo é. Os
sujeitos possuem uma cultura identitaria que € formada através da cultura externa que
foi perpassada em no ambiente familiar e no meio que convive, porém o ser € e esta
sempre em formacédo, aprendendo e apreendendo novas experiéncias que vao se
incorporando na cultura e na vida.

A resiliéncia € a capacidade de resistir as adversidades, ter estrutura para
aproveitar a adversidade para crescer. Temos uma geracao de religacdo, onde o
jovem e adolescente se integra consigo e com as relacdes interpessoais, onde a
convivéncia se torna pouco fragmentada, com mais enlaces, mais fraternas, as
relacdes sdo mais comprometidas e solidarias.

Ha um segundo principio de identidade, inseparavel, que é: “Eu”
continua o mesmo a despeito das modificagdes internas do “eu”
(mudancga de carater, de humor), do “si mesmo” (modifica¢des fisicas
devidas a idade). De fato, o individuo modifica-se somaticamente do
nascimento a morte. Todas as suas moléculas sdo substituidas
inOmeras vezes, assim como a maioria de suas células. Ha
modificagbes extremas no interior do “eu”, e chegarei a elas. A
despeito disso tudo, o sujeito continua 0 mesmo. Ele diz simplesmente:
“Eu era crianga”, “Eu estava irado”, mas é sempre 0 mesmo “Eu”, ao
passo que os caracteres exteriores ou fisicos do individuo se
modificam. Ai estd o segundo principio de identidade, esta
permanéncia da auto-referéncia, apesar das transformacdes e através
das transformagdes. (MORIN, 2003, p. 121).

Em uma civilizacdo de religacdo, a pessoa sera capaz de ter mais clareza em
perceber, ter uma sintonia apurada, com dialogos mais auténticos, relacdes mais

socialmente responsaveis e comprometidas, com parcerias mais auténticas. O
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processo de cooperacdo e as parcerias se tornam mais fortes e o processo de
religacdo se renova a cada dia.

A cultura identitaria pode se conceber de concepcdes distintas, segundo Hall
(2006) a identidade do sujeito, situando apenas em seu eu, situando-o na sociedade,
onde interage e se forma com a contribuicdo das interagdes com o0 outro € 0 pos-
moderno. Ao situar 0 sujeito em uma concepcdo apenas no Seu eu, remete ao
iluminismo, onde o homem era o “centro”, suas habilidades de razdo, acédo e
consciéncia, emana de seu interior. Logo, pode-se perceber uma noc¢ao individualista
do sujeito e sua identidade, ao vislumbrar o protagonismo juvenil. Primeiro passa pela
experiéncia de ter e introjetar sua cultura identitaria, aquela que esta intrinseca; mas,
a nocao do sujeito socioldgico com maior énfase na complexidade, em que a pessoa
nao é autbnomo e autossuficiente, é parte das relacdes interpessoais, mediacdes de
valores, sentidos e simbolos, a relacdo do mundo que convive e interage.

Nesta visdo socioldgica, a formacado da identidade esta diretamente relacionada
a interacdo da pessoa com a sociedade e é modificado com a continua troca de
saberes, 0 eu interior que se preenche com experiéncias externas, o exterior, o publico
(HALL, 2006). Situando no protagonista, a interacdo faz parte do processo de
crescimento individual, em que as relacdes interpessoais sdo promovidas na
educacao integral como meio para trabalhar e desenvolver habilidades de lideranca,
autoestima e autonomia. As relagbes sédo aliadas do desenvolvimento pessoal e
profissional, porque ao saber resolver conflitos externos, interagir com seus pares e
ajudar de maneira proativa, esta desenvolvendo habilidades para se relacionar com o
campo profissional.

A identidade cultural na pés-modernidade situa-se em internalizar significados
e valores, como parte do sujeito. Com essa contribuicdo, forma o eu subjetivo, a
estrutura do eu estabilizado com o mundo e a cultura exterior, mas com as mudancas
e a fluidez do mundo, a identidade cultural vai se modificando de acordo com o0s
acontecimentos. Ela se molda com a sociedade e as modificagbes que surgem, com
a adaptacao do eu, quanto a identidade cultural e as mudancas do tempo.

Quando antes a identidade cultural era estavel, estéatica, hoje se fragmenta em
varias identidades, compostas de singularidades distintas ou ndo, mas querendo
satisfazer uma adaptacdo as necessidades objetivas da cultura, em resposta as
mudancas estruturais e institucionais. No conceito do sujeito pos-moderno € o ser sem

uma identidade cultural fixa, permanente. Esta em constante transformacdo com o
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sistema cultural que o cerca (HALL, 2006).

A relacdo da identidade cultural social com o protagonismo juvenil esta em o
jovem se adaptar as diversas condi¢cdes e emocdes com seus pares, professores e
toda comunidade escolar, situacbes inusitadas em projetos, monitorias e acgdes
pedagogicas protagonistas. Ao longo do ensino médio, as mudancas ocorrem e cabe

ao protagonista saber se adaptar as expectativas da lideranca.

2.2.1 O Protagonista e as relagcdes interpessoais com seus pares

As relacdes interpessoais sdo base para uma escola reflexiva, em que
acontecem acodes que permeiam a criticidade. O protagonista em uma escola de
tempo integral torna-se o elo com seus pares, ajudando os professores, equipe
gestora e toda a comunidade escolar com este direcionamento das relacfes. Souza
(2008) suscita que”. Na complexidade caracteristica das interagcbes no espago
escolar, concorrem interacdes que favorecem o auto-respeito, ao lado de outras que
nao favorecem.”

O respeito é fator importante para as relacdes interpessoais terem éxito em seu
aspecto positivo de relacdes educacionais, a afetividade como sentimento que
contribui no bom desempenho das acdes dos protagonistas com seus pares. Se nao
houver empatia, o processo de ensino-aprendizagem em monitoria ou projetos, a
aprendizagem néo flui. O respeito e 0 autorrespeito fazem parte do mesmo contexto,
logo precisam ser introjetados e internalizados.

O estudante ao experienciar esse sentimento esta se conhecendo. Aprender
valores e reavaliar atitudes sdo crescimentos como pessoa, e essa é uma forma de
ter um olhar diferenciado para a educacdo, em vista da formagdo integral do
estudante, em uma aprendizagem integralizada, ndo sé com conceitos e formulas das
disciplinas, mas o estudante percebido como um todo, um ser completo e complexo,
capaz de transformar-se em diversas dimensdes, interna e externamente.

A reflexibilidade € uma acao individual, espaco que possibilita a vinda de coisas,
sujeitos e objetos, sua apresentacao e representacdo. O estudante reflexivo atua com
inteligéncia, pensamento critico, em que elabora e reelabora conceitos e suas agoes.
Neste ato de elaborar e reelaborar conceitos, o estudante avalia. Acontece o
autoconhecimento e autoestima.

Segundo a piramide de Maslow (1943), o individuo ao passar da segunda fase,
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que € a sensacao de seguranca, ao se sentir seguro, entra na fase de se agrupar,
procurar grupos. Seu primeiro grupo a familia, onde sente a necessidade do
pertencimento, evoluindo para um grupo maior que é a escola, encontrando assim
seus pares.

A rotina cotidiana de um individuo conta muito do que ele €, pois
retrata seu lugar social e reflete suas crencas, valores e estratégias
para lidar com os desafios da vida. E a partir da rotina cotidiana
composta de obrigagcbes e tempo livre que se percebem as
configuracdes que se estabelecem entre as diferentes instancias
socializadoras que permeiam seu modo de vida. (RAMOS 2018, p. 89).

Ao encontrar adolescentes com pensamentos complementares e até mesmo
parecidos, esse adolescente procura se firmar com suas ideias e sua cultura
identitaria. Oriunda de suas origens. Lacos sdo criados e desenvolvendo assim a
sensacao de pertencimento ao grupo.

Tal processo de constru¢do dos sujeitos politicos do movimento nao
pode ser pensado sem que se leve em conta todos os atores presentes
em seu campo e a dindmica entre eles. Assim, tomamos 0 movimento
como um ator social complexo, necessariamente em relagdo com
outros atores, que o influenciam e sdo influenciados por ele.
(FACCHINI, 2009, p. 64).

Alguns se destacam pela sua lideranca, tornando-se o protagonista que vai
incentivar os seus pares a desempenhar um papel também de protagonistas aos que
estdo chegando a escola integral. E, qual seria esse papel de protagonista em uma
escola integral? Em uma visdo holistica, o adolescente deve se desenvolver de
maneira integral e integralizada, como um todo, entdo através do pressuposto da
concepcao da escola integral, o estudante precisa ter um projeto de vida, senso de
humor, disposicdo para aprender coisas novas, um perfil de lider com um tempo,
sentido de inclusao, fé, senso de humor, visdo equilibrada, senso de superacéo,
sonhos em degraus e forma de lidar com o tempo.

Silva (2004) afirma que “Para tanto, a integralidade da atencédo requer uma
intervencao integradora, no seu ambito tecnoldgico sobre os individuos, as familias,
os ambientes coletivos, os grupos sociais e 0 meio ambiente.” A Responsabilidade
dividida entre os envolvidos € importante para o desenvolvimento do estudante como
parte importante do sistema.

O programa de educacao integral, com o programa de protagonismo juvenil,

promove essa acgao integrativa. Nao € s6 uma escola em tempo integral, é de
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formacdo integral, a sua premissa € a formacéo estudante forma holistica, visando o
desenvolvimento do estudante na sua integralidade, a corporeidade, a espiritualidade,
as suas habilidades socioemocionais e cognitivas sao exercitadas e desenvolvidas, o
seu autoconhecimento e sua autonomia. O protagonista organiza, planeja na escola
seu projeto de vida, a construcéo desse projeto de vida passa por algumas etapas de
evolucdo pessoal, autoconhecimento que vai se aprimorando com a pratica, a
experiéncia adquirida na sua jornada de estudante na educacao integral.

Os protagonistas sdo multiplicadores da proposta interdimensional, atraves de
uma oficina com uns quatro ou mais jovens protagonistas de primeiro ou segundo ano
do ensino médio. Sdo definidas acdes a serem implementadas pelo grupo de
protagonistas do bimestre, disseminando os conteudos vivenciados na oficina. Na
nocdo de zona proximal de Vygotsky®, a pessoa é um ser social, porém ao aplicar a
pedagogia, antes é necessario o desenvolvimento individual pleno e depois expor as
novas aprendizagens com seus pares justamente na zona de desenvolvimento
proximal, onde a produc¢éo tem mais eficacia.

Ao comparar com 0 protagonismo, nessa zona estdo as interagdes, as
monitorias dos protagonistas e a participacdo nos projetos da escola; a colaboracéo
dos professores, na pedagogia da presenca, também remete a zona proximal, através
de assisténcias que podem ser oferecidas e métodos a serem imitados, impulsionando
a um pensamento critico, a uma reflexdo intelectual, uma construgdo de
desenvolvimento e percepcdes. A partir desta pratica, os protagonistas perpassam
seus saberes aos seus pares de maneira mais acessivel e de melhor entendimento.
A interdimensionalidade busca uma ligacdo intercomplementar, de companheirismo
entre os estudantes, familiares, docentes e comunidade.

Os principios e valores trabalhados na Educacado Interdimensional
refletem sobre ética, solidariedade, respeito matuo, buscando formar
jovens com a consciéncia da necessidade de desenvolver seu carater
de acordo com a visdo de homem, de sujeito e de cidad&do para uma
sociedade mais equitativa. O resultado é caracterizado por educandos
com atitude protagonista diante dos estudos, envolvidos com a
melhoria da comunidade e estimulados para a vida profissional.
(DUTRA, 2019, p. 91).

Em busca de uma qualidade de ensino, mas também de uma qualidade de vida

dos estudantes, o Estado de Pernambuco em sua politica publica visa ao resgate da

6 “Vigotski implementou os principios basicos da escola histérico-cultural”. (MARTINS, 2010, p. 344).
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auto estima destes adolescentes e jovens inseridos na escola e, posteriormente, no
mundo do trabalho. A ajuda aos seus colegas sendo monitores, a troca de informacdes
e conhecimento, leva os protagonistas a serem e estarem em posi¢do de lideres,
facilitando assim sua autonomia. O projeto de vida que parte do componente curricular
contribui para que o jovem e adolescente se guie e tenha uma maior visdo do que
quer para sua vida. Através de uma autonomia adquirida aos poucos na escola com
sua experiéncia como protagonista, o adolescente se torna mais competitivo e mais
estimulado a procurar o que almeja em sua trajetéria de vida.

Vivenciar valores. Precisamos, no processo educativo, criar espagos
para que os educandos se experimentem e se encontrem. Oficinas,
gincanas, debates, jornais-murais, grupos de poetas, conjuntos
musicais, campanhas pela preservacdo do meio-ambiente, trabalhos
de limpeza da escola, servicos comunitarios voluntarios e muitas
outras iniciativas. O fundamental é a criacdo de novas oportunidades
educativas. (COSTA, 2001, p. 93).

O individuo tem a necessidade de rela¢des interpessoais, € pessoa e torna-se,
ao se relacionar consigo e com 0s outros, em sua esséncia e dimenséo transcendente
a vida. O meio induz diariamente a interagdo, a convivéncia humana. A vivéncia dos
valores em todos 0s aspectos, no identificar, no incorporar e o viver se torna um
desafio nas relacdes interpessoais e sociais. Vivenciar no cotidiano educacional essas
praticas dos valores, situa o estudante no seu eu e no mundo que o cerca, em busca
da valorizacao da vida (IBIDEM).

A partir da busca, da orientacdo dos estudantes nos projetos, seu
desenvolvimento individual e coletivo, procuraram-se referéncias de uma educacéo
mais eficaz, que contemple uma maior informacéo e comunicacdo, as quais sao as
bases para a competéncia do futuro. Organizando-se em quatro aprendizagens
bésicas, os pilares do conhecimento: aprender a fazer, aprender, conhecer, aprender
a viver juntos e aprender a ser. Sao saberes interligados que ndo tem muitas vezes
uma ordem certa, uma esté relacionada com outra, uma educacado unificada, global,
experiéncia a ser vivenciada durante toda vida e tanto cognitivamente quanto do lado
pratico.

Aprender a conhecer € o meio e uma finalidade em que acompanha toda a vida
da pessoa, visando que sempre estamos aprendendo. A compreensdo do mundo ao
redor tem a finalidade de aprender e compreender para viver dignamente, com base

no prazer de compreender, de descobrir e conhecer. O mesmo que aprender a
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aprender, em que ha um exercicio constante de atencéo, pensamento e memaria. Ao
ativar constantemente a memoria, as informacfes sdo melhores fixadas, as
comunicacdes assimiladas de forma dedutiva ou indutiva.

Ao comparar o aprender a conhecer e aprender a fazer, eles ndo tém uma
correspondéncia. O aprender a fazer estd mais associado a questdo do
empreendedorismo, da formacéo profissional, porém ligado as escolas técnicas e a
educacéo integral. A finalidade ndo esta no ensino de uma atividade material bem
definida e delineada.

Aprender a viver juntos e aprender a conviver sdo desafios enfrentados na
educacao integral com os estudantes, assim como a convivéncia diaria de nove horas,
as relacdes interpessoais entre os adolescentes, principalmente, na atualidade de
muitos conflitos e violéncia. Mas, a educagdo com a filosofia da pedagogia da
presenca, projetos e programas que viabilizam a interacdo, a cooperacdo e a
convivéncia entre os estudantes e toda comunidade escolar ddo subsidios para lidar
com esses dilemas. Morin (2003) aborda que “O principio de inclusdo é tao
fundamental quanto os outros principios. Supde, para os humanos, a possibilidade de
comunicacao entre 0s sujeitos de uma mesma espécie, de uma mesma cultura, de
uma mesma sociedade.”

Na troca de experiéncias, o professor deixa de ser o detentor do saber,
passando a ser o mediador. Seu papel continua sendo importante, pois passa a
promover nos estudantes diferentes niveis de assisténcia para que esses se tornem
autbnomos, que tenham habilidades desenvolvidas ao ajudar seus pares.

No aprender a ser, a pessoa é concebida como um ser complexo, que deve ser
desenvolvido de forma completa, ndo observando s6 o cognitivo, mas todo o seu ser,
toda a sua complexidade, um desenvolvimento na sua totalidade, corporalidade,
espiritualidade, cognitivo, sensibilidade, pessoal e estético.

O ser humano, como um ser holistico que é, sua educacdo deve despertar a
autonomia intelectual, critica e seu juizo de valor. Na educacéao integral, através da
pedagogia de projetos, ha subsidios para o desenvolvimento do ser, respeitando a
diversidade da cultura identitaria.

O grande propésito da educacdo seria proporcionar ao filho das
classes trabalhadoras a consciéncia, portanto a motivagéo (além de
instrumentos intelectuais), que |he permita o engajamento em
movimentos coletivos visando tornar a sociedade mais livre igualitaria.
(SINGER, 1995. p. 1).
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A formacdo humana na escola desenvolve no individuo suas habilidades para
se adequar na vida profissional. Essa preparacéo se da de varias formas, a coletiva,
as interacdes com seus pares e a ajuda dos professores. Esses sao os formadores
que gradativamente, com respeito a cultura identitaria do estudante, a preocupacao
pela autonomia, pela autoformacédo, de forma consciente, estimula sua capacitacao
para se desprender da tutela do professor e conseguir sozinho ou com seus pares,
sua autoeducacéo.

Nessa visdo em que o professor é o condutor, a pedagogia da presenca esta
presente para propor, orientar, mediar o estudante através de orientagao,
intermediacdo, para comecar a desenvolver a autoconfianca, a autonomia, na busca
por novos saberes, junto com seus pares. Na educacéo integral, iSso acontece com
0s protagonistas e seus pares. Logo, o ato de compartilhar saberes é desempenhado
como meio de aprimorar suas habilidades e competéncias.

Em uma tentativa de constituir essa relacdo, o professor gradativamente
capacita o estudante e este fica com autonomia para a autoaprendizagem. Situa-se a
ideia de que o individuo é capaz de se automotivar para o seu aprendizado e com
essa motivacao, apreender e aprender. Com o docente como mediador, toma-se uma
proporcdo maior e tem uma eficacia, pois existe uma orientacdo e a motivacao é
alimentada, incentivada.

Morin (2007) entende que o autoconhecimento pode comecar na reflexao,
objetivada em relacdo a nés e o urgente ndo permite conhecer e isso se explica em
gue uma certa distancia se faz necessaria. Assim, o protagonista em uma escola em
tempo integral recebe fun¢des diversas para que essa auto aprendizagem aconteca e
perpassa sua experiéncia com seus pares.

A Humanizacéo poderé abarcar um projeto com este teor. Ou ndo. De
gualquer modo, é um conceito que tem um potencial para se opor a
tendéncia cada vez mais competitiva e violenta da organizag&o social
contemporanea. A Humanizag&o tende a lembrar que necessitamos
de solidariedade e de apoio social. E uma lembranca permanente
sobre a vulnerabilidade nossa e dos outros. Um alerta contra a
violéncia. (GASTAO, 2005, p. 400).

A individualidade do estudante é respeitada e sao dadas pelas propostas dos
projetos, o desenvolvimento e as condi¢des para realizagdo de acdes que beneficiem
as suas necessidades, interesses e ajudem seus pares. Para Gastao (2005), "a

humanizacdo depende ainda de mudancas das pessoas, da énfase em valores



59

ligados a defesa da vida, na possibilidade de ampliacdo do grau de desalienacéo e de
transformar o trabalho em processo criativo e prazeroso.”.

A educagdao integral prepara o estudante para o ingresso na divisdo social do
trabalho, uma visdo produtivista que € desenvolvida no meio educacional, no qual se
torna o capital humano da sociedade. Todo individuo tem uma capacidade produtiva
individual e ao longo do seu ensino médio se aprimora, com a ajuda dos familiares,
professores e programas de politica publica, iniciativas do governo para minimizar o
empobrecimento e a excluséo social.

Tal esforco se traduz em custo, um investimento que tem resultado a longo
prazo. Segundo Amaral (2010), “Quando falamos sobre educagéo ou sobre politicas
educacionais, partimos sempre do principio de que sistemas de ensino publico — isto
€, organizados, controlados e financiados pelo Estado — s&do o padrdao com o qual
todos os outros tipos sdo contrastados”.

Estudos socioldgicos na area das politicas publicas afirmam que os Estados
produzem métodos de ensino com uma abrangéncia nacional e se diferenciam para
atender as diferencas culturais, introduzindo técnicas compativeis a cada cultura, em
diversas areas. Nas linguagens, a leitura, escrita, idioma e até mesmo situacao
climatica interfere no sistema educacional; tudo é adaptado possibilitando que os
individuos participem proporcionando o seu bem estar, para uma maior eficiéncia.

Partindo do contexto de Pernambuco, as politicas publicas promovem acdes
culturais, as quais algumas sao citadas neste trabalho, que integram os estudantes da
escola no contexto escolar mais atrativo, corporativo, no qual a participacdo e
apropriacdo se evidenciam no ambito educacional. A mudanca no sistema
educacional com programas de educacéo integral no Brasil comegou aos poucos. Em
Pernambuco, sua politica publica voltada a educacao destaca-se com suas iniciativas
inovadoras, como o programa de protagonismo juvenil.

O programa de educacdo integral provocou uma mudangca nas praticas
educativas, com a preocupacao de corresponder as exigéncias da sociedade. As
reformas s@o conduzidas de forma a adequar anseios do contexto social. Dourado
(2009) trata que “A educacao, portanto, é perpassada pelos limites e possibilidades
da dindmica pedagdgica, econdmica, social, cultural e politica de uma dada
sociedade”.

A efetivagdo da mudancga se concretiza, a partir do envolvimento dos atores

envolvidos, seu comprometimento e entendimento. A legitimag&o do processo se da
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com a comunidade escolar. Isso ocorre com o programa de educacao integral e o
programa de protagonismo juvenil em Pernambuco.

O processo de legitimar o programa perpassa por um entendimento e para isso
séo proporcionadas capacitacdes, demonstracdes de eficicia e eficiéncia do método,
da pedagogia a ser conduzida no interior da escola. O planejamento das mudancas
passa por diversas etapas, do diagnostico da situacdo da realidade a execucao,
avaliacOes diagndsticas, para verificar a evolugéo dos envolvidos até a implementacgao
da mudanca. Em um processo democratico e colegiado, as reformas e inovagfes sao
postas em pratica, todos os envolvidos participam do processo de planejamento. Essa
inclusdo desperta o comprometimento com o programa, no caso de Pernambuco, o
das escolas em tempo integral e os programas e projetos como o protagonismo.

Descrever 0 momento da implementacéo da reforma no cotidiano da
gestdo escolar implica reconhecer que esta pode representar tanto
uma simples reproducdo de objetivos previstos em determinado
programa, como também estabelecer um processo de transformagéo
mais amplo, consciente e comprometido com as necessidades de
mudanca. (SCHNECKENBERG, 2000, p. 118).

A equipe gestora na educacao integral tem o propdésito da gestdo democréatica,
uma gestao participativa, no qual o estudante e o professor tém sua participacao nas
decisdes administrativa e pedagdégicas da escola. Visa ndo s6 solucionar problemas
como propor solucdes para os que possam surgir. Liberal (2005) afirma que a escola
€ 0 ambiente perfeito para inserir uma cultura de paz, precisando ser analisada como
um ambiente publico, podendo ser aproveitado.

A escola abre aos finais de semana para serem aproveitados em esporte e
lazer, fazendo dela a extensdo de sua casa. Na educacao integral, a maioria das
instituicbes escolares tem essa proposta, dos estudantes participarem de acdes
esportivas e danca. Ainda é aberta para a comunidade, com a finalidade de um enlace
maior com a escola, preservando-a. No ambito educacional, propostas para conter a
violéncia e suas consequéncias sao diversas, a cultura de paz € uma realidade na
educagdo integral, uma construgdo continua no contexto educacional em
Pernambuco.

(...) a mediacdo do conflito como prevencao da violéncia —, 0 assunto
pode sugerir alternativas para a conducéo do problema na busca de
solucdo possivel e factivel, afastando propostas miraculosas e de
dificil entendimento, mas, para isso, é importante que fique claro qual
o foco que se pretende dar ao conjunto de acdes ou politica publica.
(CHRISPINO, 2008, p. 602).
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A proposta de acdo politica € importante e agcdes como familia na escola,
funcdo do Estado e da sociedade, a promocao da cultura de paz, meio para a
transformacdo da sociedade, a construgdo de valores, atitudes, estilo de vida,
baseado no respeito humano e na liberdade, disseminando a paz entre os individuos,
comunidade e populacéao.

O sistema educacional esta promovendo cada vez mais a prevencao a saude,
relativo a prevencgéo de acidentes entre jovens e adolescentes, doencas sexualmente
transmissiveis e a seguranca no ambito educativo, escolar, relacionado a seguranca
fisico, emocional e psicolégica. Sdo questdes que preocupam toda comunidade
escolar, equipe gestora, professores e protagonistas quando se trata de escola em
tempo integral. O continuo debate dando énfase a este conteudo.

O entorno da escola merece uma atencdo, pois existem violéncias. Os
adolescentes presenciam no meio da comunidade, da familia. Isso influencia
diretamente no seu desenvolvimento intelectual, assim como no ambiente
educacional. Para minimizar essas consequéncias, a escola integral em Pernambuco,
cria parcerias, trabalha com o érgdo da saude do municipio, onde esses promovem
palestras, debates e cultuam uma cultura de paz nas escolas e de prevencdo a
doencas e acidentes. Uma acédo que transcende os limites da escola, englobando ndo
apenas a comunidade escolar, mas a comunidade em seu entorno, com a participacao
dos protagonistas e estudantes, promovendo debates e a¢des de cultura de paz.

A comunidade escolar esté diante de um novo contexto social e de um
novo aluno, que é bombardeado em seu dia a dia por novidades
tecnoldgicas, apelos consumistas e cenas de violéncia exacerbada.
Esses e outros inlmeros elementos sao refletidos na sua forma de ser,
entender e relacionar-se com as pessoas e com 0 mundo a sua volta.
Em consonédncia com as tecnologias, outras modificagbes estédo
presentes no cotidiano, trazidas pelos ventos da modernidade, tais
como: imediatismo, superficialidade das relacbes, excesso de tarefas,
jornada de trabalho ampliada, entre outras. Os educadores precisam
estar atentos e considerar essas caracteristicas na sua pratica
pedagdgica, pois o conhecimento da realidade sociocultural da
clientela escolar, suas contradicbes, conflitos, necessidades e
desafios se constituem no elemento norteador de todo o processo
educativo. A partir desse momento, pode-se desenvolver o respeito as
caracteristicas e as diferencas individuais, ampliando a habilidade das
relagdes interpessoais, de modo a se tornarem mais humanas e
solidérias, possibilitando o trabalho cooperativo em funcdo dos
interesses e das necessidades dos alunos”. (ZLUHAN, 2014, p. 33).

O projeto educacional ndo pode ser inflexivel e Unico para diferentes realidades

sociais brasileiras. A escola democratica promove a cidadania e ndo esta baseada no
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formalismo e no individualismo. Com a deficiéncia do sistema educacional e os
desafios da contemporaneidade, os professores sao impulsionados a repensar suas
praticas e a escola precisa ter uma perspectiva mais libertadora (ZLUHAN, 2014).

Em Pernambuco, tem uma nova organizacédo da proposta de Anisio Teixeira’,
com a proposta de implementar escola em tempo integral para o ensino médio, mas
aos poucos a escola integral vai sendo implementada pelo municipio nas instituicbes
primarias. Segundo Portugal (2015), “Anisio Teixeira desenvolve sua concepcao de
educacgdo escolar ampliada e defende o horéario integral, pensando em uma nova
politica educacional que levasse qualidade para a escola primaria e a transformasse
em uma escola para todos.”.

A escola integral laica, publica, gratuita, constituida para o bem de todos,
educacdo garantida pelo Estado, garantindo escolaridade e o desenvolvimento do
adolescente, o socioemocional, a cidadania, o respeito ao outro, envolvimento com a
comunidade e pensamento critico sdo premissas da educacdo integral, a
universalizagdo da educagdo para minimizar a exclusdo. Ao estabelecer parcerias
com empresas, municipio e familia, a escola resgata o adolescente estudante a ter
uma perspectiva de comprometimento com a qualificacdo para o trabalho, a
integracdo nas praticas da escola, o envolve para a preservacao da estrutura do local
onde estuda e a preservacdo de outros espacos comunitarios, transformando o
estudante, instigando o exercicio da cidadania no seu dia a dia.

(...) aprendizagem da cidadania pelo modo como enfatiza a dimenséo
processual, ativa e problematizadora no envolvimento dos/ as jovens
com o exame dos seus contextos de vida enquanto desafia as
“condigbes de cidadania” dos jovens criando formas de participagéo
nos contextos com potencial reflexivo e politizador. (MENEZES, 2004,
p. 135).

A aprendizagem da cidadania comeca dentro da familia, perpassa a escola e a
consequéncia se desdobra na sociedade. Um jovem que exerce sua cidadania, cria
formas, meios de uma participacdo mais efetiva nas decisdes da comunidade. Seu
pensamento critico reflete diretamente nas suas ag¢des dentro de sua comunidade.
Assim, a educacao integral desenvolve programas e projetos dando condi¢gbes para
gue os estudantes protagonistas alcancem essa autonomia e criticidade, para exercer
a sua cidadania com destreza.

O ser planetario merece a construgdo dos conhecimentos e nao a

" Para Anisio Teixeira, pioneiro na implementacdo da educagcéo integral no Brasil.
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transmissdo destes como prontos e acabados. Assim compete as
escolas e aos educadores o desenvolvimento de uma nova proposta
que contemple a complexidade. Neste sentido apresenta-se a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, que vao de encontro a
religacdo, a construgdo do conhecimento pertinente, a
(trans)formacéao, o contato com a realidade e a mediag&o de aspectos
de relevancia na vida do educando. (BRIXIUS, 2017, p. 5).

Ao recordar Sécrates, “conhece-te a ti mesmo”, conhecer por completo, a forma
interdisciplinar, transdisciplinar de si, muito complexo. Estamos em transformagé&o
constante, a mutacdo acontece em diversos aspectos, fisico, as transformacdes no
corpo transcendem até a morte. O corpo ainda se transforma pés-morte, no intelecto,
0 cognitivo, as transformac¢des continuas de uma aprendizagem, quer empirica ou
nao, sempre ocorre o aprendizado. O espiritual ou transcendental as transformacdes
ocorrem com o crescimento pessoal e experienciando a vida.

Um processo de interiorizar-se em busca de se conhecer leva o individuo a sua
incompletude, certificando-0 da ignorancia e provisoriedade de tudo. Mesmo com
todas as indagacdes sobre si, 0 estudante procura o outro para as relacdes
interpessoais; como um ser social, as intera¢cdes vao acontecendo e através delas o
autoconhecimento se desenvolve. Mesmo sabendo da sua incompletude, com o
estimulo da autoestima, o protagonista se torna autor da sua propria histéria. A
educacao integral em seus projetos procura enfatizar uma educacao interdisciplinar e
transdisciplinar, vislumbrando uma integralidade do ensino-aprendizagem.

A interdisciplinaridade pressupde uma convergéncia, uma
complementaridade, o que significa, de um lado, a transferéncia de
conceitos teoricos e de metodologias e, de outro, a combinagéo de
areas. (...) Com muita freqiiéncia, a interdisciplinaridade da origem a
novos campos do saber, que tendem a disciplinarizar-se. A
bioquimica, unindo biologia e quimica, estuda os processos quimicos
gue ocorrem nos organismos Vivos. A sociobiologia é a tentativa de
explicar biologicamente os comportamentos sociais. Quando as
fronteiras das disciplinas se tornam moveis e fluidas num permeavel
processo de fusdo, temos a transdisciplinaridade. E transdisciplinar
uma poética da ciéncia. (FIORIN, 2008, p. 38).

Nesta perspectiva:

A interdisciplinaridade visa a recuperag¢do da unidade humana pela
passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim
sendo, recupera a idéia primeira de cultura (formacao do homem total),
0 papel da escola (formacdo do homem inserido em sua realidade) e
o papel do homem (agente das mudancas do mundo). Portanto, mais
do que identificar um conceito para interdisciplinaridade, o que os
autores buscam € encontrar seu sentido epistemoldgico, seu papel e
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suas implicacdes sobre o processo do conhecer”. (THIESEN, 2008, p.
548).

Ainda nesta concepcao, Garcia (2012) acrescenta que:

(...) a ideia de interdisciplinaridade representa um projeto de
superacdo da fragmentacdo que tem caracterizado a producédo do
conhecimento em todas as areas. Particularmente no campo da
Educacdo, ap6s décadas de teorizacdes, essa ideia persiste
produzido novas direcdes, intensos debates, visdes e praticas
pedagdgicas inovadoras. (GARCIA, 2012, p. 213).

As abordagens teoricas apresentadas pelos varios autores deixam explicito que
0 pensamento e as praticas interdisciplinares, nas ciéncias em geral e na educacao,
nao divergem em sua dimenséao.

Os projetos que contemplam as inovacoes, utilizando a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade, sédo constantes nas escolas em tempo integral. O programa de
protagonismo da suporte a essas premissas, ajudando a serem desenvolvidas com
maior eficicia e eficiéncia. As praticas pedagogicas tém um papel fundamental no
sucesso do processo de ensino-aprendizagem e da eficacia do programa, pois a partir
da legitimacdo pelos professores do programa de protagonismo juvenil e das
premissas do programa de educacéo integral que todo o sistema funciona, ja que o
fazer € bem estruturado quando se acredita.

2.3 Como as préaticas pedagdgicas corroboram com o protagonismo juvenil no
contexto de sala de aula

No contexto historico, ha discursos sobre a profissdo docente nos seus
primordios, na sua importancia dentro de cada contexto social, politico e histérico. O
seu poder no desenvolvimento intelectual de uma sociedade, a sua dinamica de criar
condi¢bes para o desenvolvimento do pensamento critico do estudante. A principio, a
profissdo de docente era vista e sentida como sacerdécio. Com o decorrer do tempo,
ocorreram modificacdes internas e externas; no interior do professor, comecou a
despertar a sua importancia no cognitivo e no psicolégico do estudante. Nas
mudancas externas, séo vistas nas concepc¢des da sociedade a importancia do papel
do professor como agente de mudancgas, um ser transformador.

A profisséo docente se expandiu na proporgéo do seu reconhecimento e da sua

legitimacao. Ao vislumbrar o passado na profissdo do professor, Anténio Névoa (1992)
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suscita em um texto que produziu da formacgéo de professor, um breve historico.

O professorado constituiu-se em profissdo gracas a intervencao e ao
enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
tutela do ensino. Esta mudanca complexa no controlo da accao
docente adquiriu contornos muito especificos em Portugal, devido a
precocidade das dindmicas de centralizacdo do ensino e de
funcionarizacdo do professorado. Os reformadores portugueses do
final do século XVIII sabiam que a criagdo de uma rede escolar,
geometricamente repartida pelo espaco nacional, era uma aposta de
progresso. Mas sabiam, também, que este esforco iria contribuir para
legitimar ideologicamente o poder estatal numa &rea-chave do
processo de reproducdo social. Os professores sdo a voz dos novos
dispositivos de escolarizacéo e, por isso, o0 Estado n&o hesitou em criar
as condicdes para a sua profissionalizagio. (NOVOA, 1992, p. 13).

Durante o século XIX, a imagem do professor tem como uma referéncia o
apostolado, um sacerddécio, a subserviéncia ao poder publico, centrada em uma
redoma de valorizacdo de qualidades das relacdes e da compreensao da pessoa. No
sistema educacional atual, a formacao dos professores passou a estar no primeiro
plano, com um lugar privilegiado no ensino. A profissdo tem sua legitimacao pela
sociedade, em relagéo a ensinagem (IBIDEM).

A legitimacao do professor ndo deve ficar apenas nas capacitacdes, mas no
meio da escola, em que esta inserido, no projeto politico pedagdgico, assegurando e
Ihe dando suporte, valorizando suas a¢des, sua identidade docente, seu espago como
professor, a sua responsabilidade no ensino-aprendizagem. O docente como
mediador, na proposta de formacédo de estudantes autores da sua histéria, formando
pessoas com habilidades e competéncias para serem lideres e terem um pensamento
critico.

A ideia do professor como produtor de saber e de saber-fazer, configura-se em
uma mudanca socioldgica, através da conquista de um projeto de escolarizacdo de
massa e da sua afirmacao profissional, deixando um lugar sempre para as reflexdes
sobre as suas praticas docentes. Tudo converge a uma educacao diversificada que
pugna uma autonomia dos professores, em uma situacado de sua afirmacéo e de ser
um agente de mediacgéo (IBIDEM).

A aprendizagem ocorre primeiro na mediacdo nao intencional no ambiente
familiar, através de observacdes e imitacdo sdo adquiridos conhecimentos, mas na
escola essa mediagao acontece de maneira intencional, com um objetivo especifico.
Com a intervencgdo de um professor, essa relacdo tem uma fungéo pré-definida, pré-

determinada, ao enfatizar o ensino-aprendizagem; logo, a escola tem como sua
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caracteristica bem definida a intencionalidade.

Segundo Novoa (2017) “Hoje, reconhece-se que a universalizacdo da formacao
de professores trouxe ganhos significativos, nos planos académico, simbdlico e
cientifico, mas perdeu-se um entrelagamento com a profissdo que caracterizava o
melhor das escolas normais”. A interacéo e o dialogo, entre o professor e o estudante,
tratam-se de mediacbes com as acles e finalidades especificas, diferenciadas e
evidentes aos estudantes envolvidos, o motivo é o estudo. Essa mediacdo em sala de
aula, envolve convencgdes, o contrario do conhecimento apenas por observacao.

As condicbes histdrico-sociais do meio influenciam a escola por ser
contextualizada, modificando de acordo com a época, seus valores, sua realidade e
configuragdes; sao fatores internos e externos que determinam ou influenciam suas
configuragdes, seu perfil e suas manifestagdes, nas praticas de mediacdo em sala de
aula. Toda a aprendizagem tem um enfoque afetivo. A afetividade esta ligada
diretamente na aprendizagem, o processo de ensino-aprendizagem nao acontece
puramente no cognitivo, mas existe uma base afetiva interligando as rela¢des de
interacao entre professor e estudante.

Trata-se de compreender os desafios do conhecimento no nosso
tempo, do conhecimento como ciéncia e como cultura, em toda a sua
rigueza e complexidade. Para mim, a escola tem dois pilares centrais:
o conhecimento e a mobilidade social. O conhecimento € indissociavel
de légicas pessoais e colegiais, de um conhecimento que reside
também na experiéncia e nas “comunidades profissionais” que o
produzem e difundem. A mobilidade social tem, sobretudo, uma
dimensao pessoal, mas prolonga-se por expectativas que abrangem
0s grupos e as comunidades em que cada um esta inserido. (NOVOA,
2017, p. 1121).

O processo de internalizacdo do estudante tem como pressuposto a
ressignificacdo individual e ndo esta apenas ligado ao cognitivo, mas também no
sentido da afetividade, porque também envolve o meio cultural do estudante, o
processo sécio-histérico em que esta inserido, a interpretacdo do seu meio dentro do
seu contexto pessoal. A complexidade da relag&o entre os tempos sociais e educagéo,
0 meio social, sdo fatores que impulsionam a importancia das praticas pedagodgicas,
atitudes interpessoais, e respeito a formacgéao cultural nas mediacdes dentro da sala
de aula e na escola.

(...) relacdo entre multiculturalismo versus integrismos, na qual a
pluralidade cultural ndo é trabalhada pedagogicamente sem que haja
choques entre os interesses divergentes ou entre as diferentes formas
de construcdo e de classificacdo da realidade social. A escola é um



67

locus de explosao das conflitualidades da sociedade contemporanea,
neste jovem século XXI. (SANTOS, 2001, p. 112-113).

O professor, ser determinante e determinado, recebe influéncias em seu modo
de ser e agir, assim como influencia no ambiente escolar e é influenciado pelo o
mesmo. Ao vislumbrar a escola em momentos histéricos diferentes, as praticas
pedagdgicas sao diferenciadas, por refletir crencas, valores e a trajetoria profissional
do profesor. Com isto, a relagéo escola e sociedade seguem juntas modificando o
rumo da educacgédo e das praticas pedagogicas.

As experiéncias em sala de aula entre professor e estudante ocorrem primeiro
no ambito exterior, nas relacdes interpessoais, com as mediacdes que acontecem.
Essas relacdes se tornam intrapessoais, autbnomas e com a afetividade envolvida, o
estudante internaliza as experiéncias de mediagdo e comeca a fazer parte da historia
individual do estudante.

A docéncia € um desafio para os professores, pois eles precisam estar sempre
informados e acompanhar o processo de evolucdo do tempo. Ao se falar de curriculo,
muitas sdo as implantacbes ao longo da sua docéncia, sao diversos o0s
encaminhamentos de curriculo em uma reforma e o professor necessita se informar,
para que a mediacdo em sua pratica aconteca da melhor forma possivel. O docente
precisa ter um nivel intelectual, aprendendo sempre, diversificando suas técnicas,
para acompanhar e ter os estudantes mais interessados em sua disciplina, tendo o
seu lado emocional equilibrado, para lidar com situacdes diversas que surgem no
contexto de uma sala de aula, no decorrer de sua vida profissional:

Os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promocdo das aprendizagens,
mas também na construcdo de processos de inclusdo que respondam
aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos
apropriados de utilizagdo das novas tecnologias. (NOVOA, 2009, p.
13).

Os problemas da profissdo dos docentes, em varias pesquisas retratam 0s
mesmos conceitos e linguagens. A realidade dos principios e as medidas a serem
desenvolvidas para a aprendizagem do professor e do seu desenvolvimento
profissional, ter uma qualidade na formacéo inicial, visando uma perspectiva de uma
apreensdo para o futuro; estimular o professor reflexivo, pesquisador, o
desenvolvimento da cultura colaborativa, valorizando o trabalho em equipe, incentivo

a especializacéo, ao estudo, acompanhamento supervisionando e avaliando.
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Um consenso em dois grandes grupos investigado pelo Novoa (2009) mostra
que no primeiro grupo, situam-se 0s Ultimos quinze anos textos do conceito do
professor reflexivo, o pensamento do professor e a sua formacéo. O segundo grupo,
organizado por especialistas que fazem parte de grandes organizagbes, como a
OCDE?, a Unido Europeia etc., mesmo diversificado tem um ponto em comum, a
criacdo e difusdo a nivel mundial de acdes discursivas baseadas em argumentos
entrelacados e comparados; legitimam-se nos conhecimentos internacionais em rede,
dados comparados, sem se apegar apenas a area profissional ou cientifica. Portanto,
0S grupos renovaram os estudos no que diz respeito a profissdo de professor como
agente de transformacao.

A inflacdo retorica sobre a missao dos professores implica dar-lhes
uma maior visibilidade social, o que reforca o seu prestigio, mas
provoca também controlos estatais e cientificos mais apertados,
conduzindo assim a uma desvalorizacdo das suas competéncias
proprias e da sua autonomia profissional. (NOVOA, 2009, p. 15).

O ensino-aprendizagem requer empenho de ambos os lados. Com dedicacéo,
o professor e o estudante desenvolvem atitudes que proporcionam uma acao
reflexiva, a colaboracdo, o desprendimento do tempo, a vontade com paixdo e o
respeito a pessoa e a sua cultura. Para que isso aconteca, 0 sistema politico
pedagogico precisa ter um olhar voltado para uma educacdo de qualidade. Com a
educacao integral, hd um planejamento de capacita¢des, no qual o professor ao ser
inserido no programa, tem capacitacdes para conhecer e saber exercer sua funcao de
acordo com a filosofia do programa do integral, suas metas, seus objetivos, seus
principios norteadores, o conhecimento do processo, de todo o sistema, o professor
se torna coautor e perpassa 0 programa com mais eficacia e eficiéncia, sendo um
compromisso e até mesmo um desejo do professor colocar em pratica.

O mundo da cultura aparece como um espaco privilegiado de préticas,
representacdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam
demarcar uma identidade juvenil. Longe dos olhares dos pais,
educadores ou patrdes, mas sempre tendo-os como referéncia, os
jovens constituem culturas juvenis que lhes ddo uma identidade como
jovens. Estas culturas, como expressfes simbolicas da sua condicéo,
manifestam-se na diversidade em que esta se constitui, ganhando

8 A Organizac&o para a Cooperacgéo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) constitui foro composto
por 37 paises dedicado a promocao de padrfes convergentes em varios temas, como questfes
econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e ambientais. Suas reunides e debates permitem troca de
experiéncias e coordenacao de politicas em areas diversas da atuagdo governamental. Fonte: :
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-
financeira/15584-0-brasil-e-a-ocde acesso 27/08/2020.


http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/15584-o-brasil-e-a-ocde
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/15584-o-brasil-e-a-ocde
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visibilidade por meio dos mais diferentes estilos, que tém no corpo e
seu visual uma das suas marcas distintivas. Jovens ostentam os seus
corpos e, neles, as roupas, as tatuagens, os piercings, os brincos,
dizendo da adesao a um determinado estilo, demarcando identidades
individuais e coletivas, além de sinalizar um status social almejado.
(DAYRELL, 2007, p. 1110).

O autor supracitado afirma a cultura identitaria juvenil, da sua formag¢éo no meio
de diversidades. O jovem e o adolescente procuram meios de se adequar conforme
as situacoes, e lugar que esta inserido. Possuem uma referéncia que seguem e lhes
fornece sua identidade e expressdes simbdlicas, que se manifestam com sua
construcdo de mundo, seu desenvolvimento. As interacdes com seus pares
contribuem para que esse jovem ganhe visibilidade. As expressfes, varios estilos,
corpo modificado com tatuagens fazem parte de um processo de se posicionar, ter um
status social.

Todavia, com todos os limites dados pelo lugar social que ocupam,
nao podemos esquecer o aparente 6bvio: eles sdo jovens, amam,
sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas condi¢cfes e de suas
experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e
propostas de melhorias de vida. Na trajetéria de vida desses jovens, a
dimensao simbdlica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada
como forma de comunicagdo e de um posicionamento diante de si
mesmos e da sociedade. (DAYRELL, 2007, p. 1109).

A participacdo efetiva da comunidade escolar é importante para o bom
desempenho das praticas pedagogicas, assim como 0 engajamento dos atores
(estudantes, equipe gestora) no planejamento e dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

A interdisciplinaridade na formacéo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condigbes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento
das competéncias necessarias requerem a conjugacao de diferentes
saberes disciplinares sejam de ordem pratica e/ou didatica.
(FAZENDA, 2015, p. 13).

O autor supracitado aborda a interdisciplinaridade. No seu exercicio,
necessitam habilidades, competéncias para desempenhar, com a unido de diversos
conhecimentos disciplinares. Para isso, exige um preparo com intervengdes
necessarias para o desenvolvimento e um bom desempenho da interdisciplinaridade.

Na escola, o professor € um dos mediadores no que se diz respeito a interacao

sujeito, estudante e objeto, que € o ensino-aprendizagem. Neste meio interativo,
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ocorrem transformacoes, as acfes do estudante e a do professor ndo séo isoladas,
mas estas acdes sdo convergentes, as trocas e discussdes corroboram (ou nao) para
0s objetivos e propostas a serem alcancados.

Assim, a interacdo de membros mais experientes com menos
experientes de uma dada cultura é parte essencial da abordagem
vygotskiana, especialmente quando vinculada ao conceito de
internalizacdo: é ao longo do processo interativo que as criangas
aprendem como abordar e resolver problemas variados. E por meio do
processo de internalizacao que as criangcas comec¢am a desempenhar
suas atividades sob orientacdo e guia de outros e, paulatinamente,
aprendem a resolvé-las de forma independente. (MARTINS, 1997, p.
116).

Os professores e estudantes podem atribuir as palavras sentidos e significados
diferentes, neste sentido as pessoas mais experientes, no caso 0 professor, ao
interagir com os estudantes, estimulam a expansao de seus sentidos como a
linguagem ajudando em seu desenvolvimento. Em um contexto socio-historico, o ser
humano estd em constante transformacdo e com as interagdes sociais, conquista
significados diferentes e novos, seu olhar se diferencia de acordo com sua
experiéncia, para a sociedade, a convivéncia em grupo e interagdes no seu meio.

A formacdo docente é cuidada com capacitagcbes regulares, algumas
especificas para cada disciplina, outras para a area de conhecimento e existem as
capacitacdes para todo o corpo docente, a uma busca do éxito para o professor e 0
programa integral, com 0s seus programas inseridos como o protagonismo juvenil.
Nas acoes voltadas para a realidade da sala de aula, acontecem a troca de saberes
e a busca da interacdo entre os estudantes, sendo formas de estimular o ensino-
aprendizagem.

Na sala de aula, o professor atento aos seus alunos pode perceber o
nivel de desenvolvimento efetivo de seu grupo observando o que cada
um é capaz de realizar de maneira independente, ou seja, 0 que ja é
possivel de ser realizado em funcdo do desenvolvimento que foi
efetivado até este momento. No entanto, estas expressées ndo séo
capazes por si sO de explicar completamente o processo de
desenvolvimento das criancas. E necessario ainda que se busque
apreender a zona de desenvolvimento préximo que corresponde ao
gue a crianca é capaz de realizar com a ajuda de adultos ou
companheiros mais experientes. Trazendo esta discussdo para o
universo da sala de aula, isto significa que o fato dos alunos néo
conseguirem realizar sozinhos determinadas atividades n&o significa
gue eles ndo tenham condi¢cbes para tanto. O que ocorre, € que
naquele momento as capacidades cognitivas necessarias a realizacao
das tarefas propostas encontram-se em processo de formacao, razao
pela qual estes alunos necessitam do auxilio do professor que pode
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vir em forma de novas explicacbes, apoio efetivo, atividades
diferenciadas etc. (MEIRA, 1998, p. 65-66).

O autor supracitado discute a mediacdo em sala de aula, no sentido de que
para isso acontecer com eficacia e eficiéncia, precisa ter uma observacdo minuciosa,
para detectar de forma independente possiveis maneiras de aproximacdo para uma
mediacdo satisfatéria. O contato do estudante com seus pares que tém mais
experiéncia e o professor sdo formas que podem contribuir para o processo de
formacao e contribuir para o ensino-aprendizagem.

Os estudantes que precisam da ajuda de um mais experiente ou do apoio do
professor na realizacdo de atividades, sdo 0s que ainda estdo em processo de
formacao das suas capacidades cognitivas. Algumas caracteristicas historico-culturais
sobre o contexto escolar propiciam aprendizagem e experiéncias da forma mais
simples a mais complexa, desafiando o estudante a alavancar seu desenvolvimento.
Na escola existe o contexto cultural, sua apropriacdo e difusdo do que se traz, o que
esta internalizado, e o professor com a fungcéo de ser mediador deste processo, que
também pode surgir conflitos.

Se o professor é, por exceléncia, 0 mediador da aprendizagem dos
conteldos escolares, e se experiéncias culturais da vida cotidiana
contribuem para a sua formacao e atuacdo na docéncia, é pertinente
refletir a respeito de como se constitui sua subjetividade profissional,
ou seja, como ele se apropria das dimensoes tedricas e das praticas
referentes a sua profissdo e como as internaliza e as transforma em
préatica pedagdgica. Como sujeitos sociais e histdricos, os professores
tém visdes de mundo, valores, sentimentos, comportamentos e
hébitos proprios, derivados de um conjunto de experiéncias
vivenciadas em espagos sociais diversos. Assim, estudos sobre as
relacdes do professorado com a cultura sdo relevantes, por permitirem
compreender dimensdes da vida social que determinam, em parte,
suas praticas pedagogicas. (SILVA, 2011, p. 222).

Ao vislumbrar o passado, tém-se historicamente capacitacdes, formacdes de
professores com pesquisadores terceirizados, para mostrar algo pronto, uma formula
para o bom desempenho em sala de aula, porém o docente ao se deparar com a
realidade socioeconGmica e socio emocional dos estudantes, tem que se moldar e
procurar o meio de mediacdo. Sem o didlogo aberto ndo se promove 0 ensino-
aprendizagem.

Temos, historicamente, convivido com essa légica, na qual os
supostos saberes da préatica advém de teorizagcbes de pesquisadores
gue nem sempre consideraram as especificidades da mesma. Assim,
o que chega ao educador é um saber produzido e legitimado por outro.
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Todavia, quando o professor articula o saber pesquisado com a sua
pratica, ele interioriza outra logica, que passa a atribuir mais
significado ao saber-fazer docente. (URZETTA, 2013, p. 844).

A consolidacdo da importancia e da complexidade do ensino do ponto de vista
profissional e cientifico, &€ essencial para a formacéo de professores, pois reforca a
investigacdo do trabalho docente, da sua formacao e da sua pratica, tornando visiveis
a problematica da acéo docente e do trabalho escolar, disseminando outros campos
de trabalho académico para uma formacdo de propostas tedricas construidas e
apropriadas para a profissao docente.

As reflexbes, no interior e exterior do seu campo profissional, provocam
mudancas significativas no desempenho docente e na sua pratica. Em uma
perspectiva do ensino diferenciado, a educacéo integral promove capacitacdes e
ajuda para o professor ter um nivel académico atualizado, com propostas de aumento
de escolaridade, promovendo cursos de especializacdo e mestrado profissional,
oferecidos para sua qualificacdo. O professor qualificado tem um diferencial, porque
esta se atualizando para promover um ensino de qualidade.

A pratica docente sofreu alguns avanc¢os. Ao se observar historicamente, 0s
docentes tiveram um novo olhar diante do quadro da contemporaneidade,
reconhecendo que tem que inovar para poder chegar ao que espera do discente, uma
aprendizagem de qualidade, perpassando uma educacédo de qualidade.

Para tal é preciso ter a coragem de perceber que o passado da
profissdo docente foi algures um dos futuros possiveis, ndo o Unico.
Esta ideia liberta-nos para compreender que hoje em dia ha também
varios futuros possiveis para a profissdo docente e permite-nos
trabalhar nas margens da intervengéo possivel para que alguma coisa
mude no estatuto profissional dos professores. Tendo sempre
presente que desta mudanca depende o futuro dos nossos filhos e,
portanto, 0 nosso proprio futuro enquanto comunidade. (NOVOA,
1999, p. 456).

A mudanca educacional surge de forma essencial na contemporaneidade.
Percebe-se uma transformacdo no pensamento dos adolescentes e jovens, pois as
informacgbes acontecem de forma muito rapida e a tecnologia, cada vez mais
avancgada, esta ao alcance da maioria das pessoas. Siqueira (2011) trata que “A
formacdo baseada em competéncias considera que o0s conteudos devem ser
contextualizados, sendo trabalhados com base em sua associagao com a vida social

e profissional do aluno.”.
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A educacao de hoje ainda estd com habilidades e valores vindos do passado,
logo e o jovem e adolescente ndo se sentem atraidos a essa educacao. O estudante
busca e precisa de uma prética docente inovadora e atrativa. Observa-se um sistema
educacional decadente, por ser conservador. A partir de adequagdes no querer
extinguir o conservadorismo, surgem algumas formas de praticas docentes que sao
inovadoras e buscam se adequar a realidade dos jovens e adolescentes, nos tempos
contemporaneos.

A expresséo Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) veio a ser usada
com um sentido mais especifico somente depois de outra expressao,
Terapia Centrada no Cliente (TCC). Carl Rogers - psicdlogo americano
responsavel pelo desenvolvimento desta abordagem desde a década
de cinqlienta - e seus colaboradores perceberam que os principios
utilizados na psicoterapia podiam ser também aplicados em outras
situagbes como educacgdo, relacionamentos interpessoais, grupos,
conflitos culturais, etc. (AMATUZZI, 2002, p. 6).

Segundo Amatuzzi (IBIDEM), a abordagem humanista de Carl Rogers esta
centrada na pessoa, e foi aplicada em diversas situagdes em épocas diferentes como
fases de sua pesquisa, além de ser usada na psicoterapia, em que passou a utilizar
em outros grupos com relacionamentos interpessoais como na educacdo, por
exemplo.

Para que o sujeito possa, segundo Rogers, desenvolver as suas
potencialidades, conhecer seu mundo interior e, desta forma, tornar-
se pessoa, € necessario disponibilizar um clima psicologicamente
favoravel no processo de interagéo. Essa proposta ndo se restringe a
relacdo psicoterapeuta/cliente, mas deve ser aplicada em todas as
formas de relagdo humana, seja na familia, seja no trabalho. Qualquer
pessoa que utilizasse o seu método da congruéncia/autenticidade,
empatia, aceitacdo incondicional e capacidade de ver o mundo como
0 outro vé poderia estabelecer uma relacdo de ajuda e promover no
outro as possibilidades necessarias para a construgéo de si. Veremos
gue a relacdo de ajuda proposta pelo CVV é fortemente baseada
nesses conceitos da abordagem centrada na pessoa. (MARTINS,
2006, p. 27-28).

Martins (IBIDEM) e Carl Rogers, na concepg¢édo de ensino-aprendizagem, a
triade Rogeriana mostra um jeito simplificado uma orientacéo, dividida em eixos. No
primeiro eixo esta a aceitagdo, aceitar o estudante como ele €, com seus déficits e
suas limitagcdes. O segundo eixo é a empatia, que é se colocar no lugar do outro, o
docente se colocar no lugar do estudante. O ultimo eixo é a congruéncia, falar a
verdade sempre ao estudante, mostrar seus erros e acertos, poréem sem feri-lo, pois

caso isso aconteca, o docente estara quebrando o segundo passo ou eixo que é se
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colocar no lugar do outro, no caso o estudante. Possibilitar uma transferéncia de
aprendizagens requer selecionar conteudos que os estudantes irdo utilizar no seu
caminho corriqueiro, abrir possibilidades de adentrar em situacdes de suas
necessidades atuais, contextualizadas. Rogers em Moreira (2010), mostra as atitudes
facilitadoras do relacionamento interpessoal.

E desenvolvida a teoria das atitudes facilitadoras, segundo a qual o
psicoterapeuta deve apresentar trés condicbes para que ocorra 0
crescimento do cliente: empatia, aceitacdo positiva incondicional e
congruéncia. Através da empatia, o psicoterapeuta busca perceber e
compreender o mundo do cliente na perspectiva dele. A aceitacéo
positiva incondicional consiste no respeito incondicional, por parte do
psicoterapeuta, a individualidade do cliente. A congruéncia, ou
autenticidade, € descrita como o grau de correspondéncia entre o que
0 terapeuta experiéncia e o que comunica ao cliente, sendo ele mesmo
na relacéo terapeuta-cliente. (MOREIRA, 2010, p. 510).

Através da inovacédo no ensino-aprendizagem, o professor deixa de ser o centro
do processo, entrando o estudante como o individuo ativo, principal da sua formagéo.
Meios como: trabalhos de campo, monitoria, leituras complementares, pesquisas,
projetos, resolucdo de problemas no espaco pedagdgico e no espaco de relacdes
interpessoais, exemplificam métodos de um ensino-aprendizagem voltado para o
estudante ser o autor de sua aprendizagem. A abordagem humanista que traduz uma
forma holistica do individuo evidencia o adolescente e jovem como uma pessoa com
suas especificidades e toda uma complexidade.

Educagdo como estratégia humanizadora, capaz de ampliar a
consciéncia dos sujeitos aprendentes, em direcdo a uma maior
integracdo e maturacédo das relagbes humanas. Uma educacéo que
assuma novas visfes conceituais, éticas e paradigmaticas, pautadas
nas relevantes descobertas das ciéncias do século XX, apoiadas em
novas estratégias, curriculares, metodoldgicas e organizacionais, mais
coerentes e eficazes no sentido de melhor atender as necessidades
atuais. (MORAIS, 2015, p. 19).

Em uma educacéo integral, os docentes sdo mais proximos dos estudantes,
pela jornada ampliada, tornando assim 0s estudantes mais proximos, com a
oportunidade de ter uma aproximacao maior com esses estudantes e assim participar
de uma grande parte de sua vida, logo estes procuram os docentes para trocarem
ideias de seus interesses e tirar dividas tanto na area cognitiva como na emocional.
Segundo Assis (2004, p. 48), “A visao positiva de si é constatada nas principais
categorias que representam a forma como os adolescentes se percebem”. Que sado a

sua autoestima, a empatia, responsabilidade, solidariedade e o acolhimento, acolher
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e ser acolhido.

Quanto ao equilibrio entre “protecdo” e “exposicéo” na vida escolar,
um elemento que, nos parece, favorece o encontro de um ponto ideal
seria a recepcéo pela escola da crianga como um ser integral, ou seja,
um individuo em suas diversas dimensdes. Desta forma estaria a
escola balizando a configuracdo intencional de seu ambiente em
experiéncias individualmente e socialmente relevantes, e evitando pré-
conceitos e cristalizagdes que Ihe retiraram a capacidade de promover
processos significativos de reconstrucdo da experiéncia. Uma das
bases da concepgcdo de educacdo integral é, justamente, esta
predisposicdo de receber os educandos como individuos
multidimensionais. (CAVALIERE, 2002, p. 262).

Na concepcdo da multidimensionalidade do ser, a pessoa tem varias
dimensfes que se desenvolvem simultaneamente e que ao adentrar no principio de
ensino-aprendizagem tem que ser consideradas para se ter uma aprendizagem plena
de qualidade. Este processo é complexo, pois o0 estudante € um ser que tem sua
complexidade, singularidades e possui conhecimentos prévio e identidade cultural.

A escola é um “microcosmo” que reflete o mundo exterior e seus
problemas, pois, no mundo atual, competi¢des, desafios e dificuldades
se apresentam cada vez mais acirradas na busca por espacos
profissionais e pessoais. O profissional da educacdo precisa ser
formado? e se autoformar — para se preservar psicologicamente, para
reagir, para ordenar seu mundo, suas necessidades, suas prioridades,
seus desejos e agbes. (FAJARDO, 2010, p. 769).

O autor supracitado ressalta a importancia do professor se aperfeicoar
profissionalmente, ter seu estado emocional equilibrado para exercer a profissdo com
maior destreza e eficacia. As capacitacdes, formagdes continuadas sao meios para
amenizar a defasagem de conhecimento, em um processo continuo de descobertas,
a velocidade informacgBes, ha uma necessidade de estd sempre se informando,
aprendendo e apreendendo novos conhecimentos.

A escola precisa fornecer condigcbes que proporcionem o investimento na
resiliéncia, enfoques educativos com uma visao de desenvolvimento para protecao
dos professores e estudantes. Fatores importantes que podem ser gerados com o
investimento em desenvolvimento e promover a resiliéncia e a empatia, estd em maior
sociabilidade, interacdo entre os pares, evitando assim o isolamento social,
fortalecimento de atitudes positivas, melhor compreensao das praticas docentes, e
consequentemente a melhoria na qualidade no ensino-aprendizagem.

Em uma ideia de superacéo, a escola tem que se reelaborar para saber passar

conhecimento e receber desse estudante as responsabilidades que ampliam e se
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amplificam, com ressignificacdo de suas acdes, para desenvolver no estudante, o
exercicio do pensamento critico, cultivar o espirito de criacdo, formacéo de atitudes
praticas, desenvolvimento moral, estético, 0 aumento das atitudes de lideranca. O
olhar para o estudante multidimensional € uma premissa da educacao integral e o
programa de protagonismo juvenil desenvolvido reforca essa concepcdo da
multidimensionalidade.

Em uma Educacao integral em Pernambuco, a sele¢cdo dos docentes ocorre da
seguinte forma: Todos os docentes, que queiram participar do quadro de uma escola
integral, tem que ser efetivo da rede estadual e se submeter a uma selecao
simplificada, além de seguir as orientacbes de remocdo que sdo publicadas
anualmente, que por sua vez estabelece alguns critérios, que é ser professor efetivo,
ter a existéncia da vaga, uma entrevista e uma avaliacdo curricular, ao entrar na
Educacao Integral sdo submetidos anualmente a uma avaliacdo interna, institucional.

Ao vislumbrar a organizacdo Curricular, a portaria SEE n° 910, de 06 de
fevereiro de 2018, estabelece algumas normas, procurando uma reorganizacao nas
Matrizes Curriculares da Educacdo Basica, na rede Estadual de Ensino em
Pernambuco. Logo, faz uma distribuicdo detalhada dos componentes com suas
cargas horarias estabelecidas em 5400 horas para as Escolas em tempo integral, a
serem cumpridas nos trés anos de escolaridade do ensino médio. Organiza-se em
quatro areas de conhecimento. Tem-se a matematica e suas tecnologias, com a
disciplina de matematica, sendo uma hora-aula destinada a experimentos, linguagens
e suas tecnologias, com as disciplinas de lingua portuguesa, arte e educacéo fisica,
ciéncias humanas e sociais aplicadas, com as disciplinas historia, geografia, filosofia
e sociologia, ciéncias da natureza e suas tecnologias, com quimica, fisica e biologia.
Essas disciplinas comp6em a Base Nacional Comum Curricular.

Além disso, tem a parte diversificada, que conta: lingua estrangeira, que pode
conter em uma mesma escola inglés e espanhol ou apenas uma das linguas
estrangeiras. O projeto de vida, que o jovem e adolescente, planeja, traca caminhos
para sua vida profissional, pesquisa setores de trabalho que tem interesse para um
possivel planejamento do futuro. Empreendedorismo, a estudante pesquisa formas de
empreendimentos, como abrir um pequeno negbcio, como se manter no mercado de
trabalho, com muitas pesquisas. O estudante através dessa pesquisa com um projeto
na escola pode abrir um pequeno negocio na propria escola, como meio de

experienciar algo que pode fazer ao sair da vida escolar.
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Ferreira (2019) aborda que “Os professores devem contribuir para todo o
aprendizado dos alunos usando de ferramentas inovadoras e técnicas menos
convencionais, diferentes do tradicional quadro e pincel”. Na escola integral, existem
algumas disciplinas que tém laboratorios de experiéncias, como a: quimica
experimental, na qual os estudantes fazem experimentos, que irdo complementar os
seus conhecimentos adquiridos em sala de aula. Fisica experimental, em um
laboratério devidamente equipado, o estudante coloca em prética, o que ele vivenciou
na teoria. Biologia experimental, da mesma forma das demais o estudante vivencia,
coloca em pratica através de experimentos a sua teoria aprendida em sala de aula.

Além das disciplinas, ainda estao previstas algumas aulas complementares que
compreendem estudos dirigidos, que € um horério destinado ao estudo das
disciplinas, pesquisas e fazer as atividades propostas pelos docentes. Algumas
atividades complementares também sao oferecidas dentro da carga horaria, em que
as Eletivas também, dentro da carga horaria total de cada série, sdo propostas pelos
docentes ou até mesmo por um estudante protagonista, considerando os temas do
interesse dos estudantes.

O estudo dirigido pode se desenvolver com algumas atividades como: Tertulias
literarias®, em que o adolescente |é livros, em um momento pré-determinado. HA uma
roda de conversa para explanar o conteudo do livro e multiplicar conhecimento e
histéria de vida. Sempre com orientacdo de um docente, sendo de qualquer
componente curricular pode ser trabalhado em equipe, confec¢éo de experimentos,
producdo de textos, grupos interativos, o trabalho de protagonismo juvenil, sendo

monitor de sala de aula, entre outras atividades.

2.3.1 A relacéo da pratica docente, o protagonismo juvenil e sua cultura
identitaria
A pratica docente se torna mais facil em uma escola, onde existe o

protagonismo juvenil. Cada protagonista tem a sua cultura identitaria e, ao respeitar

9 Encontro de pessoas para dialogar. Promove a construcdo coletiva de significado, além da
aproximacao com a cultura classica universal e o conhecimento cientifico acumulado pela humanidade
ao longo do tempo. Favorece a troca direta entre todos os participantes sem distingdo de idade, género,
cultura ou capacidade. Essas relagdes igualitarias envolvem a solidariedade, o respeito, a confianga, o
apoio, em vez da imposicdo. Fonte: https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/
materials/6/580d15e17ff1060840d2c6606046dc28.pdf.


https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/6/580d15e17ff1060840d2c6606046dc28.pdf
https://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/6/580d15e17ff1060840d2c6606046dc28.pdf
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as diferencas, passar conhecimento aos seus pares, pode até se tornar monitor do
docente, ajudando em sala de aula com os que estdo com dificuldade de
aprendizagem. No que se refere a cultura, Teixeira (2007) aborda que “Inserida na
cultura, esta relacdo é mediada pelo conhecimento. Mais do que isso, pela memaria
cultural a ser transmitida e interrogada, algo muito maior do que os contetdos dos
campos cientifico-disciplinares.”

Ao se tratar de uma memodria cultural, o que se prevé € a legitimacédo do uso
da violéncia socialmente designada para os jovens e adolescentes em uma escola
publica de repressao e punicéo, através de métodos de violéncia fisica, psicologica,
humilhacéo e outras formas de discriminacdes contra o estudante. O que antes foi
legitimado pela sociedade, hoje a visdo se tornou diferente, pois se busca o dialogo,
a incluséo.

O contexto que antes era da cultura do desrespeito, culturalmente aceito, indo
contra os direitos sociais, hoje o respeito, relacdo direta com o acolhimento e a
mediagéo, a aceitagdo do outro como ser. Ao exercer a cidadania, reconhece-se seu
papel na integracdo e no reconhecimento da diversidade do jovem e adolescente.
Neste sentido, reafirma o sentimento de pertenca, e a subjetividade que estdo nas
relacdes sociais e na sua identidade, em interesses emocionais e racionais.

Tradicionalmente, o conceito de cidadania estabelece fronteiras e
margens entre sociedades e grupos. Uns sdo enquadrados (0s
“incluidos”), outros desenquadrados (os excluidos, os marginais). Mas
as margens sao definidas a partir do centro, isto €, de valores que sédo
proprios de “nds” (os enquadrados) por contraposicao a “eles” (os
excluidos). Evidentemente que ha uma cidadania de direitos
estabelecidos que, legitimamente, sdo olhados como estaveis,
consensuais, constantes. (PAIS, 2005, p. 57).

A experiéncia do protagonista e seu modo de vida tém uma grande
importancia devido as interferéncias no meio com seus pares. O protagonista, com
sua lideranca, deve ter mente aberta para aceitar as origens e 0 outro como um ser
diferente e ao mesmo tempo igual. Ramos (2018) faz sua contribuicéao e trata que:
“‘Pensar em um individuo com o objetivo de entendé-lo enquanto sujeito de sua
histéria passa pela identificacdo das razbes ou caminho que o levaram a
determinadas escolhas que acabaram por forjar sua trajetéria de vida”.

Podemos afirmar que todo individuo tem sua propria historia de vida, a qual
traz suas experiéncias e suas escolhas. Dentro do relacionamento entre 0s seus

pares, as experiéncias sdo confrontadas e, a partir deste confronto de identidades,
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ha aceitacédo do diferente.

A cultura subjetiva, constituida a partir da interagdo entre individuos
dotados de liberdades, favorece o processo de diferenciacdo entre
eles e no interior dos grupos e demais arranjos sociais dos quais
participam, ampliando, assim, a complexidade das rela¢des e da vida
na cidade. (RAMOS, 2018, p. 31).

Através da constituicdo deste processo de interacdo entre os individuos, a
cultura subjetiva tem uma acomodacéo de ideias. Em um conflito de ideias, surgem
algumas composic¢des de grupos, instituicdes, classes e, um modo de vida, a partir de
uma cultura objetiva.

... Os processos de formagao humana que se compdem, entre outras
de suas vigas, das possibilidades do aprender e do ensinar, de
transmitir e do apropriar-se dos conhecimentos e saberes existentes,
sejam eles dos campos disciplinares ou outros tipos de conhecimentos
e saberes socialmente produzidos, selecionados e distribuidos.
Conhecimentos e saberes a serem apresentados e interrogados, nao
como algo acabado e natural, mas dinamico. (TEIXEIRA, 2007, p.
431).

Partindo deste principio, a cultura objetiva é resultante de trocas subjetivas de
pessoas no processo interativo mais ou menos estavel. Sendo assim, o modo de vida
€ um processo de individualizacdo, que se da a partir da liberdade individual, do
resultado da ampliacdo dos relacionamentos dos grupos sociais nas cidades e na
escola.

Complementando essas concepc¢des, deve-se atentar para o fato de
gue as vivéncias de socializacdo dos individuos, na
contemporaneidade, estdo contextualizadas em muitas matrizes
culturais e se desenvolvem a partir de uma dinamica processual
fundamentada na troca de bens e mensagens simbdlicas, sobretudo
em situagbes coletivas, envolvendo simultaneamente a todos.
(RAMOS, 2018, p. 33).

Na escola integral, existem estudantes de varias comunidades com muitas
culturas diferentes e até mesmo na sua propria casa, encontram culturas e tradigdes
intrinsecas dos pais que procuram perpassar aos seus filhos. Segundo Del Prette
(1998, p. 2), “a atuacéo do professor em sala de aula tem sido alvo de investigagcao
permanente por parte dos pesquisadores da area educacional.”. Neste sentido, ainda
nos afirma que “as tendéncias construtivistas e socio-interacionista tém enfatizado o
papel do professor como mediador da relagdo dos alunos com o objeto de
conhecimento” (DEL PRETTE, 1998, p. 2).

A partir disso, percebe-se que as culturas se entrelacam na escola em tempo
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integral. Se o docente ndo souber lidar com essa variedade de cultura identitaria,
tende a se frustrar ao querer um tratamento homogéneo, visto que os estudantes tém
suas especificidades e a diversificacdo é necessaria para o ensino-aprendizagem fluir
de maneira que todos tenham sua oportunidade de apreender o contetdo elencado.
Ao tratar o estudante de forma integralizada, a filosofia do ensino na escola em tempo
integral evidéncia que é necessaria, pois cada estudante tem um processo.

Os programas escolares, a organizacao e o funcionamento da escola,
a presenca nela de adultos e de jovens, de homens e mulheres, de
pessoas de comunidades e regifes diferentes, com experiéncias e
crencas diferentes, tudo isso contribui para a aprendizagem, iniciada
na familia ou fora dela, dos modos de falar, de pensar, de se
comportar, de se vestir, de se alimentar, de estar e de se comunicar
com os outros e de compreender 0 mundo que nos circunda. Por meio
desse processo cotidiano, cada pessoa, de um modo que poderiamos
gualificar de natural ou espontaneo, forma-se em contato com o outro,
e também, é claro, por intermédio da experiéncia humana veiculada
pelos programas de ensino e livros didaticos. (MELLOUKI, 2004, p.
539).

Em uma percepcdo humanista, pode- se dizer que cultura € um conjunto de
conhecimentos, de varias formas que contribuem na formacao do individuo, nos mais
diversos sentidos, no seu senso critico, seu gosto, sua capacidade de inferir nas
decisdes.

(...) o pertencimento e a alteridade sédo produzidos por meio de
relacbes de poder e que nossas escolhas e sensos de identificacéo
resultam da maneira de nos pensarmos e de nos imaginarmos no
mundo, a partir do contexto e das relagdes sociais nos quais estamos
envolvidos. Se, por um lado, o pertencimento reflete certa
particularizacdo da existéncia social, por outro, coloca em duvida
também qualquer amplitude generalista da mesma. (ENNES, 2014, p.
287).

Nos programas escolares, ao dar a devida importancia a cultura identitaria, ao
patriménio cultural da humanidade, além de oportunizar a cultura na literatura,
histdrica, cientifica e tecnologica, valora o estudante, dentro de um ensino que busca
uma perspectiva cultural, possibilitando a interacdo maior do educando com o ensino-
aprendizagem.

A mediacgao do professor, ao proporcionar o saber cultural, ou seja, o despertar
no estudante o seu saber cultural, poder levar o educando a uma apreciacédo de uma
interacdo com o0 conhecimento, experiéncias vividas que até entdo ndo eram

experienciadas. A interagdo com o0 outro, seus pares, sendo semelhantes ou
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diferentes a suas culturas. O estudante, com a interlocucdo do professor, na sua
pratica em sala de aula, organiza meios para uma interacdo homogénea dos
estudantes, onde os diferentes irdo conviver e perpetuar suas experiéncias, sua
cultura e sua visdo de mundo. Pode-se perceber que a cultura estd em todos e, ao
mesmo tempo que se passa, ela nos une. Sao construgdes de relagdo consigo e com
0 meio.

Ao ampliar as percep¢cdes do espaco, quanto ao ser cultural, o docente
contempla uma visao sobre o estudante de maneira mais humana e social. A cultura
esta intrinseca na pessoa, no seu meio, no mundo. Ela além de fazer parte, constitui
a humanidade para a coletividade, interage constantemente com o0 social,
experiéncias vividas, une os individuos. E matéria prima criada, experienciada e
recriada no decorrer da historia, indispensavel a constru¢do da humanidade. A cultura
fornece, define, elabora signos, simbolos e gestos, modelos e construcdo de relacéo
entre pessoas.

Ao tratar da temética da interacao numa perspectiva histoérico-cultural,
€ necessario esclarecer que esta nédo se restringe as relagdes sociais
diretas ou face a face, mas também representa as interagcdes com as
ferramentas culturais (técnicas ou simbdlicas), que se integram na
atividade humana através da mediacdo social. (COLACO, 2007, p.
48).

Colaco (IBIDEM) aborda a interacdo em uma perspectiva histérico-cultural, que
se refere as relacdes sociais diretas, interpessoais, humanas e culturais. Sua base se
relaciona a mediacédo social, a troca de experiéncia e de saberes.

O desafio do professor mediador € adquirir uma visdo diferenciada dos
estudantes que esta recebendo, assim desenvolve, assimila e observa. Entretanto,
percebe-se que ha necessidade de fazer um diagndstico inicial, adequando a sua
mediacao, a sua forma de expressado para assim saber lidar, ser o condutor deste
publico.

O mediador pode adequar e até mesmo utilizar a experiéncia e os saberes dos
estudantes, possuindo a vivéncia como ponto de partida, como base para seu
discurso, ao se relacionar com os educandos. Um exemplo pode ser indagacdes para
nortear e desenvolver estratégias para o didlogo, a mediacdo. Essas indagacdes
podem ser assuntos do dia a dia, corriqueiro familiar e se expandir para um caminho
com mais complexidade. Este processo de confianga mutua passa pela autorreflexdo.

Em uma relagcdo de confianga e mediagdo, o0 ensino-aprendizagem tem um
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enfoque de maneira pratica. O professor-mediador, muitas vezes desempenha a
funcdo também de monitor, psicélogo e até mesmo enfermeiro. Sdo intervencdes que
nao fazem parte da profissdo de um professor, mas que a escola pela sua diversidade
e logisticas dentro de seu espaco, faz com que o docente termine preenchendo essas
lacunas.

Vigotski deu grande importancia a relacdo e interacdo com outras
pessoas durante o0 processo de aprendizagem. Para melhor
entendermos a interferéncia do outro na aprendizagem, nos
apropriamos do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
desse autor definida como: “a distancia entre o nivel de resolucao de
uma tarefa que uma pessoa pode alcancar independentemente e o
nivel de resolugbes de tarefas que pode alcancar com a ajuda de uma
colega mais competente ou experiente nessa tarefa”. Assim, é na ZDP,
gque pode gracas a suportes a ajuda de outros desencadear 0 processo
de construcdo, modificacdo, enriquecimento e diversificacdo dos
esquemas de conhecimento. (PONTES, 2006, p. 67).

N&o sendo um problema para o professor, valorizando e aproximando mais o
estudante da escola integral ao profissional, podendo, também, aproxima-lo de seu
foco principal. O professor-mediador recebe e acompanha as turmas da escola no
processo de ensino-aprendizagem, de forma mais prazerosa.

Ao olhar a luz do materialismo historico, 0s signos como instrumento
psicolégico, em uma construcao social, a linguagem é construida, compreendida ndo
sé no dominio da lingua, mas também na construcdo de um discurso. A interacao
social nesse processo de dominio e compreensdo da lingua que se constréi a
subjetividade e através da mediacdo intersubjetivas. A partir disso, acontece uma
apropriacao cultural, qualitativamente, diferente dos seres irracionais, em que ocorrem
as transformacOes de si e da vida ao seu redor, com criatividade e acgles
compartilhadas em uma construgao para se apropriar da cultura.

Podemos pensar que as culturas juvenis sdo expressdes singulares a
partir das quais os jovens constroem significados para lidar com um
mundo cada vez mais complexo, em que as formas de participacéo,
0s cendrios politicos, a organizacdo do trabalho se transformam
rapidamente. S&o os jovens que vivenciam de forma mais intensa a
tensdo entre as forcas instituidas e as instituintes na dinamica social,
em face das desiguais oportunidades em relagdo a género, etnia e
classe social, mas, sobretudo em relagdo a circulagdo, acesso e
distribui¢cdo dos bens culturais. (LARANJEIRA, 2006, p. 126).

Laranjeira (IBIDEM) trata de uma evolu¢cdo no pensamento juvenil, em ter que

lidar com o processo continuo e complexo de transformac&o no meio social, politico e
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econdbmico. Organizacdes trabalhista e relacional, tudo mudando com muita
velocidade e o jovem e adolescente tem que acompanhar.

O estudante emerge de sua individualidade ao se deparar com seus pares e
em circulos diversos com 0s quais se relaciona. Através destas relacdes permeadas
por conflitos internos e externos, ha o enriquecimento no meio social, recriando-se e
se ressignificando sempre, constantemente.

Um processo de complexidade ocorre no desenvolvimento das emogdes, ao se
deparar com os sistemas simbdlicos presentes na cultura. Nesta perspectiva, h4 a
linguagem oral, que tem um papel fundamental, porém dependendo do
desenvolvimento da afetividade, do emocional, a mediacdo do professor se torna

prazerosa.

2.4 O processo da cultura a formacdo humana para discentes nas escolas
integrais de ensino médio de Sdo Lourenco
A formag&o humana dos estudantes, em ensino médio das escolas integrais, é
trabalhada na sua convivéncia, com o respeito e a valorizacdo da sua cultura, como
parte de sua premissa. A formacao para o ingresso no mundo do trabalho é um desafio
da educacéo na atualidade, logo busca-se desenvolver o ser cidadéo e trabalhador.

Além de responder pela formacdo de competéncias para adaptacao
do sujeito ao mercado de trabalho, a Educagdo é chamada para
responder aos problemas gerados por esse mesmo desenvolvimento,
ou seja, € preciso lidar com a outra face da moeda, na qual estdo
impressas as marcas da exclusdo gerada pela manutencdo das
relacdes sociais de producdo. (GALUCH, 2011, p. 58).

H& uma mudanca que se exige no mundo atual, no que diz respeito a educacao,
em relacdo a sociedade que espelha o seu avanco rumo a universidade, uma
formacado superior que teria como finalidade o desenvolvimento do estudante. As
habilidades e competéncias, desenvolvidas na escola, além almejar a humanizacgao
do estudante, desenvolve a integralidade do ser, as capacidades exigidas do
trabalhador, que s&o novas de acordo com a evolugdo do tempo, com as
transformacdes na maneira de organizagéo e do processo produtivo.

A paralisacdo da reflexdo sobre o campo da organizacdo do trabalho
pedagdgico da sala de aula, em suas categorias constitutivas (o
chamado “campo da didatica”), produziu o espago necessario para
gque ele fosse paulatinamente ocupado por aquelas propostas que
visavam introduzir melhorias na escola tradicional seja pela via da
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escola nova ou do tecnicismo, seja por uma combinacédo destas, o que
acabou por contribuir para revigorar, mais recentemente, concepgdes
de educacdo e de escola que consideramos, pelo menos
teoricamente, superadas. Hoje, volta-se a incentivar fortemente a
melhoria das formas didaticas existentes nas nossas escolas —
tradicionais em sua maioria — pela via do fortalecimento da gestéo e
da introducdo de tecnologias, acrescidas das teorias de
responsabilizacdo e avaliacdo externas. (FREITAS, 2014, p. 1087).

A organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, realizado no interior das
instituicdes, foi se reinventando com a transformacdo e o aumento da demanda da
produtividade e da competitividade no campo do trabalho. Este novo cenario requer
pessoas com lideranca e inovacédo. O autor Freitas (IBIDEM) afirma que as avaliagdes,
no desempenho dos estudantes, sdo responsabilidade da escola. O aumento das
médias reforca que a politica publica voltada para resultados esta no caminho que se
esperava, ou seja, uma reflexdo critica, avaliacoes de acdes, sdo meios para rever as
praticas e a organizacédo do trabalho pedagdégico da sala de aula.

As avaliacdes estdo se inovando, logo deixa o formato tradicional para ter uma
organizacdo mais contemporanea, com questdes que levem a interpretacdo e o
estudante a pensar. Percebe-se, portanto, a consideracdo da formacédo humana, o
respeito pela cultura identitaria e avaliagbes, com aspectos mais regionais e

especificos para a clientela singular da regiéo.

2.4.1 Escolas em tempo integral, protagonismo juvenil na pratica docente

A associacdo de diversos setores da sociedade, tais como Educagéo,
Assisténcia Social, Cultura e Esportes, entre outras, pode prevenir e intervir para uma
efetividade na protecéo dos direitos da crianca e do adolescente. Assim, proporciona
a melhoria do desempenho educacional e da prevencao da evaséo escolar, dando
énfase nos territdrios com maior vulnerabilidade.

Nessa perspectiva, entende-se que o tempo qualificado € aquele que
mescla atividades educativas diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui
para a formacéo integral do aluno, para a superacao da fragmentacéo
e do estreitamento curricular e da l6gica educativa demarcada por
espacos fisicos e tempos delimitados rigidamente. Nesse sentido,
entende-se que a extensdo do tempo — quantidade — deve ser
acompanhada por uma intensidade do tempo — qualidade — nas
atividades que constituem a jornada ampliada na instituicdo escolar.
(BRASIL. MEC, 2009, p. 28).
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Na politica educacional, em especial, a Educacao Integral, através de uma base
sélida legal, pode-se transformar a escola mais atrativa e adequada a realidade e as
demandas de criancas, adolescentes e jovens brasileiros, suplantando ideias de uma
instituicdo total e aos 6rgdos competentes a integracdo e a ampliacdo para uma
abrangéncia nas acdes sociais.

A Educacado Integral tem em sua constru¢cdo, a ampliacdo dos tempos,
contelidos e espacgos, com uma proposta de uma educacao cidada, contribuindo em
diversas areas sociais e organiza¢des da populagéo civil.

Por estar vinculada ao alcance de metas para o desempenho escolar,
a politica de Educacéao Integral, em questdo, é debatida em interface
com a avaliagdo de desempenho nas habilidades expressas no
dominio da Lingua Portuguesa (com foco na leitura) e no dominio da
Matematica (com foco na resolucdo de problemas), por meio da Prova
Brasil. Faz-se necessario o debate sobre os contetdos escolares nos
diferentes dominios do conhecimento e em sua imbricagdo com as
diferentes bases epistemoldgicas que orientam as pesquisas e a
producédo do conhecimento. (BRASIL. MEC, 2009, p. 30).

Ao justificar a Educacéao Integral, percebe-se que hd uma crescente melhoria
nas avaliacbes externas, no desempenho escolar por causa da ampliacdo de
atividades diferenciadas, em um contexto histérico que existe uma diferenca entre a
oferta e a procura, as demandas e os recursos disponiveis, buscando assim uma
qualidade maior nos gastos publicos, rompendo a fragmentacéo, que se caracteriza
como prética das politicas publica brasileiras.

Quando a escola compartilha a sua responsabilidade pela educacéo,
ela ndo perde seu papel de protagonista, porque sua acao €
necessaria e insubstituivel, porém nédo é suficiente para dar conta da
tarefa da Educacdo Integral. Toda escola estd situada em uma
comunidade com especificidades culturais, saberes, valores, praticas
e crengas — o desafio € reconhecer a legitimidade das Ao se enfrentar
a distancia que hoje caracteriza as relagbes entre escola e
comunidade é que se pode ampliar a dimensdo das experiéncias
educadoras na vida dos estudantes, promovendo a qualificacdo da
educacéo publica brasileira, condi¢es culturais da comunidade para
estimular o dialogo constante com outras culturas. A educacdo é um
dos ambientes da cultura marcada pela reconstrucdo de
conhecimentos, tecnologias, saberes e praticas. Nao importa a area
de formacé&o dos professores, seus trabalhos se realizam em territorios
culturais nos quais os estudantes estdo situados. (BRASIL. MEC,
2009, p. 32-33).

Em uma escola em tempo integral em Pernambuco, o principal foco é o

protagonismo juvenil e a empregabilidade. Ao focar em uma educacdo em tempo
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integral e o protagonismo na préatica docente, depara-se com docentes sendo
preparados para lidar com protagonistas. Logo, o professor, em suas capacitacdes, é
treinado para desenvolver o protagonismo juvenil, aceitar o protagonista e por sua vez
ser um agente transformador na vida desses estudantes.

Interacdo ndo designando unicamente as relacdes explicitas (face a
face) entre duas ou mais pessoas, mas condi¢do inevitavel e
necessaria de insercdo social do individuo enquanto participante de
um processo histérico e cultural que o produz e €, dialeticamente,
também por ele produzido. Neste sentido, a interagdo é compreendida
como condicdo de possibilidade da existéncia do sujeito, porque este
sé se constitui como tal na relagcdo com 0s outros, a sua identidade se
define na relacdo com a alteridade. Isto implica dizer que a interacéo
esta presente em qualquer temporalidade e em qualquer estado do
sujeito, pois mesmo sozinho seu modo de agir, de pensar e de se
articular com as coisas do mundo e com as pessoas estdo pautados
nos processos de significacdo cultural. (COLACO, 2004, p. 334).

Docente como mediador tem como ator principal o protagonista, o estudante,
gue por sua vez, treina, capacita seus pares para serem protagonistas substituindo os
que estao saindo da escola. Uma “rede” que vai se torcendo para se tornar cada vez
maior, e a partir do momento que o protagonista se torna lider e perpassa para seus
pares o conhecimento através da mediacdo do docente, ele esta ajudando no

processo da educacéo.

A identidade social, por sua vez, refere-se a pessoas consideradas
membros da mesma categoria, por caracteristicas comuns, o que
caracteriza o campo da identidade comum, independentemente de
conviverem juntos. E nesse sentido, pois, que estamos tomando a
identidade profissional como um tipo de identidade social. (GALINDO,
2004, p. 16).

A escola tem um processo de difusdo de conhecimento que se situa em dialogo
entre diferentes saberes, experiéncias diversas, comunitarias e as aprendizagens do
campo do conhecimento, sistematico, elaborando abordagens inovadoras e
conteudos previamente selecionados.

O desenvolvimento integral dos estudantes ndo € responsabilidade total e
exclusiva da escola, mas também do meio que o estudante se situa, has comunidades,
onde juntos podem ressignificar suas praticas. Portanto, a escola interage com a
comunidade para saber e reconhecer seus saberes, além dos conhecimentos trazidos
em seus curriculos, transformando assim seus conteudos, como também a vida social.

O diferencial da pratica docente na escola integral é justamente um modelo que

se trabalha todos os dias, que é o projeto de vida do estudante, e o protagonismo
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Juvenil é acima de tudo uma “mola propulsora”, que é a energia que faz com que
tenha um diferencial de unido. A escola ndo € composta apenas pelo estudante, mas
também por toda a equipe escolar, docentes, equipe gestora, funcionérios, todos sédo
educadores, todos tém seus projetos de vida, todos tém seus sonhos e sao frutos de
uma educacao integral.

Na contemporaneidade, o docente da escola integral, com sua pratica
diferenciada, com um tempo mais extenso, carga horaria maior e exclusividade,
incentiva o estudante a lideranca e, consequentemente, ao protagonismo juvenil.
Através de um processo seletivo e capacitacdes para o ingresso na escola em tempo
integral, a pratica do professor busca o despertar de uma lideranca dos alunos da
escola integral e profissional, o despertar do protagonismo juvenil que tem em cada
sujeito, porque todos os estudantes das escolas integrais sao protagonistas.

2.4.2 As Escolas de referéncia em tempo integral médio e as escolas técnicas

Ao realizar um breve histérico pelas escolas integrais, pode-se vislumbrar que
a educacao integral teve como primeira a Escola Nova, em 1932, em que nesta época
se defendia uma escola publica para todos, sem distincdo de religido e gratuita. Em
seguida, nos anos 50, foi criada a escola parque na Bahia, idealizada por Anisio
Teixeira, uma escola integral, para criangas e dentro do ensino a¢des de socializacéo.
As atividades ndo eram apenas cognitivas, mas também tinham aprendizagens ndo
formais. Surgem, assim, as escolas integrais pioneiras em ensino integral no Brasil.

No governo de Leonel Brizola, idealizadas por Darcy Ribeiro, inspirado por
Anisio Teixeira, surgem os CIEPS, centros especializados de atendimento as
criangas.

A filosofia de escola integral foi colocada em pratica em centros
especificos para atendimento as criancas no Ensino Fundamental, nos
anos iniciais, considerando a possibilidade de n&o apenas valorizar a
construcdo do conhecimento, mas toda a estrutura da escola, que se
preocupava com 0 bem estar social da crianga, na perspectiva
nutricional, médica e de prevengdo. (DUTRA, 2013, p. 24).

Ao se deparar com uma educacao integral, que se preocupa ndo s6 com a parte
cognitiva, tem-se uma educacdo humanizada, integralizada que visa a complexidade
do individuo.

Em Pernambuco, surge entédo a inser¢cao experimental da politica publica de
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escolas em Tempo Integral em Ensino Médio, com um projeto piloto, que foi
subsidiada em 2004, como a pioneira e em parceria publico privada do estado de
Pernambuco, onde caminha até 2008 a entdo implementacdo da EREM, Escola de
Referencia em Ensino Médio.

A caracteristica da terminalidade do Ensino Médio significa assegurar
a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. O educando passa
a ter a possibilidade de prosseguirmos estudos e, a0 mesmo tempo,
preparar-se para o mundo do trabalho, vivendo efetivamente a sua
cidadania. Podemos inferir que uma das possibilidades para que isso
garanta pela ampliacao do tempo pedagdgico, atrelado a um curriculo
gue dialogue com o0 mundo do trabalho. (DUTRA, 2013, p. 23).

Educacéo Integral € uma proposta sempre presente na legislacédo brasileira e
no ideal das formulagbes de muitos educadores. Algumas propostas em periodos
diferentes da vida publica aproximaram essa implantacdo e modelo para a escola,
com apenas algumas propostas pontuais.

Alguns setores do Ministério da educacao se mobilizaram para realizar esse
ideal, a partir de algumas experiéncias de escolas que foram implantadas e bem-
sucedidas, levando essa experiéncia a ser praticada nas redes municipais e estaduais
de ensino do territério nacional. Neste sentido, as experiéncias mostram o papel
central, a importancia que a escola precisa ter na implantacdo da Educacéo Integral,
ndo s6 na responsabilidade, mas também nas outras politicas publicas que
contribuem em todos os sentidos, inclusive na diversidade de vivéncia, tornando o
meio educacional integral uma experiéncia sustentavel e principalmente inovadora.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a Educacédo Integral € fruto de
debates entre o poder publico, a comunidade escolar e a sociedade
civil, de forma a assegurar 0 compromisso coletivo com a construgéo
de um projeto de educacdo que estimule o respeito aos direitos
humanos e o exercicio da democracia. Esses debates representam a
valorizacdo da pluralidade de saberes e a criacdo de momentos
privilegiados em que se possa compreender a importancia das
distintas formas de conhecimento e suas expressfes no mundo
contemporaneo. (BRASIL. MEC, 2009, p. 27).

O Programa mais Educacéo foi instituido no Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), construindo parcerias intergovernamentais e intersetoriais. Em
busca de uma qualidade de educagédo, diversos setores aderiram a proposta. Em

construcdo, a de uma educagao integral, para as criangas, adolescentes e jovens,
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através de um Foérum Mais Educacdo!®. A proposta foi debatida e diferentes
ministérios mostram seus projetos, programas e acdes, aportado em um sé caminho,
lugar de crianga € na escola. Dentro de um didlogo com diversos setores da rede de
educacédo, procuram promover a adesao dos estados e municipios para aprimorar a
qualidade da educacéao publica.

A Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde também
e principalmente projeto pedagdgico, formacdo de seus agentes,
infraestrutura e meios para sua implantacdo. Ela sera o resultado
dessas condi¢Bes de partida e daquilo que for criado e construido em
cada escola, em cada rede de ensino, com a participacdo dos
educadores, educandos e das comunidades que podem e devem
contribuir para ampliar os tempos e os espacos de formacao de nossas
criangas, adolescentes e jovens na perspectiva de que 0 acesso a
educacdo publica seja complementado pelos processos de
permanéncia e aprendizagem. (BRASIL. MEC, 2009, p. 6).

O “Mais Educacao", programa criado pela portaria interministerial n°
17/2007(MEC, 2007), aumenta o debate que reforca a educacéo integral em 2007, em
que os discentes tinham aula no contra turno, as quais eram ministradas por
“oficineiros” contratados. Mais tarde, seria aporte de debates e uma estratégia do
Ministério da Educacdo para a implementacdo das escolas em tempo integral,
surgindo as escolas experimentais em ensino médio.

Através da Portaria Interministerial Decreto n® 7.083/10 n° 17/2007 (MEC, 2007)
e regulamentado pelo Decreto n°® 7.083/10 (BRASIL, 2010), em 2008 a implantacao
do ensino médio integral se configurou em algumas escolas, uma em cada regional,
logo se espalhando por todo o estado de Pernambuco. Em 2009, com a criacdo do
Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), instituido pela Portaria n® 971, de 9 de
outubro de 2009, institui-se a carga horaria do ensino médio de 600 horas minima
prevista na lei de diretrizes de base (LDB) 9.394/96 para 3.000 horas, com distribuicao
nos trés niveis ou etapas de ensino. Assim, 0s estados poderiam aderir a esse
programa onde vivenciaram, tendo incentivos do governo federal.

A adeséo de Pernambuco ocorreu em 2010, com 17 escolas de Referéncias
em Ensino Médio, uma em cada Regional, tendo como base a escola Ginasio

Pernambucano. Segundo Dutra (2019), as a¢bes educativas propostas nas EREM,

100 Programa Mais Educacéo é direcionado as criancas, adolescentes e jovens da rede publica de
ensino basico — criado por meio de Portaria Normativa Interministerial — e tem como objetivo otimizar
as acgOes e os investimentos, ja existentes no pais, para que complementem a formacao escolar com
uma visao integradora do ensino. Quatro ministérios irdo atuar conjuntamente na formulacdo das
politicas publicas do Programa — Educac¢do (MEC), Cultura (MinC), Desenvolvimento Social e Combate
a Fome (MDS) e Esporte (ME).Fonte: http://cultura.gov.br/programa-mais-educacao/.


http://cultura.gov.br/documents/10883/663683/Portaria+Normativa+Interministerial+24-04-07+02_1177949314/a2170ce6-1f17-4668-bb3c-88f983e8cbe2
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Escolas de Referéncias em Ensino Médio e ETE, as Escolas Técnicas Estaduais, tém
como base as quatro dimensdes do ser: Racionalidade, corporeidade, afetividade e
espiritualidade.

A corporeidade se direciona em varias vertentes. Alguns filosofos e
antropologos mostram uma definicdo para a corporeidade. O corpo como matéria
fisica da substantividade, psiquico, organico, na realidade constitutivo corporeo no
sistema inteiro. Segundo Martins (2015, p.168), “a corporeidade nesta perspectiva
filoséfica parte da ideia de que o corpo é o sujeito da cultura — base existencial e ndo
um objeto a ser estudado relativamente a cultura”. E, como aspecto psicolégico, o
corpo na educacao.

E nessa compreensdo psicopedagogica do corpo na educacio,
evidente nos processos educativos nos espagos escolares, que a
escola inclui o ‘corpo’ (educacéo fisica, estética e ética) no processo
formativo da corporeidade do educando, a partir do curriculo, o qual
contempla a vertente cognitiva e histérica, que o envolve nas
emocdes, nas representacfes e nas vivéncias, como elementos
fulcrais. (MARTINS, 2015, p. 169).

Chamada Educacao Interdimensional, utilizam as quatro dimensodes. A escola
através de uma visdo inovadora em suas a¢fes, em sua gestdo e métodos, todos
seguindo uma mesma direcdo que em ter bons resultados e aperfeicoamento do

planejamento e avaliacdo, obtém-se uma atitude Empresarial Socioeducacional.

2.4.3 A escola em tempo integral, pratica docente, protagonismo juvenil e suas
implicacfes na sociedade

A teoria de Maslow (1978) esta voltada para os tipos de organizacdes e
recompensas que poderdao conduzir o homem a um crescimento em direcao a sua
autorrealizacdo. Para atingi-la, o individuo passa por alguns niveis. Em cada uma ha
uma hierarquia de necessidades, em uma tentativa de operacionalizar os conceitos
que representam cada nivel dessa hierarquia, como uma forma de autorrealizacao,
dentro desta visdo, do protagonismo juvenil.

Em um mesmo contexto, tem-se Morin (2003), o qual situa as praticas dos
docentes, que por diversas vezes agem de forma repetitiva, mesmo capacitados tem
a tendéncia a lecionar como aprendeu. A mudanca tem que partir do seu interior para

poder transformar-se na sala de aula. Como explica Morin (2003), em seu livro
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“Cabeca bem feita”, a mudanga tem que acontecer de dentro para fora. O individuo
gue ndo muda a mente, nada muda.

Segundo Morin, (2003, p. 97) “ha resisténcias inacreditaveis a essa reforma, a
um tempo, uma e dupla. A imensa maquina da educacdao € rigida, inflexivel, fechada,
burocratizada. Muitos professores estdo instalados em seus habitos e autonomias
disciplinares”. Caminhar com independéncia, ter responsabilidade de passar
conhecimentos adquiridos é algo marcante visto como rito de passagem. Uma forma
de tornar-se adulto, de ser reconhecido como alguém que ndo é mais apenas uma
crianca. Tomar a frente dos assuntos de um lugar também € uma forma de se integrar
com este lugar.

A partir desses dois pontos em foco, comeca-se a pensar sobre o protagonismo
juvenil, e a escola como parte importante da socializacdo do jovem no mundo,
segundo Carl Rogers (1987, p. 13). H4 também nos seres humanos uma tendéncia
natural a um desenvolvimento mais completo e mais complexo. A expressao mais
usada para designar esse processo € “tendéncia realizadora”, presente em todos os
organismos vivos. Nao ter conhecimento direto ou imediato de qualquer realidade
objetiva ou externa.

De acordo com Confrey (1990), o entendimento € construido através de
experiéncias, e o carater da experiéncia € influenciado profundamente por lentes
cognitivas. Neste sentido, Morin (1999) afirma que através da heranca cultural, que
esta intrinseca na hereditariedade biolégica, determinam-se as inibicbes e o0s
estimulos. Logo, cada cultura, com seu sistema educacional, padrdes alimentares,
costumes, determinam as atitudes e interfere no controle e na organizacdo do conjunto
de cada personalidade.

Em todas as sociedades a cultura se impde aos individuos. O feto sofre
influéncias culturais na vida intrauterina (alimentacédo, sons, musicas), e desde o
nascimento o individuo comeca a receber a heranca cultural que garanta a sua
formacdo e desenvolvimento como ser social; ele sofre a influéncia de tabus,
imperativos, regras (que se inscrevem no tecido cerebral por meio da estabilizagéo
eletiva de sinapses), e tem fixado a si automatismos sociais.

Anténio Carlos Gomes da Costa defende uma concepg¢éo educacional, que
contempla a proposta educacional que difunde a vivéncia de valores. O pioneiro nos
estudos sobre a tematica (protagonismo juvenil), a compreenséo do protagonismo, vai

além, quer formar o jovem de maneira integral, interdimensional, buscando um
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desenvolvimento em sua totalidade.

Diante deste cenario desafiador, de incisivas criticas a pratica e a qualidade da
formacdo docente, especialmente, neste estudo sobre protagonismo Juvenil nas
escolas de ensino médio, inquieta o tema da cultura a formacdo humana e sua relacao
com o desenvolvimento pessoal de educadores e de discentes inseridos na educacéao
de ensino médio, imersos em uma sociedade que ndo para de se transformar. De
forma tautolégica, permanece essencialmente a mesma, o que tem acentuado pontos
de tenséo entre o desenvolvimento técnico-cientifico e o processo de humanizacéo.

E tipico da adolescéncia o aumento da capacidade critica sem que se
tenha ainda desenvolvido e canalizado, de forma expressiva, a
capacidade de construir e produzir. O desenvolvimento dessas
capacidades se faz com o auxilio do adulto, orientando e coordenando
as atividades, por exemplo, nos trabalhos por projetos, nos quais 0s
alunos encontram maiores possibilidades de eleicdo/ experimentacao
de novas formas de conviver, de aprender e de realizar tarefas em
grupo, a partir de tematicas que povoem seus cotidianos. (SAYAO,
2007, p. 109).

A orientacéo do protagonismo juvenil no contexto escolar pode, desse modo,
favorecer o processo de humanizagéao, na perspectiva de uma formacao integradora,
ou dela distanciar-se. A distancia entre a formacdo pessoal e o que se faz como
profissional da educag¢do aponta, muitas vezes, para uma desarticulacdo entre as
diferentes instancias formativas do ser humano, perdendo de vista sua integralidade.

Além de reafirmar que todo esse processo acontece continuamente em um
ambiente social e cultural que insiste em desumanizar e cujos ditames econémicos e
tecnoldgicos criam e propagam valores excludentes, os padrdes de relacionamentos
e afetos se tornam descartaveis e/ou transitérios; a dindmica da comunicacao e das
emocdes tende a ser reduzida a meios virtuais e megabytes. Logo, o Ser é cada vez
mais subsumido no enaltecimento do Ter; formas parciais de racionalizacdo ganham
status de verdade suprema; a espiritualidade é banalizada como forma de modismo,
as politicas educacionais séao definidas a partir de indicadores politico-econémicos.

Neste amplo contexto, como pensar a humanizacédo e a educacdo dos mais
jovens? Dadas a complexidade e a extensdo do campo educativo, Libaneo (2006, p.
66) afirma que “é o carater pedagodgico que introduz o elemento diferencial nos
processos educativos que se manifestam em situagdes histdricas e sociais concretas”,
referindo-se, “explicitamente, a objetivos éticos e a projetos politicos de gestao social”.

Nessa direcéo, passa pela formacgéo do professor a apropriagdo do sentido maior da
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educacao que consiste em promover, nos diferentes individuos e grupos, as plenas
caracteristicas do processo de humanizacéo, viabilizando a educagdo como pratica
social e a pedagogia como mediadora das préaticas educativas e formativas do ser
humano.

E na organizacéo do cotidiano escolar, nas decisdes tomadas pelos
educadores e nas diretrizes que a escola escolhe para seguir que
reside a responsabilidade de educar para o exercicio pleno da
cidadania. E isso ocorre independentemente do tipo e qualidade de
educacao e de valores que cada familia d& a seus filhos e que, muitas
vezes, sdo objeto de um severo julgamento/critica da parte dos
educadores na escola. (SAYAO, 2007, p. 106).

Entende-se, assim, que a ampliagdo do olhar sobre os fendbmenos humanos
favorece a configuracdo de individuos e grupos, sociedades e culturas, o que leva a
considerar que a articulacéo do conceito de formacao humana no ambito da educacao,
como campo do conhecimento e espaco de intervencdo constituido, possibilita a
compreensao da acao formativo-educacional, nos processos escolares e académicos.

Assim, leva-se em conta ndo apenas a estreita relacdo entre o individuo
(educador e/ou educando), a sociedade e a cultura em que se estruturam os planos e
as acOes educativas, mas, também, o movimento dinamico e objetivo da sociedade,
somado a dindmica subjetiva e a singularidade do individuo. Diante do exposto,
justifica-se a inquietacao que faz refletir sobre qual o sentido da formacado humana do
educador e do protagonismo Juvenil, tendo como ponto de referéncia a sua formacgéo
académica e humana.

Apreender o sentido de educacao proposto a partir dos discursos educacionais
e cientificos identificados relaciona-se com uma proposta de formacdo humana
integral. Julga-se importante estudar até que ponto a formacdo académica do
profissional da educacéo tem contribuido com a formacgéo, no sentido mais amplo da
humanizacdo do ser humano dos alunos no protagonismo juvenil da cultura a
formacao.

Acredita-se que um profissional que tenha uma formagdo académica
inspirada/configurada pela formacdo humana, ou por principios desta, estara em
melhor condi¢cdo de promover, no ambito do ensino formal, um processo sistematico

de humanizacao dos seus discentes.
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2.4.4 A legislacéo, educacao integral e o protagonismo

O protagonismo juvenil tem seu amparo legal através de uma lei que diz no seu
Art. 3° - V, implantar o Projeto de Protagonismo Juvenil nas escolas vinculadas ao
Programa de Educacéo Integral; (Lei Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008
(PERNAMBUCO, 2008). Através do respaldo legal da Declaracdo universal dos
direitos humanos (1948), trata-se da cultura e da formacdo humana.

O Artigo 18° cita que “toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade de mudar de religido ou de
convicgao, assim como a liberdade de manifestar a religifo ou convicgao, sozinho ou
em comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e
pelos ritos.

No Artigo 19°, “todo o individuo tem direito a liberdade de opinido e de
expressédo, o que implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas opiniées e o de
procurar, receber e difundir, sem consideracéo de fronteiras, informacdes e ideias por
qualquer meio de expressao”. Encontra-se também um amparo legal no ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente), lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990.

Assim, dispBe sobre o estatuto no art. 4°, em que é dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

A garantia de prioridade compreende: a) primazia de receber protecdo e
sSocorro em quaisquer circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servigos
publicos ou de relevancia publica; c) preferéncia na formulacdo e na execucédo das
politicas sociais publicas; d) destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecao a infancia e a juventude.

Em relacdo ao direito & Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, tem-se o
art. 53, o qual afirma que crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se |hes: igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus educadores;
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis; acesso a

escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. No Estatuto da Crianca e do
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Adolescente, ha que € direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Logo, segundo o documento, € dever do Estado assegurar a criangca e ao
adolescente: ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria; progressiva extensao da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; atendimento em creche
e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade; (Redacao dada pela Lei n°
13.306, de 2016); assim, como acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente trabalhador; atendimento no
ensino fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude.

O poder publico tem varias atribuicdes, entre elas cuidar do bem estar do
estudante, oferecendo uma demanda de oportunidades, entre elas o estudo gratuito,
regular e acompanhar seu desenvolvimento no ambito educacional com a interagéo
com seus responsaveis.

Na modalidade do ensino médio, a LDB, Lei de Diretrizes de Base, N° 9394,
traz uma contribuicdo direcionando o seu funcionamento, como quantitativo de etapas,
finalidades, orientacdes de fundamentos dos processos produtivos, académicos,
culturais e tecnoldgicos.

As escolas em tempo integral tém sua implementacédo na forma de lei em uma
medida complementar n® 125, 10 de Julho de 2008, no qual a assembleia legislativa
sancionou aprovando o decreto do governador do Estado de Pernambuco. Voltado
para uma politica publica visando a qualidade do ensino, cria o programa de educacéo
integral, atendendo jovens e adolescentes em escolas com jornada de tempo integral,
em que passam um tempo maior na unidade escolar, sendo oferecido as alimentagdes
como lanche e almoc¢o, a modalidade do tempo semi integral e a modalidade de escola
técnica também séo oferecidas aos jovens e adolescentes do Estado, sao atendidos
com a finalidade de uma qualificagao profissional, realizarem um projeto de vida e
nocoes de empreendedorismo.

O monitoramento das escolas no estado de Pernambuco se faz por um sistema
eletrbnico, chamado caderneta eletronica, onde o docente registra seus conteudos,

situacdo didéatica, planejamentos, desempenhos dos estudantes; existe o
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acompanhamento de toda comunidade escolar. Esse Sistema de Informacdo do
Estado de Pernambuco, (SIEPE), funciona em todo o estado, substituindo a caderneta

de papel.

2.4.5 Escola de Referencia em Ensino Médio Conde Correa de Araujo

Em Pernambuco, ha, em seus municipios, algumas escolas da rede estadual
de ensino, com modalidades diferentes, atendendo as necessidades da sua
comunidade. Tem o ensino regular, que atende estudantes em turnos, podendo ser
manha tarde ou noite, escolas essas estdo se modificando com 0 novo ensino meédio
e se transformando em escola de jornada ampliada, modificando assim o tempo de
ensino-aprendizagem.

As escolas com a modalidade de semi-integral, onde o estudante permanece
na escola duas vezes na semana de forma integral, e os outros dias apenas metade
se dividem em escolas técnicas e escolas de ensino médio integral, o que diferencia,
sdo as formacdes técnicas na escola.

De posse da prerrogativa de que ao estado compete a
responsabilidade de oferecer o Ensino Médio, criou-se um mapa
estratégico para o reordenamento das escolas estaduais em que o
escopo passa pela municipalizacdo das escolas de Ensino
Fundamental e pela transformacao de instituices de Ensino édio em
Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMS) e Escolas Técnicas
Estaduais (ETEs).Em 2008, em Pernambuco, na gestdo do
governador Eduardo Campos, foi criado o Programa de Educacéo
Integral a partir da Lei complementar n® 125, de 10 de julho de 2008,
gue deu inicio a Politica Publica Educacional de Ensino Médio Integral
no Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2008). Até meados de 2016,
a rede de Educacao Integral no estado possuia 300 Escolas de
Referéncia em Ensino Médio, alocadas em 160 municipios,
contemplando cerca de 87% do total de 184 municipios existentes.
(LOPES, 2020, p. 66).

A escola de Referencia em ensino médio Conde Correa de Araujo, situada em
Pernambuco, Brasil, tem os seguintes dados, com o Cddigo da Escola: 26129086,
situada no Endereco: Rua José de Alencar - 20, Bairro: Vila do Reinado, Municipio:
Séo Lourengo da Mata, CEP: 54735440, E-mail: jaeljep@hotmail.com.

Tem o quantitativo de estudantes matriculados 2019: 590; o quantitativo de
educadores: 35. Esses dados encontram-se com facil acesso na internet, exatamente
para facilitar o publico na pesquisa da escola. A comunidade local € a que mais

7

procura a escola e o objetivo € a praticidade de ter uma unidade perto de sua
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residéncia. Porém, se nao tiver vaga, existe 6nibus escolar que transporta esses

estudantes a escola, o mesmo fornecido pela prefeitura com recursos federais.

2.4.6 Escola Técnica Estadual Governador Eduardo Campos

A referida escola foi escolhida nesta pesquisa por ter uma dindmica parecida
com a escola de referéncia integral. Logo, tem o protagonismo juvenil, projeto de vida
e empreendedorismo. O que difere s@o as disciplinas técnicas e a estrutura fisica da
escola. Mas, a acdo do protagonismo juvenil esta presente e a relacdo com a
comunidade escolar esta ligada aos pilares da educacéo: O saber ser, saber conviver,

saber aprender e o saber fazer.

... qguando se fala em protagonismo de jovens como um dos objetivos
dos processos de aprendizagem, evoca-se quase sempre, nas
escolas, a necessidade da formulacao de “projetos”. Tal associagao
direta e simplificadora ndo deixa de ter uma certa racionalidade, uma
vez que a énfase oficial na pedagogia ativa no ensino médio tem, entre
outros, 0 seguinte pressuposto: a abertura do espaco pedagdgico para
as iniciativas e participacdo dos jovens, por meio de uma pedagogia
ativa (e, portanto, de “projetos”), € um recurso importante para o
desenvolvimento do protagonismo. (DML ZIBAS, 2006, p. 56).

Nesta relacdo com o outro, 0 ser protagonista ultrapassa os portdes da escola
e ganha espaco no meio dos estudantes, na sua comunidade e na sua vida. Tém-se
0s seguintes dados da escola: Cédigo da Escola: 26185806, Endereco: Rua Doutor
Pedro Augusto Correia de Araujo 127 - 127, Bairro: Centro, Estado: Pernambuco,
Municipio: S&8o Lourenco da Mata. CEP: 54735904, Data de funcionamento:
29/01/2016. O quantitativo de estudantes matriculados 2019: 490, e educadores: 38.

Na pesquisa, as escolas envolvidas e os participantes assinaram declaracdes
ou 0S menores levaram para os responsaveis assinarem. Utilizando também a lei
Resolucéo vigente do CNS. Atualmente, a vigente é a Resolugdo N° 510/2016 Art. 2°.
O Termo de Consentimento Livre Esclarecido € uma parte importante da pesquisa
porque com a pesquisa que necessita de uma intervencdo e interacdo entre os
pesquisados precisa de uma autorizacéo prévia dos participantes da pesquisa e essa

nao foi diferente todos tiveram acesso e assinaram o termo.
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2.5 Caminhos que se cruzam: protagonismo juvenil e o humanismo de Morin

A Epistemologia Humanista esteve em um dilema de formato particular, que
caminha na histéria da sua abordagem desde o seu surgimento.

A abordagem humanista prioriza como base fulcral da aprendizagem a auto-realizacao
do aprendiz, havendo uma valorizacéo tanto do aspecto cognitivo, quanto do motor e do
afetivo. Para tal abordagem o desenvolvimento do sujeito da aprendizagem deve se dar de
forma integral. Tomando como principio o ser que aprende tal abordagem diferencia-se das
duas anteriores, ja que, o Behaviorismo enfatiza os estimulos como sendo fundamentais a
aprendizagem, e a coghnitivista valoriza a cognicdo — responsavel pela formacao das idéias
gue sdo exteriorizadas pelo educando. (SANTOS, 2006, p. 106).

Decidindo programaticamente a resistir, ndo aceitando a distorcdo da imagem
do individuo para adequa-lo a um pressuposto cientifico. Segundo Castafion (2007, p.
107) “para os humanistas, o homem é um todo unico e indivisivel, € uma Gestalt”.

Ao se falar de epistemologia, remete-se ao caminho que foi percorrido na
pesquisa, 0s quais tedricos que se fazem referéncia neste trabalho.

As ciéncias humanas tentaram ter o pressuposto com uma linha positivista ao
se configurar com exigéncias a luz da ciéncia na objetividade, teve dificuldade nos
pressupostos de simplicidade. Tentaram adotar o positivismo que estava dando certo
nas ciéncias naturais e por um tempo se adaptaram procurando usar termos de outras
ciéncias para explicar 0s seus termos, porque era 0 Unico modelo basico.

Entéo, as ciéncias humanas procediam a necessaria simplificacdo das
complexidades com que se defrontavam, procurando identificar seus
componentes e classifica-los. Reduzindo os fatos sociais a seus
componentes observaveis, buscavam as regularidades de
funcionamento dos fenbmenos humanos, relacionando-as a diversos
fatores, obtendo-se assim as leis de funcionamento da sociedade.
(VASCONCELLOS, 2003, p. 96).

As pesquisas empiricas e quantitativas até entdo, procuravam se adaptar,
buscando até na teoria da evolucdo essa adaptacdo no que seria a selecéao natural
das coisas, porem nao satisfeita, a ciéncia humana, solicita segundo Vasconcellos
(2003) “um estatuto epistemoldgico préprio.” E assim tendo seu proprio modelo de
cientificidade.

Assim, ao separar 0os dominios, 0 que é preciso, objetivo, do dominio da

filosofia, meditacéo, cria a cultura humanista, baseada em reflexao.

As ciéncias humanas resgatam entdo estas convic¢des de que existe
uma distorcdo polar entre o ser humano e a natureza de que o0s
fendbmenos humanos sdo de natureza subjetiva e ndo deixam captar
pela objetividade. (VASCONCELLOS, 2003, p. 97).
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A abordagem humanista tem como principio a valorizacédo do individuo como
um ser complexo, com sua complexidade, procura estudar o ser humano de forma
holistica.

A abordagem humanista prioriza como base fulcral da aprendizagem
a auto-realizacdo do aprendiz, havendo uma valorizagdo tanto do
aspecto cognitivo, guanto do motor e do afetivo. Para tal abordagem o
desenvolvimento do sujeito da aprendizagem deve se dar de forma
integral. (SANTOS, 2002, p. 106).

Tudo que é rigido, determinado ou até mesmo pré-determinado, é sujeito ao
fracasso, porque nao corresponde a natureza da complexidade dos fenédmenos
organizacionais. Nesse entendimento, a complexidade requer meios que possa lidar
com o incerto, com o didlogo com emergéncias, a compreensado é fundamental da
causalidade circular que esta intrinseca na complexidade.

A transdisciplinaridade, trabalhada em educagédo, tem como foco
principal o sujeito e, nesse sentido, o desenvolvimento humano, por
meio de uma perspectiva complexa e multirreferencial. Complexa
porque nos leva a conceber o ser humano multidimensional em sua
natureza, dotado de diferentes capacidades cognitivas, emocionais e
espirituais, nutrido por suas habilidades, competéncias, sensibilidades
e talentos. (MORAIS, 2015, p. 96).

Esta ciente do envolvimento do antagonismo e o paradoxo, ambos andam
juntos, tendo assim um enriquecimento da cultura, das constru¢des do pensamento e
as sociais. Neste sentido, podemos nos situar para a epistemologia e trabalhar a
complexidade do individuo de maneira subjetiva.

E isso ndo acontece sem a abertura de nossas gaiolas
epistemolégicas; abertura essa necessdria para que possamos nao
apenas resgatar o sujeito e a subjetividade humana na ciéncia nas
préaticas educativas, mas também empoderar e resgatar esse sujeito
como autor de sua histéria e coautor de construcfes coletivas, como
observador participante e sensivel, construtor do conhecimento e da
realidade. Um sujeito ja ndo mais solitario, ou seja, um sujeito sempre
solidario, mesti¢co, sua historia, de seus talentos e potencialidades.
(MORAIS, 2015, p. 61).

Em sua piramide das necessidades humanas, Maslow (1943) evidencia que o
ser humano precisa saciar algumas necessidades, para passar 0s niveis e chegar a
autorrealizacdo. A partir disso, ele mostra uma piramide das necessidades em que 0
primeiro nivel é: as necessidades fisiol6gicas, em que o individuo tem a necessidade
de se alimentar, beber entre outras, satisfazendo essas necessidades. Assim, 0
individuo passa para o segundo nivel que é o da seguranca, onde existe a

necessidade de se sentir seguro, ter uma moradia, ter um apoio que o faca se sentir
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seguro, satisfazendo essa necessidade. Logo, passa para o terceiro nivel, desta
hierarquia, em que o individuo precisa estar em grupo, o qual o primeiro € a familia e
logo apos a escola,

Nesta perspectiva, situa-se o protagonismo, pois o jovem forma grupo dentro
da escola e comeca a liderar, perpassar seus conhecimentos e sua cultura identitaria.
O quarto nivel das necessidades € exatamente a estima, que o adolescente se sente
estimado, sente-se reconhecido pelo grupo, bem quisto. O dltimo nivel esta na
autoestima, em que esse protagonista pode vir a ter, porém como algo muito subjetivo,
nao pode-se afirmar, na medida que sobe os niveis das necessidades humanas de
Maslow (1943).

Essas necessidades ficam subjetivas, porém vao sempre tendo as oscilacdes
de descer, pois sempre os individuos terdo as necessidades de outros niveis, como
por exemplo a primaria, ja que todos precisam de alimentacdo para sobrevivéncia, e
outros grupos sao formados.

Dentro desta visdo humanista se desenvolve esta pesquisa. Da mesma forma
gue Goldstein'!, a Gestalt considera o homem como uma unidade irredutivel, em que
tudo esta relacionado com tudo, e o todo é mais do que a soma de suas partes. E
esse espirito holistico da Gestalt (assim como sua concepc¢do do comportamento
humano como intencional) que foi assimilado pelo movimento.

Rogers (1978) trata de uma visdo humanista dentro do ensino-aprendizagem,
com uma nova maneira de ensino, em que o estudante € agente de sua transformacao
de concepcdo de mundo, o docente apenas como mediador dessa mudanca, um
agente facilitador. A concepcéo de ensino esta voltada para uma reformulacédo na
metodologia, na qual o estudante deve ser compreendido pelo docente como um
individuo que tem um potencial de aprendizagem e este consiga envolver o estudante.

Nesta concepc¢do, a motivacao da aprendizagem esta interligada a coeréncia
dos conteddos com as expectativas dos estudantes ao longo do tempo do processo
de ensino-aprendizagem. Diante deste contexto, o ambiente de aprendizagem né&o
deve ser ameacador, cheio de cobrancas e imposicdes, terd que se dar de maneira
espontanea, com um trabalho de autoestima do estudante.

Rogers (1978) também aborda a necessidade das situacfes experimentais, em

que o estudante deve ser posto nesses contextos para que consiga, na pratica,

11»Goldstein propds a concepgdo de organismo como um todo, rompendo com a tradigéo classica de

que temos 6rgaos isolados”. (MOREIRA, 2009 p. 5).
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promover sua aprendizagem, com o envolvimento na sua formacdo cultural. Tal
concepcao tem uma grande influéncia na educacdo brasileira nas ideias do

movimento da Escola Nova, ao confrontar a pedagogia tradicional.
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3 MARCO METODOLOGICO

Para a finalizacdo deste estudo, foi realizada uma pesquisa em que se
embasou em um modelo fenomenoldgico, baseado em Campoy (2019), com
caracteristica de: interrogar, descrever a experiéncia vivida, existenciais dos
significados que o sujeito atribui, explicando os significados na vida cotidiana. O ainda
aborda o método estudo de caso, com enfoque interpretativo. Logo, a investigagao é
descritiva, pois o pesquisador descreve. Para a elaboracdo deste estudo, foram
utilizadas as fontes primarias e fontes secundarias. No primeiro momento, foi realizada
uma pesquisa documental e logo ap6s uma pesquisa de campo.

Os estudiosos que se dedicam a esse tipo de pesquisa sdo chamados
de interpretacionistas e afirmam que o homem é diferente dos objetos,
por isso o seu estudo necessita de uma metodologia que considere
essas diferengas. Nesse posicionamento teorico, a vida humana é
vista como uma atividade interativa e interpretativa, realizada pelo
contato das pessoas. (OLIVEIRA, 2009, p. 8).

Logo, no presente tdpico da investigacdo, evidenciam-se as técnicas utilizadas,
em seu carater qualitativo, baseado em Bognan e Bikle (1994, p.16). Eles afirmam “a
investigagdo qualitativa em educagdo assume muitas formas e € conduzida em
multiplos contextos”. Ainda segundo os mesmos autores, na investigagao qualitativa
em educacao, o investigador comporta-se mais de acordo com 0 viajante que nao
planeia do que com aquele que o faz meticulosamente. Portanto, 0 que importa € 0s

meios, a analise, o processo propriamente dito e ndo os resultados.

3.1 Contexto de Investigacéo (Lugar do Estudo)

A presente pesquisa, intitulada “Protagonismo Juvenil na Pratica Docente em
Ensino Médio: da Cultura a Formagado Humana”, foi realizada em S&o Lourenco da
Mata, area metropolitana do Recife, Pernambuco, Brasil. Tem como linha de pesquisa

protagonismo juvenil, educacao inclusiva.

3.2 Enfoque da Investigacao
A investigagdo qualitativa, de acordo com Campoy (2019), “es

multiparadigmatica en su enfoque utiliza distintos métodos”!?. Logo, foram utilizados

12 “E multiparadigmatica em seu enfoque e utiliza distintos métodos” (CAMPOY, 2019, p. 260).
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os métodos fenomenoldgicos e estudo de caso, os quais segundo 0 mesmo autor “En

la actualidad es uno de los métodos cualitativos mas utilizados.”13.

3.3 Abordagem da Investigacdo (Abordagem Metodologica)

A pesquisa é um estudo de caso do tipo pesquisa de campo, tendo sua
abordagem qualitativa. Com alguns elementos béasicos, os estudos qualitativos se
identificam e, nesta visdo, a compreensao se da melhor no seu contexto e no seu
espaco, sendo analisada em uma visao holistica.

Segundo Godoy (1995, p. 21), “o pesquisador vai a campo buscando captar" o
fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes”. Dentro desta visédo, o pesquisador
empiricamente vai construindo sua pesquisa, a medida que seus dados vao se
tornando relevantes.

O projeto de pesquisa se deu focando no programa de protagonismo juvenil,
utilizado nas escolas publicas estaduais em tempo integral do Estado de Pernambuco.
Este programa esté inserido no programa de educacao integral da rede publica.

O protagonismo juvenil se da através de mediacdes e interacdes entre o
estudante e seus pares, docentes, equipe gestora e comunidade escolar. Mostra-se
de forma clara as mediaces, as interaces e pratica docente utilizada para provar a
viabilidade da solug&o do problema.

As entrevistas semiestruturadas e observacéo participante foram aplicadas nas
escolas estaduais em tempo integral de Pernambuco, uma escola integral de ensino
médio e outra escola técnica, que também funciona em tempo integral.

Todos na escola tém emocdes e estabelecem vinculos — com os
conhecimentos e com as pessoas. Portanto, reinserir as habilidades
socioemocionais na proposta pedagégica das escolas é considerar os
seres que comparecem a escola em sua integralidade. (ABD, 2016, p.
11).

O projeto consistiu em analisar o protagonismo juvenil na pratica docente no
ensino médio da cultura a formagdo humana. Neste contexto, observou-se o perfil do

protagonismo juvenil dentro das escolas de ensino médio, as caracteristicas do

(Traducéo livre).
13 “Na atualidade é um dos métodos qualitativos mais utilizados” (CAMPQY, 2019, p. 297). (Tradugéo
livre).
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protagonismo da cultura a formac&do humana, como as praticas docentes corroboram
com o protagonismo juvenil no contexto de sala de aula no ensino médio e 0 processo
da cultura a formacao humana.

Nesta pesquisa, foram consideradas as respostas das entrevistas
semiestruturadas, em que os estudantes, professores e equipe gestora responderam
em uma sala separada, sala dos professores, e alguns outros na secretaria da unidade
escolar. A observacao participante foi feita com visitas a escola, inclusive em dia de
evento que foi o dia da culminancia das eletivas.

Portanto, existe uma organizacdo no programa de protagonismo juvenil,
respeitando a cultura identitaria do estudante, com a corroboracdo do docente, no
processo da cultura e da formacdo humana do protagonista e demais estudantes.
Logo, foi feita a aplicagdo e, posteriormente, evidenciados os resultados, através de
inferéncias.

A escolha de varios métodos para a inferéncia consiste no desenvolvimento
para uma solugdo viavel para compor a solugdo do problema. Utilizaram-se os
protagonistas, professores, equipe gestora e recursos humanos para verificagao do
ambiente de aprendizado na escola em tempo integral, da rede estadual, no municipio

de S&o Lourenco, em Pernambuco, Brasil.

Quadro 1 - Matriz Metodoldgica

Problema: Qual a organizacdo e o papel do protagonismo juvenil na
pratica docente em ensino médio, da cultura & formag¢do humana?

Objetivo Geral: Investigar como se organiza o protagonismo juvenil e
pratica docente no ensino médio da cultura a formac¢éo humana.

Obijetivo

Especifico - Questdes Norteadoras - Participantes - Instrumentos
Identificar o perfil | Qual o perfil do Entrevista
do protagonismo protagonismo juvenil Estudantes Semiestruturada
juvenil dentro das | dentro das escolas de Protagonistas | Observacgao
escolas de ensino | ensino médio? Docentes Participante
medio. Equipe Anéalise

Gestora Documental

Descrever o Descrever o
protagonismo protagonismo juvenil da




juvenil da cultura a
formacao humana.

cultura a formacéao
humana?

Analisar como as
praticas
pedagdgicas
corroboram no
protagonismo
juvenil no contexto
da sala de aula no
ensino médio.

Como as praticas
pedagdgicas corroboram
no protagonismo juvenil
no contexto da sala de
aula no ensino médio?
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Conhecer o
processo da
cultura a formacéo
humana para
discentes nas
escolas integrais

Qual o processo da
cultura a formacao
humana para discentes
nas escolas integrais de
ensino médio de Sao
Lourengo?

de ensino médio
de S&o Lourenco.

Fonte: A autora, 2020.

Este quadro demonstra a Matriz Metodoldgica que foi realizada na pesquisa,
situando o leitor os caminhos percorridos, o problema que originou a pesquisa, 0S
objetivos, o geral e os especificos, as perguntas norteadoras, os participantes da

pesquisa e os instrumentos de avaliacdo e analise nela utilizados.

3.4 Alcance

Em uma pesquisa descritiva, o objetivo primordial € a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou o estabelecimento com variaveis. Logo,
€ exploratéria, pois esté livre e aberta para novidades e descobertas.

Adotando um enfoque exploratério e descritivo, 0 pesquisador que
pretende desenvolver um estudo de caso devera estar aberto as suas
descobertas. Mesmo que inicie o trabalho a partir de algum esquema
tedrico, devera se manter alerta aos novos elementos ou dimensdes
gue poderao surgir no decorrer do trabalho. (GODOY, 1995, p. 25).

Em uma perspectiva epistemoldgica qualitativa, ha um vinculo que é criado e é

fundamental, pois facilita o envolvimento no estudo.
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3.5 Populacdo e amostra

Este estudo de caso teve como locus a EREM Conde Corréa de Oliveira e a
ETE Eduardo Campos. Ambas da rede estadual de ensino, na cidade de S&o
Lourenco da Mata, Pernambuco.

A Escola de Referéncia Conde Corréa de Araujo localiza-se na rua José de
Alencar - 20, bairro Vila do Reinado, municipio de Sao Lourenco da Mata. CEP. 54735-
440 - Estado: Pernambuco. Possui de recursos humanos 61 pessoas, entre as quais
35 fazem parte da equipe docente e um universo de 590 estudantes.

A Escola Técnica Estadual Eduardo Campos localiza - se no endereco: rua
Doutor Pedro Augusto Correia de Araujo 127, bairro: Centro, municipio de Sé&o
Lourengco da Mata. CEP: 54735904. Estado: Pernambuco. Possui de recursos
humanos 60 pessoas, entre as quais 38 fazem parte da equipe docente e um universo
de 490 estudantes.

Quadro 2 - Perfil das escolas estudadas

LOCUS ESCOLAS

E Escola de Referéncia Conde Corréa | E Escola Técnica Estadual Eduardo
de Araujo Campos.

Fonte: a prépria autora, 2020.

O local onde ocorreu a pesquisa, foram duas escolas com tempo integral,
localizada no mesmo municipio, que utilizam a mesma filosofia das Escolas de

Referéncias de Ensino Médio do estado de Pernambuco.

3.5.1 selecé&o da amostra

Para a amostragem do l6cus da pesquisa, a EREM Conde Corréa de Araujo e
a ETE Eduardo Campos, que fazem parte da Geréncia Regional de Educacéo (GRE),
Metropolitana Sul, foram escolhidas por se localizarem no municipio de S&do Lourengo
e, por serem uma escola de Referéncia de Ensino Médio e uma Escola Técnica
Estadual. Todas com jornada integral e ambas trabalham o protagonismo juvenil em
sua filosofia.

A amostra desta pesquisa foi intencional, ndo probabilistica e com
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amostragem por cota, com critérios de inclusdo e exclusdo. A populacéo,
representada pelos profissionais da area de educacdo que atuam na docéncia,
equipe gestora, Educador de Apoio e estudantes protagonistas da cidade de S&o

Lourenco da mata- PE, rede publica estadual de ensino.

Quadro 3 — Quantitativo do universo e amostra da pesquisa, E. A (Escola A), E.B
(Escola B)

AMOSTRA | UNIVERSO (N) | AMOSTRA (n)

Escolas 2 1 Escola técnica.
1 Escola de Referéncia.

Critério de inclusdo: Ambas séo integral e
possuem programa de protagonismo juvenil.
Critérios de exclusado: ser de uma escola

regular e ndo possuir o programa de
protagonismo juvenil.

Estudante | E.A -590 6 - 3 de cada escola.
S | E.B-490 Critérios de incluséo: ser matriculado e
Protagonis frequentando a unidade escolar; ser um de
tas das cada série do ensino médio; ter sido
escolas escolhido como protagonista para atuar na
escola.
Critério de exclusdo: ndo ser protagonista na
sua escola.

Educadore | 2 educadores 2 de cada escola, divididos assim:

s de Apoio | de apoio 1 educador de apoio e

das 2 gestores. 1 gestor de cada escola.

escolas e e ~

Gestores Crlterlp. exercer a fungdo no momento da
pesquisa.

Critério de exclusdo: ndo exercer a funcao.

Docentes E.A: 35 8- 4 de cada escola.
das E.B: 38 Critério: 1 de cada area de conhecimento.
escolas Critério de exclusao: nao lecionar. u

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do SIEPE, 2019

Temos acima uma sintese do quantitativo de elementos que estéo

inseridos na pesquisa, as escolas, os participantes, 0 universo e os critérios



de inclusao e exclusao.

Quadro 4 - Perfil das escolas pesquisadas

ESCOLA DE REFERENCIA EM
ENSINO MEDIO CONDE CORREA
DE ARAUJO

ESCOLA TECNICA ESTADUAL
GOVERNADOR EDUARDO
CAMPOS

Caodigo da Escola: 26129086

Caodigo da Escola: 26185806

Endereco: RUA JOSE DE ALENCAR
- 20

Bairro: VILA DO REINADO

Estado: Pernambuco

Municipio: Sdo Lourenco da Mata
CEP: 54735440

E-mail: [aeljep@hotmail.com

Alunos matriculados 2019: 590
Educadores: 35

Endereco: Rua Doutor Pedro Augusto
Correia de Araujo 127

Bairro: Centro

Estado: Pernambuco

Municipio: Sdo Lourenco da Mata
CEP: 54735904

Telefone(s): (81) 31812722 -
de funcionamento: 29/01/2016
Alunos matriculados 2019: 490
Educadores: 38

Data

Fonte: SIEPE, 2019.
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Neste quadro acima, temos os dados referentes a cada escola, com o endereco

e todos elementos de sua identificacdo, demonstrando assim seu perfil.

3.6 Técnica e instrumentos de coleta de dados

Para realizar a pesquisa de campo, de forma aprofundada, foram escolhidas

trés técnicas para a coleta de dados:

12 Entrevista semiestructurada

A entrevista é chamada de semiestruturada, porque tem um roteiro norteador

previamente estabelecido, postas em grelhas, é flexivel, podendo ser modificada de

acordo com o andamento da entrevista. Caso haja alguma pergunta que o

entrevistador queira acrescentar, € possivel, pois se apresenta de uma maneira


mailto:jaeljep@hotmail.com
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menos formal. Assim, cria-se um vinculo entre o pesquisador e 0 pesquisado, de
guestdes abertas, facilitando a comunicacdo. Para um dialogo empirico, a entrevista
foi produzida para todos que participaram do estudo (APENDICE E).

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa. Portanto, ha um vinculo que é
criado e € fundamental, pois facilita o envolvimento no estudo. Segundo Maslow
(1943), a motivacao esta intrinseca no sujeito. A técnica de entrevista semiestruturada
de acordo com Lakatos (2003) “E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
qguestao. Em geral, as perguntas séo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversagao informal”. Logo, o pesquisador tem maior acessibilidade ao entrevistado,
gue se encontra disponivel, espontaneamente, para expor informacdes de seu
pensamento e experiéncias dentro do tema pesquisado. Antes da realizacdo das
entrevistas, as perguntas foram lidas para os entrevistados e depois ficaram

disponiveis para que pudessem respondé-las.

22 Observacao participante

A observacgdo participante tem como base a participacao integral, intrinseca e
efetiva do pesquisador. Ela se entrelaca a comunidade escolar como objeto de
observacdo. Através deste envolvimento, detectam-se fatores importantes na
investigacdo, como por exemplo, problemas internos e externos na comunidade
escolar. No estudo, foi observado o ambito escolar, professores, gestores e
educadores de apoio, na unidade escolar que foi realizada a pesquisa.

La observacién participante establece una comunicacién intencionada
entre el observador y el fendbmeno observado de forma planificada.
Estd comunicacion se da, normalmente, a nivel no verbal, en la que el
investigador- observador esta muy atento a las claves que va
captando, por medio de las cuales interpreta lo que ocurre, obteniendo
asi un conocimiento mas sistematico, profundo y completo de la
realidad que observa. (ARANDA, 2019, p. 336)%.

Em uma perspectiva da técnica participativa, outro recurso foi utilizado, a
entrevista semiestruturada, a qual, assim como a observacgao participante, teve um
roteiro norteador, para as visitas as escolas (APENDICE E).

O objetivo inicial seria ganhar a confianca do grupo, fazer os individuos

14 “A observacdo participante estabelece uma comunicacdo intencional entre o observador e o

fendmeno observado de forma planejada. Estd comunicagdo ocorre normalmente, a um nivel nao
verbal, no qual o investigador - observador esta muito atento as chaves que esta a captar, através das
quais interpreta o que se passa obtendo assim um conhecimento mais sistematico, profundo e completo
da realidade que se observa”. (ARANDA, 2019, p. 336) (tradugao livre).
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compreenderem a importancia da investiga¢do, sem ocultar o seu
objetivo ou sua missdo, mas, em certas circunstancias, ha mais
vantagem no anonimato. Em geral, sdo apontadas duas formas de
observacao participante: a) Natural. O observador pertence a mesma
comunidade ou grupo que investiga. b) Artificial. O observador integra-
se ao grupo com a finalidade de obter informacgdes. (LAKATOS, 2003,
p. 194).

A pesquisadora procurou ser imparcial, sem perder a naturalidade,
relativizando o espago social e se mostrando sensivel aos interlocutores,

protagonistas, docentes e equipe gestora.

32 Anélise Documental

Em relacdo aos documentos oficiais, que tratam do objeto da pesquisa, esses
foram analisados de acordo com Lakatos (2003).

Neste sentido, os documentos publicos analisados foram:

1 Projeto de Protagonismo Juvenil nas escolas vinculadas ao Programa de
Educacdo Integral; (Lei Complementar n°® 125, de 10 de julho de 2008
(PERNAMBUCO, 2008).

2 Declaracao universal dos direitos humanos (1948), o qual trata da cultura e
da formag&o humana.

3 ECA (Estatuto da Crianca e do adolescente), lei N° 8.069 de 13 julho de 1990.

4 Lei de Diretrizes de Base (LDB). Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

5 SIEPE (Sistema de Informacao do Estado de Pernambuco).

Documento Particular das Escolas.

6 PPP, Plano Politico Pedagdgico.

Para a entrevista, andalise documental e observacdo participante foram

utilizados os recursos de papel oficio, gravador de voz, caneta e caderno de campo.

3.7 Procedimento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados foi escolhido para a observacéo participante.
A escolha esta ligada com a pesquisa de investigacao, diretamente com tudo que foi
investigado e, complementando a entrevista semiestruturada para um bom

direcionamento na anéalise.
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Quadro 5 - Coleta de dados

Quantitativo | Instrumentos | Tipo Forma Amostra

1° Entrevista Semiestruturada | Roteiro 16 pessoas, 8
Norteador por escola.

20 Observacédo | Participante Roteiro 16 pessoas por
Norteador escola.

3° Analise Documentos Roteiro Publico- 6
Documental Publicos e Norteador Particular- 1
Particular das
escolas.

Fonte: a prépria pesquisadora, 2020.

Na entrevista semiestruturada, estabeleceu-se uma interacdo entre
entrevistador e entrevistado. Assim, permitiu-se uma resposta rapida das informacdes,
pois ao longo das entrevistas, houve um didlogo prévio, abrindo uma interagédo para
responder as interrogacfes a medida que surgissem. Estes métodos fazem parte de
um enfoque qualitativo. As intervencdes foram feitas como maneira de orientacéo para
algum entendimento de perguntas. O roteiro de entrevista foi preparado de maneira
sistematica, respeitando os objetivos para melhor compreenséao e posterior analise. O

entrevistador foi atento a tudo na sua observagao (gestos, fala...).

3.8 Aspecto étnicos

O entrevistado recebeu uma declaragcdo com 0s objetivos da pesquisa e sua
finalidade. Os discentes levaram para o responsavel ler e assinar o termo com as
devidas explicacdes, para que concordasse com a participacdo do menor. O termo
seguiu a garantia de confidencialidade, resguardando, assim, as informacoes
fornecidas. Com essas e outras evidéncias que foram colocadas no anexo, como o
modelo de entrevistas, foi garantido o cumprimento da lei. O projeto foi submetido ao
comité de ética, via plataforma Brasil.

A pesquisa implica em alguns beneficios que serdo: identificar o perfil do
protagonista juvenil; descrever o protagonismo juvenil da cultura & formagédo humana;

detalhar como as praticas pedagdgicas corroboram no protagonismo juvenil no
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contexto da sala de aula no ensino médio; identificar as leis que amparam a
legitimidade do protagonismo juvenil.

O risco desta pesquisa foi minimo aos participantes. Seguiram-se 0s
procedimentos de selecdo de sujeitos a serem observados, entrevistados, e a
elaboracdo do roteiro da entrevista semiestruturada, a qual caracteriza-se por ser
flexivel e poder o pesquisador fazer outras perguntas no decorrer da entrevista se for
necessario. Para fundamentar esta analise, tomam-se como pressupostos a analise
de conteudo de Laurence Bardin.

Além do levantamento, a andlise, observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas, houve a analise bibliografica e documental, que inclui alguns artigos
que tratam do protagonismo juvenil. Algumas dissertagbes como "Educacao Integral
no Estado de Pernambuco: Uma realidade no ensino Médio" (DUTRA 2013, p. 58).
Logo, “Essa forma de encarar e promover a participacdo de jovens e adolescentes
abre, potencialmente, perspectivas para acdes solidarias e meritorias diante das
necessidades imediatas da populacdo e dos proprios jovens” (FERRETTI, 2004, p.
417-418).

Em uma abordagem epistemoldgica sistémica, tem-se o0s teoricos desta
pesquisa que se dividiu em trés etapas: na primeira, o protagonismo juvenil da cultura
a formacdo humana, como principal teérico, base de toda pesquisa, Edgar Morin
(1921), o qual trata da complexidade humana. Em consonéancia, utilizou-se Maslow
(1943) com a piramide das necessidades humanas, assim como Carl Rogers (1978)
ao afirmar que o individuo se auto motiva para aprender, logo precisa querer para
poder aprender. Em uma segunda etapa, a pratica docente remete a Anténio Névoa
(1999) que aborda sobre a pratica docente e sua formacéo.

A pesquisa de campo compreendeu o periodo de Janeiro, apés a aprovacao
do conselho de ética, completando seis meses de pesquisas empiricas. Os critérios
de selecdo das escolas estudadas foram por regido, onde ambas localizadas na area
metropolitana, facilitando a acessibilidade e tipicidade. As duas sdo escolas com
horario integral, localizadas em S&o Lourengo da Mata, Pernambuco.

Neste estudo as instituicoes foram denominadas como EREM e ETE. Foram
feitas varias visitas as escolas. Na primeira tentativa, ndo houve éxito na EREM,
escola de referéncia em tempo integral. O motivo foi ndo encontrar a equipe gestora.
A segunda tentativa foi exitosa, assim como as demais, tendo uma boa recepcéo, com

uma facilidade de adentrar no espaco fisico da escola. A caracteriza¢do dessa escola
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se teve através do Siepe, como demonstrado no quadro apresentado.

Quanto ao objeto de estudo, foram escolhidas duas escolas: EREM Conde
Corréa de Araujo e uma ETE, Escola Técnica de Sao Lourenco da Mata. Objetos de
pesquisa de campo, todas localizadas na regido metropolitana. O universo total foi
composto dos recursos humanos da escola integral (apresentado no quadro) e no
recurso humano da escola técnica (apresentado no quadro).

A pesquisa tem como eixo principal um enfoque analitico interdisciplinar,
direcionando a investigacdo para trés caminhos que se entrelagam. Esses sao
aspectos que combinam o normativo, o tedrico e o indutivo ou empirico. Dentro do
aspecto normativo, a cultura de formacdo humana, a pratica docente. No aspecto
tedrico, o protagonismo juvenil, a escola de referéncia, as leis que a regulamentam.
No indutivo ou empirico € utilizada uma andlise de contetdo, nos termos propostos
por Bardin (1977), com a realizacdo de entrevistas do tipo semiestruturadas e 0 uso
da técnica de observacao participante, usando o pressuposto de Lapassade (1924).

Este marco analitico interdisciplinar se aplica a pesquisa de campo em escolas
de referéncias de ensino médio, em tempo integral, localizadas em Sao Lourenco,
Pernambuco. Segundo Lakatos (2003), o método cientifico é o conjunto das atividades
sistematicas e racionais que permite alcancar o objetivo de conhecimentos validos e
verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisdes do cientista.

Para o desenvolvimento da pesquisa, dentro da metodologia qualitativa, é
utilizado o método de estudo de campo em duas escolas, uma Escola de Referéncia
em Ensino Médio Conde Corréa de Araljo e a outra Escola Técnica Estadual
Governador Eduardo Campos, ambas selecionadas para esta pesquisa, por serem
escolas em tempo integral, localizadas no municipio de Sao Lourenco da Mata,
Pernambuco, no Brasil.

Nestes contextos, séo feitas entrevistas com docentes, protagonistas, os quais
foram selecionados através da indicacéo da gestao, discentes e equipe gestora. Tem-
se, portanto, nesta pesquisa, a analise documental, em que foram analisados: os
documentos que deram suporte a implementacdo da escola de referéncia em tempo
integral no Estado de Pernambuco; o projeto politico pedagdgico das escolas; o ECA,
estatuto da crianca e do adolescente; a LDB, lei de diretrizes e bases da Educacéo;
e, os direitos humanos. Destes, foram extraidos aspectos que norteiam o

embasamento cientifico e legal para esta pesquisa.
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O alcance da pesquisa séo as escolas de referéncia de ensino médio em tempo

integral, escolas técnicas e comunidade cientifica.

3.9 Técnica de anélise dos dados

Os dados coletados através da entrevista semiestruturada, da observacao
participante e da analise documental, foram analisados pelo método de anélise de
contetdo, como técnica de procedimento, a leitura detalhada do conteddo. O
instrumento utilizado foi o roteiro de analise, proposto por Bardin (2011).

Encontram-se algumas reflexdes acerca da analise de conteddo e a sua
trajetoria durante a histéria. Bardin (2011) evidencia o caminho percorrido até a
aceitacao de uma forma de andlise nao estatistica. Ao concluir a primeira parte da sua
obra, mostra o que tem em comum entre a linguistica e a analise de contetdo. Para a
autora, a linguistica verifica o funcionamento e o estudo da lingua, enquanto a analise
de contetudo procura verificar, conhecer o que esta por tras do significado das
palavras.

Bardin (2011), ao comparar a analise de conteido e a analise documental,
evidencia algumas técnicas e procedimentos, em que um faz mencédo ao outro. Na
analise documental como condensacéo de informacdes, para armazenar e consultar.

Conforme tal caracterizacao, € possivel identificar que, ao pensarmos
em pesquisa qualitativa, tratamos de descri¢cdo, de interpretacdo, de
uma busca pela compreenséao... de situacdes, de fatos, de fenébmenos,
de documentos. E é nesse ponto de procedimentos que a Andlise de
Conteldo se constitui como pressuposto teérico de analise.
Consideramos as situacdes, os fendmenos, como textos e estes
passam a ser analisados. (LEITE, 2017, p. 541).

No quadro abaixo, podem-se observar aspectos das caracteristicas da

analise documental e da analise de conteudo.

Quadro 6 - Caracteristicas Analise de Conteldo e a Analise documental

Andalise Documental Anélise do Conteldo

Evidencia-se em documentos | Enfatiza-se em mensagens (comunicagdes)

Classificacao — Indexacéao Categorial-tematica (uma das possibilidades
de analise)

Seu objetivo: Seu objetivo:




115

Interpretacéo condensada da | Manipulacdo de mensagens para confirmar
informacgao para consulta e os indicadores que permitam inferir sobre
armazenagem. outra realidade que ndo a da mensagem.

Fonte: adaptado aos estudos de Bardin (2011).

Logo, por tras de um discurso, ha outros sentidos que convém descobrir. Na
analise de conteudo, sdo considerados alguns aspectos: no primeiro, a pré-anélise,
onde todo o material é organizado e, esse € 0 corpo da pesquisa. Nesta fase,
separam-se 0s documentos, criam-se as hipoteses e 0s indicadores sao
estipulados, os quais ajudam na interpretacdo que norteia o final. Observando e

seguindo o roteiro da andlise, pode-se perceber:

° Exaustividade; ler tudo sobre o assunto.
° Representatividade, destacar amostras que apresentam o todo.
) Homogeneidade; os dados devem ser do mesmo tema, serem

selecionados por técnicas iguais e individuos semelhantes.

° Pertinéncia dos documentos representativos a pesquisa, seu
objetivo.
) Exclusividade; néo deve ter a classificacdo de um elemento em

mais de uma categoria.

O primeiro momento com os documentos a "leitura flutuante". Nesta fase, sado
formuladas as hipéteses e os objetivos da pesquisa. Segundo Bardin (2011), as
hipoteses sdo prévias explicacdes sobre o assunto, que podem ser comprovadas ou
refutadas ao final do estudo.

ApOs a realizacao da “leitura flutuante”, a autora recomenda a escolha de um
indice organizado em indicadores. Ao final, no momento da exploracdo do material,
codificam-se o0s dados, processo pelo qual estes séo transformados,
sistematicamente, e agregados em unidades. O processo de codificacdo dos dados
restringe-se a escolha de unidades de registro, ou seja, é o recorte que se da na
pesquisa. Para Bardin (2011), uma unidade de registro significa uma unidade a se

codificar, podendo este ser um tema, uma palavra ou uma frase.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, encontra-se a apresentacao e discussédo dos dados, a partir da
observacéo participante das entrevistas semiestruturadas, assim como a analise dos
documentos. Os dados apresentados estao divididos por sessoes:

- Caracterizacao e Perfil dos Sujeitos da Pesquisa;

- Caracterizacdo Dos Documentos a serem analisados;

- Observacgéo participante;

- Entrevistas semi estruturada;

- Percepcéao dos Participantes Quanto a Intervencao.

4.1 Caracterizacéo e perfil dos sujeitos da pesquisa

Ao caracterizar e levantar o perfil dos sujeitos da pesquisa, os estudantes
protagonistas foram convidados a responder entrevistas semiestruturadas, com
questdes relacionadas a dados pessoais, idade, a motivacdo em relacdo ao
protagonismo, perspectiva de um futuro, com a experiéncia de ser protagonista e o
grau de compreenséao sobre o protagonismo juvenil. No total foram 06 protagonistas,
com idades entre 14 e 18 anos, sendo 03 de cada escola pesquisada, 02 do primeiro
ano do ensino médio, 02 do segundo ano do ensino médio e 02 do terceiro ano do
ensino médio. Um de cada série da escola de referéncia de Ensino Médio Conde
Corréa de Aratjo e um de cada série da Escola técnica Estadual Eduardo Campos. A
faixa etaria dos protagonistas sédo parecidas e foi entrevistada a mesma quantidade

de género.

Quadro 7 - Perfil dos sujeitos da pesquisa

Protagonistas Género
03 Feminino
03 Masculino

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2020.

Quanto aos docentes e equipe gestora, foram convidados a responder uma

entrevista semiestruturada, com questdes relacionadas a dados pessoais, tempo de
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servico e idade, a motivacdo em relacdo ao protagonismo juvenil na escola,
perspectiva em relacdo ao grau de envolvimento e a influéncia da cultura identitaria
no protagonismo dentro da escola.

Foram pesquisados 08 docentes, 04 por escola pesquisada e 01 por area de
conhecimento. Um docente da area das Linguagens, um da area Matematica, um da
area das Ciéncias da Natureza e um das Ciéncias Humanas. Da equipe gestora foram
entrevistados a educadora de apoio e o gestor de cada escola. Logo, responderam a
uma entrevista semiestruturada, com questdes relacionadas a dados pessoais, tempo
de servico, idade, a motivacdo em relacdo ao protagonismo juvenil na escola,
perspectiva em relacdo ao grau de envolvimento e a influéncia da cultura identitaria
no protagonismo dentro da escola.

No total, participaram da pesquisa e foram entrevistados 16 sujeitos, sendo 08
de cada escola pesquisada, caracterizadas durante toda pesquisa por escola A e

escola B.

4.1.2 Observacéao participante

A realizacdo da observacdo participante foi através de roteiro norteador,
estruturado de acordo com a entrevista semiestruturada, a qual foi efetivada durante
qguatro meses, em 2 escolas da GRE Metropolitana Sul, (100% da amostra) da escola
em tempo integral, de Sao Lourenco da Mata, Pernambuco.

A pesquisadora circulava livremente pelas areas das escolas, assim como
algumas vezes se alimentava nas dependéncias. Portanto, participou ativamente de
algumas atividades diarias e rotineiras, como a culminancia das eletivas.

A observacao foi utilizada para facilitar a obtencéo de dados a respeito do que
consta na filosofia da escola integral, sobre as contribuicbes dos estudantes
protagonistas, da cooperacdo dos professores e das falas dos gestores e
coordenadores. Neste estudo, foram observados os dados fornecidos e constitutivos
do que é legal (legislacdo) e da realidade. Através desta técnica, captaram-se 0s
aspectos descritivos e analiticos, para vislumbrar a consisténcia ou néo, entre leis,

discurso e pratica dos sujeitos, com a realidade dos fatos.
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4.1.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada foi realizada com um roteiro norteador, em dois
dias do més de fevereiro de 2020 para os 18 sujeitos da pesquisa (100% da amostra),
para as duas escolas do municipio de Sao Lourenco da Mata, com o roteiro
previamente estabelecido.

Todos os pesquisados assinaram o0 TCLE e as entrevistas tiveram duracao de
em média 30 minutos. Algumas falas foram gravadas e outros participantes preferiram
escrever. As gravadas, posteriormente, foram transcritas conforme as normas para
entrevistas gravadas e depois analisadas. Separadas em trés partes, onde a primeira
se encontram os protagonistas, pareados por género e realizada a analise (GRELHA
1).

Os docentes compdem a segunda parte, separados por idade e tempo de
servico, (GRELHA 2) e a equipe gestora, composta por Educadora de apoio e gestores
na ultima parte do recorte (GRELHA 3).

Grelha 1 - Perfil dos protagonistas participantes da pesquisa.

PARTICIPANTE | ESCOLA A ESCOLA B GENERO IDADE
P1 1°ANO MASC 15
P2 2° ANO MASC 15
P3 3° ANO FEM 17
P4 1° ANO MASC 16
P5 2° ANO FEM 16
P6 3° ANO FEM 18

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Nesta primeira grelha se encontram o0s protagonistas, pareados por género,
realizada a analise, sdo selecionados um de cada série do ensino medio,

proporcionando um numero de trés adolescentes por escola.
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Grelha 2 - Perfil dos docentes participantes da pesquisa

PART. | ESCOLA A Areade | ESCOLA B Area de | IDADE TEMPO DE
Conhecimento Conhecimento SERVICO
D1 Matematica 20 -35anos | 05 - 15 anos
D2 Linguagens 36 - 45 anos | 05 - 15 anos
D3 Ciéncias da 46 - 50 anos | 05 - 15 anos
Natureza
D4 Ciéncias Humanas 46 - 50 anos | 05 - 15 anos
D5 Matematica 20 - 35 anos Menos 05
anos
D6 Linguagens 20 - 35 anos Menos 05
anos
D7 Ciéncias da Natureza | 36 - 45 anos | 05 - 15 anos
D8 Ciéncias Humanas | 36 -45 anos | Mais de 15
anos

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
Os docentes compdem a segunda parte para a analise, separados por area de
conhecimento, idade e tempo de servi¢o, seguindo o critério incluséo, esta lecionando

na escola e o critério para sua exclusdo seria esté de licenca.

Grelha 3 - Perfil da equipe gestora, participantes da pesquisa

PART. | Educadores de apoio Gestores Idade Tempo de servico
E1l Escola A 55 -60
E2 Escola B
E3 Escola A 55 - 60
E4 Escola B

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

As entrevistas individuais mostraram a possibilidade de encontrar diversas
impressoes e percepgdes que o grupo trabalha de forma unida e coesa, em prol de
uma finalidade, ajudar o andamento da escola. Mesmo que 1 protagonista estivesse

como monitor de um professor também entrevistado.
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4.1.4 Analise documental

A analise documental foi construida através de documentos publicos de
arquivos publicos, estruturados em um roteiro norteador pré-estabelecido. O método
de codificacdo foi em forma de registro (anotacfes) e para andlise foi subdividido em

04 categorias denominadas de esferas governamentais:

Grelha 4 - Categorias das esferas governamentais

Esferas Governamentais Documentos
1- Escola PPP- Plano Politico Pedagdgico
2- Estadual (Lei Complementar n° 125, de 10 de julho de 2008

(Pernambuco, 2008)

3 — Federal ECA, Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n°
8.069 de 13 de Julho de 1990.

Lei de Diretrizes de Base (LDB). Lei n® 9.394, de 20
de Dezembro de 1996.

4 — Internacional Declaracao universal dos direitos humanos (1948)

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A analise documental foi construida através de documentos publicos de
arquivos publicos, seguindo um roteiro norteador de esferas, estruturados e pré-
estabelecido, do documento organizado na escola o Plano Politico Pedagogico até a

internacional que é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948).

Quadro 8 - Fontes de informacgéo do Estudo

ENTREVISTA ANALISE DOCUMENTAL OBSERVACAO
SEMIESTRUTURADA PARTICIPANTE

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

Se refere as unidades de registro no que tange aos 3 instrumentos de pesquisa,

no qual a pesquisa foi construida.

4.2 Elaboracéo das categorias de anélise

O quadro abaixo se refere as unidades de registro no que tange aos 3
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instrumentos de pesquisa (Observacdo participante, entrevista semiestruturada,

analise documental) e os aspectos que esses elementos objetivaram.

Quadro 9 - Unidades de Registro

Equipe Gestora

INSTRUMENTOS SUJEITOS ASPECTOS
DA PESQUISA
1- Entrevista Estudantes Qual o impacto do papel do
Protagonistas. protagonismo juvenil e da pratica
Docentes. docente no ensino médio da cultura a

formacdo humana, nas escolas integrais
em Sao Lourenco da Mata, PE.

2- Andlise
Documental

Documentos publicos,
dominio publico, nas
esferas: escolar,
Estadual, Federal e
internacional.

Como se da a legitimacao do
protagonismo Juvenil, nas esferas:
escolar, estadual, federal e
Internacional.

3- Observagéo
Participante

Escolas Integrais de
Séo Lourenco da
Mata-PE.

Até que ponto e quais as medidas
legais déo aporte ao protagonismo
juvenil e sua cultura identitaria e suas
influéncias na pratica docente na escola
integral.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

As entrevistas individuais evidenciaram a possibilidade de encontrar diversas

impressodes e percepcdes que o grupo trabalha de forma unida e coesa, em prol de

uma finalidade, ajudar o andamento da escola. Mesmo que 1 protagonista estivesse

como monitor de um professor também entrevistado.

Quadro 10 - Unidade de registros da entrevista semiestruturada — protagonistas
(ESCOLA A - Sigla - EA/ ESCOLA B - Sigla- EB / CODIGOS- sigla- C-
PROTAGONISTA- Sigla — P)

cOD.

EA

EB

Cl

P 1 “Ser responsavel por seu cargo,
inovar, buscar idéias”. Mantendo
tudo na linha”.

P 2 “Ter a chance de conhecer
pessoas novas, lidar com pessoas,
conhecer pessoas novas
principalmente para aquelas que

P 4 “Guiar novos alunos, novas
pessoas, ajudar com o que elas
precisam para “viver’ o ensino
médio”

P 5 “E estar a frente de atividades e
das acdes, como fato de contribuir
para um bom desempenho dessas”
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estdo vindo ainda.”

P 3 “Auxiliar a escola (Secretaria,
professores e alunos)” (obs. No
momento ele estava colocando
notas no SIEPE, com um professor
ao lado)

P 6 “Participar de atividades que
vao além do esperado”

P3- “...depende de tais situagoes...”

C. [P 1-“... Busco idéias que possam P 4 - “...eu quero passar o espirito
2 ser aplicadas, tanto em sala de aula, | acolhedor para os que estao por vir’
guanto em escola.” P 5 - “...ser mais participativo”
P 2 - “...gostar de ajudar” P 6 - “... Aprimorar meus aspectos
P 3- “... Escolhi ser protagonista de convivéncia e lideranga”
mais pra ter experiéncia...”
P 1- “...existe mediacao” P 4 - “...ndo tenho essa experiéncia”
C.3 P 2 - “...se necessario” P 5 - “...depende atividade exercida,
P 3- “...ajuda na agao de er ha mediagao...”
protagonista, me ajuda realmente” P 6- “...ha mediac&o, os mesmos
sempre colaboram”
P 1- “O grau é médio alto devidoa [P 4 - “...estdo sempre colaborando.”
CA4 preciséo de alguma ajuda ou P 5 -"....depende atividade
permissao.” exercida, ha mediagao...”
P 2 - “Sempre que necessario.” P 6- “...depende do progresso que
esta sendo praticado, mas hoje o
P 3 -“A Escola gosta sim de ter envolvimento é alto...”
protagonista na escola, para ajudar
os alunos quando estdo com
alguma dificuldade ou para ajudar
também aqueles que precisam de
ajuda”
P 1- “...ajudar pessoas, (...)eusou |P 4-*..meu jeito de ser”
C5 esse tipo de pessoa...” P 5 -“...influéncia quase que
P 2 -“.. saber o “meu lugar”...” inteiramente,(...) aquilo que € minha
P 3 - “...passar empatia, calmaria...” | identidade influencia muito”.
P 6 - “...0 protagonismo € a forma
de pobr nossas opinides e formacdes
a vista de todos”
P1- “...no local de servi¢o,sou P4 - “ ...resolver problemas”
C.6 profissional no meu servigo” P5 -“...ter outro tipo de
P2 - “...ajudar e assim(...)tudo bem” | comportamento”

P6 - “ ...ajudam...”

Fonte: a pesquisadora, 2020.

Nesta unidade de registro o0s protagonistas das escolas entrevistadas,

responderam as perguntas e foram separados 0s elementos que tiveram mais

evidéncia nas suas respostas.
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Quadro 11 - Unidade de registros da entrevista semiestruturada -docentes (ESCOLA
A - Sigla - EA/ ESCOLA B - Sigla - EB / CODIGOS- Sigla - C DOCENTE- Sigla — D)

COD. E.A E.B

C.1 | D1 “Escola gosta sim de ter D 5 “...Entre os participantes nota-se
protagonista na escola, para ajudar o] aumento do  senso de
alunos quando estdo com dificuldade | responsabilidade para execucdo da
ou também para ajudar também tarefas”
aqueles que precisam de ajuda” D 6 “...Trabalham e desenvolvem seu
D 2 “...Em minha experiéncia com espirito de lideranca, tornando-se
monitores(...) com o projeto eletivas, |também mais ativos em sala de aula e
tem favorecido uma melhor apresentando melhores resultados
comunicagao entre eles” académicos”
D 3“... Os estudantes a cada dia D7 “... O protagonismo faz surgir
demonstram maior discernimento e diversos talentos entre os estudante”
apropriacao de valores como unido, |p 8 “.. Sempre trabalhamos com o
respeito, amizade e apresentam protagonismo Juvenil, visto que, todos
maior desenvoltura nas acdes 0S projetos sdo voltados para as
promovidas pela escola”. acoes efetivas dos estudantes”.
D 4 “Respeitando suas experiéncias
pessoais, tracando um perfil que se
adeque aos projetos, ajudando o
estudante a se descobrir’

C.2 | D 1- “...selecionar(...) monitores, D 5 - “.modo conjunto pelos
despertar o interesse dos demais educadores”
atuando atuando como D 6 - “... varios membros da gestdo
multiplicadores atual acompanham...”
D 2 "...reunides periodicas (...)fazer | p7 - . através de reunides e projetos
avaliagbes planejamento para 0 ano | vivenciados dentro da escola
letivo . o o _ | D8- “..Todos os educadores e
D3- "selegao(...)wsn,as .perlodlcas a | comunidade escolar’
escola pelos responsaveis do
Programa Integral.”
D 4- “...coordenadora seleciona,
observa e orienta os educandos”

C.3 | D 1-“.lideres, sdo pessoas com D 5- “..de forma responsavel e
liderancga...” organizada as atividades dos jovens
D 2- “... principio pedagdgico da estimulando a autonomia ”
pesquisa, 0 estudante protagonistaé |D 6 - “...n&do ha uma homogeneidade
gue vai em busca da resposta, em no perfil s6cio cultural, mas convivem
um processo autonomo de entre diversas religibes e classes
construgéo/reconstrucéo de sociais”. ...”
ConheCimentOS, priorizando a busca D7 - “...comunidades adjacentes e
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da unidade entre teoria e pratica...”

D 3 - “...a cultura identitaria relacao
(...)acao protagonista, se vé(...) se
identificar(...) agir... auxiliando
gestao, docentes em relacao aos
problemas de relacionamento(...)
ensino-aprendizagem(...)idéias,
projetos, dentro do curriculo e outras
areas interdisciplinares, esta por
dentro do calendario do ano letivo e
das ag¢des tomadas internamente...”

culturalmente multicultural.”

D 8 - “.em sua maioria sao
estudantes conscientes, interessados
gue possuem relacdes interpessoais
boas”

C.4 | D 1- “...respeitando suas experiéncias [D 5 - “...de forma responsavel e
pessoais, tracando um perfil que se organizada as atividades dos jovens
adeque aos projetos, ajudando aos estimulando a autonomia ”
estudantes se descobrir..." D 6 - “...n30 ha uma homogeneidade
D 2- “Os estudantes se engajam com | no perfil scio cultural, mas convivem
lideranga, colaborando com o entre diversas religides e classes
desenvolvimento da escola em todas | sociais”. ...”
as atividades propostas” D7 - “..comunidades adjacentes e
D 3-“... de suaimportancia a culturalmente multicultural.”
participacéo coletiva. A conquista do | pg-“...em sua maioria sdo estudantes
estudante conscientes,  interessados  que
gue ainda ndo se encontrou como ser | possuem relagdes interpessoais
importante para si e para o outro boas”

(escola, comunidade e familia)...”

D 4- “...Sao estudantes lideres e pré
ativos, que colaboram diretamente no
desenvolvimento das atividades
escolares”

C5 |D1-“.boa’ D 5 - “.’trabalhamos muito com
D 2-“... docentes apoiam e incentivam | Projetos(...)somos bastante
o) programa” entrosados”

D 3 - “...Todos de forma individual - | D 6 - “.. protagonistas auxiliam em
sala de aula, no coletivo escolar..” atividades promovidas pelos docentes
D 4 - “...praticamente todos 0s desde_o Qese,pvolvimento a execugao
docentes, orientam 0s estudantes € monitoria...
quanto a formacao integral...” D7 - *.. muito envolvidos™.
D8 - “..trabalhamos com diversos
projetos(...)todos se ajudam...”

C.6 |D1-“.trazresponsabilidade(..)um |[D5 - “.orienta-los (...)prepara-los

exemplo um mediador” para a vida...”

D2 - “...orientando(...)valorizando sua
cultura e identidade estimulando sua
criatividade, opinido e participacdo na

D6 - “...dividem-se a classe em grupo
menores onde cada monitor ...”
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luta por um ensino de qualidade”

D3 - “...E de sua importancia a
participagcédo dos docentes. A
conquista do estudante que ainda
n&do se encontrou como ser
importante para si e para o outro
(escola, comunidade e familia) e
desenvolvendo os pilares da

educacao, aprender a ser, aprender a

conviver, aprender a fazer..”

D4 - “...nossas acdes sao baseadas

de acordo com os 4 pilares da

educacao, aprender a ser, aprender a

conviver, aprender a fazer..”

D7 - “...ajudam no cotidiano escolar”
D8- “...pratica de monitoria”.

Fonte: a Pesquisadora, 2020.

Nesta unidade de

registro dos docentes das escolas entrevistadas,

responderam as perguntas, cada um em sua area de conhecimento e foram

separados os elementos que tiveram mais evidéncia nas suas respostas.

Quadro 12 - Unidade de registros da entrevista semiestruturada - equipe gestora
(ESCOLA A - Sigla— E.A/ESCOLA B - Sigla— E.B/ CODIGOS- Sigla - C EDUCADOR

DE APOIO - Sigla ED.A GESTOR - Sigla G)

cOD.

E.A

E.B

Cl1l

ED.A - R.1- “Os estudantes se
inscrevem, fazemos uma reuniao
com o0s candidatos e o0s
professores escolhem”

G2 - R.2- “Os alunos sao
escolhidos pelos professores,
passam por uma capacitacao com
a educadora de apoio. Os
aprovados sao orientados como
trabalhar dentro de suas turmas e
no apoio a gestao.”

ED.A - R.3 - “N6s fazemos uma pré
selecdo,n6s abrimos uma selecdo pela
internet para os alunos que desejam ser
protagonistas para 2020, tivemos 5 dias
para fazerem a inscricdo, e tivemos 100
inscritos, dos 100 nos vamos, tirar 40
alunos”.

12- E_ COMO VAI
SELECAO DOS 40?

R3.1- “lIremos levar os nomes a um
conselno dos professores e a os
protagonistas que ja sdo, e dai” passar um
pente fino”( expressao usada no nordeste
do Brasil, significa selecionar.) e dai para
ficar os 40, e fazermos um trabalho com
esses meninos porque o que se percebeu,
gue passava na sala e o0s proprios
meninos diziam que queriam e eles

SE DA ESSA
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mesmos desistiram, e quando fazemos
uma campanha e o grémio passou nas
salas falando da importancia do
protagonismo, como era o trabalho do
protagonista na escola durante o ano;
entdo deixamos livre e abrimos inscrigao
com 4 dias tivemos 100 inscritos,fazemos
um trabalho e algumas reunibes para
comecarem a trabalhar no projeto da
escola”

G -R.4-” Nao respondeu”

C.2 |ED.A- R.1- “Em nosso PPP|ED.A - R.3 - “Sim, esse ano Henrique (0
(Plano Politico Pedagdgico) ha | gestor), fez um trabalho, onde podemos
inclusdo de todos os estudantes, | fazer um trabalho entre o protagonismo,
professores, pessoas da | entre os professores tutores com as
comunidade e alguns pais” salas”.

G - R.2-“Sim” G - R.4- “N&o respondeu”

C.3 |ED.A - R.1- “Estudantes de |ED.A - R.3- “Nesta escola ja estdo
diversas identidades culturais | fazendo um  trabalho onde os
onde estd inserido desde os |protagonistas estdo inseridos em todos
participantes de grupo musicais e | trabalhos sociais da escola, entdo os
dancas afro, a estudantes | meninos trabalham bem essas questdes
participantes de corais | sociais, dessa formagdo humana e
evangélicos. Os nossos jovens | também a gente vem fazendo um trabalho
possuem um dinamismo e um | junto com o protagonismo, junto ao projeto
espirito de luta para mudar sua | de vida, com os terceiros anos”
realidade social em que vivem. | G - R.4- “N&o respondeu”

Por outro lado, temos estudantes
inertes e conformados com a
condic¢do social.”

G - R2- “ A cultura social
identitaria dos protagonistas é
baseada nos quatro pilares da
educagdo integral.Aprender a
ser,aprender a conhecer,
aprender a conviver, aprender a
fazer”

C.4|ED.A - R.1- "Sim, dois por ano | ED.A - R.3- “Sim, nés tinhamos uma sdcio

com todos os docentes da escola,
um congresso anual de duracéo
de dois dias e as capacitacdes por
area de quinze em quinze dias.”
G - R.2- “Sim, tanto pela
secretaria de Educacdo, como
pela regional. (GRE)”

educadora, segundo a orientacéo da GRE
(Geréncia Regional de Ensino), eu como
educadora de apoio, faco esse trabalho
com os docentes, orientando e orientando
0S meninos, onde eles vao capacitar os
outros alunos.”

G - R.4- “Nao respondeu”
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C5

ED.A - R.1-"Sim, ha planejamento
para que o estudante possa
realizar e evoluir como pessoa,
dentro do protagonismo Juvenil.”

G - R.2- “Sim, o suporte é

ED.A - R.3-" Existe um suporte que € esse
gue a gente que esta na gestédo, como das
coordenacbes da empresa escola
também ajuda e a direcdo que vem com
uma bagagem ja ele tem uma nova uma

realizado pela educadora de apoio | Nova visao para esse ano”.
e também o apoio da equipe | G - R.4- “Nao respondeu”
gestora”.

Fonte: Dados da pesquisadora.

Nesta unidade de registro a equipe gestora, gestor e educadores de apoio, das
escolas entrevistadas, responderam as perguntas e foram separados os elementos
gue tiveram mais evidéncia nas suas respostas, um gestor ndo respondeu, porém as
entrevistas seguiram e foram analisadas normalmente.

As categorias iniciais configuram-se como as primeiras impressoes acerca da
realidade do protagonismo juvenil e da préatica docente no ensino médio da cultura a
formacdo humana, nas escolas integrais em Sao Lourenco da Mata, Pernambuco.

Diante disso, resultou-se em uma andlise tematica'®, processo por indicadores
de recorréncia, segundo Bardin (1977, p. 105), em que “estas sao repeticbes de um
mesmo tema ou da mesma palavra em contextos diferentes.”

A codificacdo seguiu a regra de numeracdo da medida frequencial'®, das
entrevistas transcritas e analisadas, da observacdo participante e da analise
documental, um total de cinco categorias para 0s protagonistas, duas para 0s
docentes e trés para a equipe gestora. Assim, foram separados em quadros as
categorias iniciais da entrevista dos estudantes protagonistas, docentes e equipe
gestora.

Destaca-se que nao existem “regras” tanto para nomeagado das categorias,
quanto para a determinacdo do numero de categorias. Essas questdes ficam
contingentes a quantidade de corpus de dados coletados com o frequencial, ao lado
colocando o percentual da frequéncia encontrada. Diante disso, apresentam-se as
categorias iniciais na integra.

Desse modo, os quadros abaixo ilustram a nomeacédo concedida a categoria

15 “Analise temaética, consiste em descobrir os «nucleos de sentido>> que compdem a comunicacio e
cuja presenca, ou frequéncia de aparigdo podem significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido” (BARDIN, 1977, p.105).

16« Uma medida frequencial em que todas as aparigdes possuem o mesmo peso; postula que todos
os elementos tém uma importancia igual” (BARDIN, 1977, p. 109).
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inicial dos protagonistas, docentes e equipe gestora. As categorias sao as primeiras
impressdes acerca de como € visto o protagonismo juvenil, através das entrevistas
realizadas com estudantes protagonistas, os docentes e a equipe gestora. As
Categorias sdo as primeiras impressdes acerca de como € visto o protagonismo
juvenil na pratica docente, suas experiéncias com 0s estudantes protagonistas,
através das entrevistas realizadas, na observacao participante, como é concebido o

programa de protagonismo pela equipe gestora.

Quadro 13 - Categorias Iniciais dos protagonistas

CODIGOS CATEGORIAS INICIAIS
C1 Atuacao responsavel

C2 Atendimento aos pares

C3,4 Treinamento para a vida

Participacdo na comunidade escolar

C5 Estimulo a sua identidade

C6 Convivéncia com os docentes

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

As categorias iniciais, sdo as primeiras impressdes acerca de como € visto o
protagonismo juvenil, através das entrevistas realizadas com estudantes
protagonistas, essaS categorias sdo as primeiras impressdes acerca de como € visto

0 protagonismo pelos protagonistas das escolas entrevistadas.

Quadro 14 - Categorias Iniciais dos docentes

cODIGOS CATEGORIAS INICIAIS

C1;3 Estimulo a criatividade
Formar multiplicadores

C25,6,4 Respeito a diferenca
Formar multiplicadores
Estimulo a formacéao integral
Valorizacdo da cultura identitaria

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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As categorias iniciais sdo as primeiras impressdes acerca de como é visto o
protagonismo juvenil, através das entrevistas realizadas com os docentes. As
Categorias séo as primeiras impressdes acerca de como é visto o protagonismo e sua
atuacao em sala de aula como educador e a acdo do protagonismo na educagao em

seu dia a dia.

Quadro 15 - Categorias Iniciais da Equipe Gestora

cODIGOS CATEGORIAS INICIAIS

Cl1,4,5 Interacdo com a equipe gestora
Respeito as diferentes culturas
Estimulo ao projeto de vida.

C2 Inclusdo nas decisbes da escola
C3 Suporte técnico para implementacéo do
programa.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

No sentido de estreitar, de reduzir a andlise dos dados, o agrupamento das
categorias iniciais resultou na urgéncia das categorias intermediarias, que sao vistas

no decorrer da pesquisa.

4.2.1 Categorias intermediarias

As primeiras categorias foram criadas e nomeadas de acordo com os dados
gue as formaram, mostrando assim a subjetividade do pesquisador ao identificar as
categorias. Em uma reflexédo profunda sobre as categorias iniciais, surgiram assim as
categorias intermediarias. As categorias intermediarias surgem do processo das
entrevistas semiestruturadas, do processo de observacéo participante, da analise
documental e referencial tedrico, que surgiram assim as categorias iniciais, as quais
tiveram uma categoria por pergunta, agrupadas.

O resultado de categorias citadas por diversas vezes pelos entrevistados foram
formando as categorias intermediarias. Através deste processo, a primeira categoria
intermediaria se formou com as primeiras categorias iniciais. O quadro abaixo mostra
como foi realizada a categoria intermediaria | de cada grupo de sujeitos entrevistados.

Protagonistas, docentes e equipe gestora. Logo, ha um quadro para cada grupo.
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Quadro 16 - Categoria Intermediaria |- Protagonismo - Relacdes interpessoais

(Protagonistas)

NUMERO | CATEGORIA | CONCEITO NORTEADOR CATEGORIA
S INICIAIS INTERMEDIARIA |
01 Atuacéao - Denota questbes relacionadas | Protagonismo-
responsavel ao ldentificar o perfil do | Relagbes
protagonismo juvenil dentro das | interpessoais.
escolas de ensino médio.
02 Atendimento | - Questdes relacionadas a relacéo

aos pares

- ldentificar o perfil do
protagonismo juvenil dentro das
escolas de ensino médio.

03 Treinamento | Analisa se a pratica pedagodgica
para a vida corrobora com o protagonismo no

contexto de sala de aula.

04 Participagéo - Analisa se a prética pedagogica
na corrobora com o protagonismo no
comunidade | contexto de sala de aula.
escolar

05 Estimulo a | -Descreve o protagonismo Juvenil
sua da cultura a formacao humana.
identidade

-Questdes relacionadas a

06 Convivéncia | conhecer o processo da cultura a
com os | formacdo humana para discentes
docentes. nas escolas integrais de ensino

médio de Sao Lourenco.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma reflexdo profunda sobre as categorias iniciais, surgiram assim as
categorias intermediarias dos protagonistas. Protagonismo, Rela¢fes interpessoais.

Elementos principais para uma reflexdo e analise.

Quadro 17 - Categoria Intermediaria | (Docentes) - A pratica docente, relacionamentos

interpessoais
NUMERO | CATEGORIAS INICIAIS | CONCEITO CATEGORIA
NORTEADOR INTERMEDIARIA
01,3 Estimulo a criatividade | Analisa se a pratica | A préatica docente,
Formar multiplicadores. | pedagdgica corrobora | relacionamentos
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com o protagonismo no
contexto de sala de

Estimulo a
integral.

Valorizacdo da cultura

identitaria.

formacéo

aula.
02,04,05 Respeito a diferenca. Denota guestdes
Formar multiplicadores. | relacionadas a

identificar o perfil do
protagonismo  juvenil
dentro das escolas de
ensino médio.
Descreve 0
protagonismo  Juvenil
da cultura a formacao
humana

interpessoais

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma reflexdo profunda sobre as categorias iniciais, surgiram assim as

categorias intermediarias dos docentes. A pratica docente, Relagcbes interpessoais.

Elementos principais para uma reflexdo e andlise para uma proxima categoria a final.

Quadro 18 - Categoria Intermediaria |- Relacdes sociais, Inclusdo na escola. (Equipe

Gestora)
NUMERO | CATEGORIAS CONCEITO NORTEADOR | CATEGORIA
INICIAIS INTERMEDIARIA
01,4,5 Interacdo com a Denota questdes Relacdes sociais -
equipe gestora relacionadas ao identificar | Inclusdo do
Respeito as o perfil do protagonismo protagonismo na
diferentes culturas [ juvenil dentro das escolas | escola.
Estimulo ao projeto | de ensino médio.
de vida. Analisa se prética
pedagdgica corrobora com
0 protagonismo no contexto
de sala de aula.
02 Inclusao nas Descreve 0 protagonismo
decisdes da escola | Juvenil da cultura a
formacao humana.
Questdes relacionadas a
conhecer o processo da
cultura a formacédo humana
para discentes nas escolas
integrais de ensino médio
de Sao Lourenco.
03 Suporte técnico Questdes relacionadas a
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para implementacdo | conhecer o processo da

do programa. cultura a formag&o humana
para discentes nas escolas
integrais de ensino médio
de S&o Lourenco.

Fonte: dados da propria pesquisadora, 2020.

As categorias intermediarias surgem do processo das entrevistas
semiestruturadas. Do processo de observacao participante, da analise documental e
referencial teGrico emergiram as categorias iniciais, as quais tiveram quinze categorias
gue foram agrupadas. O resultado de categorias, citadas por diversas vezes pelos
entrevistados foram formando as categorias intermediarias, que sdo quatro.

Através deste processo, a primeira categoria intermediaria é formada com as
primeiras categorias iniciais. O quadro abaixo mostra como foi realizada a categoria
intermediéria |, o protagonismo Juvenil no cotidiano escolar, suas experiéncias com
0s estudantes protagonistas e sua cultura identitaria, através das entrevistas
realizadas e observacao participante.

4.2.2 Categorias finais

Das categorias iniciais e categorias intermediarias, foram criadas as categorias
finais I, Il e lll. Essas sdo mostradas logo abaixo. Cada quadro de categoria final
refere-se a um grupo de sujeito pesquisado, categoria final I, protagonista; categoria

final I, docentes e categoria final 1ll, equipe gestora.

Quadro 19 - Categoria Final (Protagonistas)

CATEGORIA CONCEITO NORTEADOR CATEGORIA FINAL |
INTERMEDIARIA
Protagonismo - Denota questdes relacionadas ao | protagonista - nao
relacdes identificar o perfil do protagonismo | protagonista
interpessoais. juvenil dentro das escolas de ensino

meédio.

Descreve o protagonismo Juvenil da

cultura a formacdo humana

Fonte: dados da propria pesquisadora, 2020.
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Em uma reflexdo profunda sobre as categorias intermediarias, surgiram assim
as categorias finais dos protagonistas. Formando a categoria final: protagonista - ndo
protagonista, uma reflexdo da influéncia dos protagonistas nos estudantes que n&o
sdo protagonistas, trazendo o sentimento de pertencimento e envolvendo-o no

processo de protagonismo.

Quadro 20 - Categoria Final (docentes)

CATEGORIA CONCEITO NORTEADOR CATEGORIA FINAL I
INTERMEDIARIA

Pratica docente- | Descreve o protagonismo juvenil | Formacgéao
Relacionamentos | da cultura a formacdo humana. interdimensional -
interpessoais Questodes relacionadas a | Cultura identitéaria.

conhecer o0 processo da cultura a
formacgdo humana para discentes
nas escolas integrais de ensino
médio de Sao Lourenco.

Fonte: dados da propria pesquisadora, 2020.

Em uma reflexdo profunda sobre as categorias intermediarias, surgiram assim
as categorias finais dos docentes. Formando assim a categoria final: Formacao
interdimensional - Cultura identitaria, uma reflexdo sobre a influéncia da formacéao
integral do ser humano, em suas diversas dimensfes, sua cultura identitaria, trazendo
0 sentimento de pertencimento e envolvendo um processo diferenciado de educacao

integralizada.

Quadro 21 - Categoria Final (Equipe Gestora)

CATEGORIA CONCEITO NORTEADOR CATEGORIA
INTERMEDIARIA FINAL 111
Relagdes sociais e | Analisa se pratica pedagdgica corrobora com | Inclusdo -
inclusdo do | o protagonismo no contexto de sala de aula. | Integralizag&o
protagonismo na

escola.

Descreve o protagonismo juvenil da cultura a
formacédo humana.

Questdes relacionadas a conhecer o processo
da cultura a formag@o humana para discentes
nas escolas integrais de ensino médio de Séo
Lourenco.

Fonte: dados da propria pesquisadora, 2020.
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Em uma visdo ampla, a analise de conteudo foi apresentada de acordo com
Bardin (2011), possibilitando, assim, a coleta de dados com o0s protagonistas,
docentes e equipe gestora das escolas integrais, EREM Conde Corréa de Araujo e a
ETE, Escola Técnica Eduardo Campos, ambas localizadas em Sao Lourenco da Mata,
Pernambuco.

Para que o processo de analise pudesse ser realizado, foi necessario ir ao
campo em busca de informagdes. Com isso, fez-se uma entrevista semiestruturada,
observacéo participante com os estudantes protagonistas, docentes e equipe gestora.

As informacBes foram coletadas em entrevistas semiestruturadas, ficando
flexivel ao entrevistado responder em um formulério ou serem gravadas. Sendo assim,
para os estudantes protagonistas, com duas etapas: na primeira etapa, trés perguntas
com especificidade pessoal e seis perguntas relativas aos objetivos propostos. Os
docentes também responderam a entrevista com o mesmo formato de duas etapas,
em que, na primeira etapa, foram quatro perguntas e, na segunda etapa, com seis
perguntas. Por fim, a equipe gestora respondeu a entrevista, seguindo a ordem de
duas etapas, a primeira etapa com trés perguntas e a segunda etapa com cinco
perguntas relativas aos objetivos. A metodologia de analise tomou como referéncia
Bardin (1977), que apresenta uma indicacdo em trés etapas.

O analista, no seu trabalho de poda, é considerado como aquele que
delimita as unidades de codificacdo, ou as de registo. Estas, de acordo
com o material ou cédigo, podem ser: a palavra, a frase, o minuto, o
centimetro quadrado. O aspecto exacto e bem delimitado do corte,
tranquiliza a consciéncia do analista. (BARDIN, 1977, p. 36).

Logo, foram realizadas a organizacdo e leitura, assim como itens que mais
aparecem e indicadores que sdo as tendéncias do que acontece na codificacdo e
categorizagcdo. Com isso, tem o objetivo das inferéncias e interpretacdo dos
resultados, pretendendo conter a complexidade dos conteddos compostos nas
respostas das entrevistas.

Neste contexto, apresentam-se a andlise e discussdo dos resultados em uma

tessitura com os autores.

4.2.3 Sintese da progressao das categorias
Com a pretenséo de destacar, de forma sistémica, uma construcéo que indique

a progressao das categorias de analise que foram surgindo, através de coleta dos



135

dados, apresenta-se o quadro abaixo:

Quadro 22 - Categoria de analise iniciais, intermediarias e finais (Protagonistas)

CATEGORIAS INICIAIS Categorias Categorias Finais
Intermediérias

Atuacéo responsavel Protagonismo- protagonista - nao
Relacdes interpessoais | protagonista

Atendimento aos pares

Treinamento para a vida
participacédo na
comunidade escolar

Estimulo a sua identidade

Convivéncia com 0s
docentes.

Fonte: Dados da pesquisadora, 2020.

Em uma analise dos dados das entrevistas semiestruturadas dos protagonistas,
surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressfes das respostas dos
entrevistados, as categorias intermediarias e com uma analise mais resumida as

categorias finais.

Quadro 23 - Categoria de analise iniciais, intermediérias e finais (Docentes)

Categorias iniciais Categorias intermediarias | Categoria final

Estimulo a criatividade A  préatica docente, | Formacao

Formar multiplicadores. relacionamentos interdimensional -
interpessoais. Cultura identitéaria

Respeito a diferenca

Formar multiplicadores
Estimulo a formacéao integral
Valorizagéo da cultura
identitaria.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma andlise dos dados das entrevistas semiestruturadas dos docentes,
surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressdes das respostas dos

entrevistados, as categorias intermediarias e com uma andlise mais resumida as
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categorias finais.

Quadro 24 - Categoria de analises iniciais, intermediarias e finais (Equipe Gestora)

Categorias Iniciais Categorias intermediarias Categoria
final

Interacdo com a equipe gestora | Relagcdes sociais - Inclusdo do | Inclusdo -
Respeito as diferentes culturas | protagonismo na escola. Integraliza
Estimulo ao projeto de vida. cao

Inclusdo nas decisdes da escola

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma andlise dos dados das entrevistas semiestruturadas da equipe
gestora, surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressoes das respostas dos
entrevistados, as categorias intermediarias e com uma analise mais resumida as

categorias finais.

4.2.4 Categorias que demarcam os resultados do estudo

Neste contexto, ha alguns recortes de entrevistas, trechos de textos de
documentos, materiais que foram coletados ao longo da pesquisa, as anotacfes de
observacéo participante. Destes paragrafos, foram retiradas as primeiras impressées
para a primeira categorizagao.

O quadro abaixo demonstra uma representacao das categorias iniciais, finais e
unidade de contexto, uma contribuicdo para representar as interpretacfes e respaldar
todos os resultados do estudo. As unidades de contexto foram divididas nas respostas
representativas das entrevistas, anotacdes de observagdo participante e de

documentos publicos de érgaos publicos.

Quadro 25 - Categorias Iniciais, Finais, Unidades de contexto (protagonistas)

Categorias Iniciais Unidades de contexto Categorias Finais
Atuacao responséavel Discursos Representativos | protagonista - nao
de medida frequencial. protagonista

Atendimento aos pares
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Treinamento para a vida
participagdo na comunidade
escolar

Estimulo a sua identidade

Convivéncia com os
docentes.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma analise das unidades de contexto dos protagonistas através de uma
unidade de frequéncia surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressoes das
respostas dos entrevistados, as categorias intermediarias e com uma andlise mais

resumida as categorias finais.

Quadro 26 - Categorias Iniciais, Finais, Unidades de contexto (Docente)

Categorias Iniciais Unidades de contexto | Categorias Finais
Estimulo a criatividade Discursos Formacao
Formar multiplicadores. Representativos interdimensional -

medida de frequencial. | Cultura identitaria.

Respeito a diferenca
Formar multiplicadores
Estimulo a formacgéo integral
Valorizacdo da cultura
identitaria.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Em uma andlise das unidades de contexto dos docentes, através de uma
unidade de frequéncia surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressoes das
respostas dos entrevistados, as categorias intermediarias e com uma analise mais

resumida as categorias finais.

Quadro 27 - Categorias Iniciais, Finais, Unidades de contexto (Equipe Gestora)

Categorias Iniciais Unidades de contexto | Categorias Finais
Interacdo com a equipe gestora Discursos Inclusao -
Respeito as diferentes culturas Representativos Integralizacéo
Estimulo ao projeto de vida. medida de frequencial.

Incluséo nas decisbes da escola

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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Em uma analise das unidades de contexto da equipe gestora, através de uma
unidade de frequéncia surgiram as categorias iniciais, as primeiras impressdes das
respostas dos entrevistados, as categorias intermediarias e com uma andlise mais
resumida as categorias finais..Ao definir codificacdo, Bardin(2011) afirma que na
estruturacdo de uma codificacdo, ha trés escolhas que a envolve,, esta sera o recorte
na escolha das unidades, a classificacdo e a agregacdo, que é a escolha das

categorias e, por fim a enumeracéo, a escolha de regras para essa contagem.

4.2.5 Quadro matricial da categoria

Apés as fases acima descritas, na demarcacao das categorias, h4 em seguida
a exploracdo do material, o qual est4 pautado em uma outra fase, na exploracdo do
material. Neste momento, delimitou-se a construcdo do manuseio das codificacdes,
considerando 0 manuseio dos recortes dos textos em unidades de registro e a
definigdo de regras. Segundo Bardin (1977, p. 104) “a unidade de registo pode ser de
natureza e de dimensBes muito varidveis. Reina uma certa ambiguidade no
concernente aos critérios de distingdo das unidades de registo”.

A palavra: é certo que a «palavra» ndo tem definicdo precisa em
linguistica, mas para aqueles que fazem uso do idioma, corresponde
a qualquer coisa. Contudo, uma precisdo linguistica pode ser
suscitada se for pertinente. Todas as palavras do texto podem ser
levadas em consideracgdo, ou podem-se reter unicamente as palavras-
chave ou as palavras-tema (symbols em inglés); pode igualmente
fazer-se a distincdo entre palavras plenas e palavras vazias; pode-se
ainda efectuar a analise de uma categoria de palavras: substantivos,
adjetivos, verbos, advérbios ... (BARDIN, 1977, p. 105).

Ao definir codificacédo, Bardin afirma que na organizacédo de uma codificacéo,
ha trés escolhas que a compreende, que sera o recorte na escolha das unidades, a
classificac@o e a agregacédo, que é a escolha das categorias e, por fim a enumeracao,

gue € a escolha de regras para essa contagem.
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4.3 Analise de conteudo das respostas as questdes das entrevistas

relacionadas com o processo do protagonismo (Resultados das

entrevistas: Fala dos Estudantes Protagonistas das Escolas Integrais.
Siglas- E.A - Escola A/ E.B Escola B)

Quadro 28 - 12 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico 1° pergunta da entrevista | Grelha -
dos protagonista.
Identificar o perfii do|O que é ser | O papel do

protagonismo juvenil dentro
das escolas de ensino

protagonista?

médio.

protagonismo juvenil
nas escolas integrais.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da primeira pergunta dos protagonistas, temos: o objetivo

especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha.

Grelha 5 - 12 Pergunta da Entrevista Semiestruturada- Mencéao para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 1 Céd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, Mencao para o | E.A “Ser responsavel por seu cargo, inovar,
a pratica 1 papel do buscar idéias”. Mantendo tudo na linha”.
docente e a protagonismo | E.A“Ter a chance de conhecer pessoas novas
concepgéao da juvenil nas lidar com pessoas, conhecer gente novas
inclusédo do escolas principalmente para aquelas que estéo vindo
protagonismo integrais, do ainda.”

juvenil na municipio de E.A “Auxiliar a escola (Secretaria, professores
educacao Sé&o Lourengo, | e alunos)” (obs. No momento ele estava
integral. PE. colocando notas no SIEPE, com um professor

ao lado)

E.B“Guiar novos alunos, novas pessoas,
ajudar com o que elas precisam para “viver’ o
ensino médio”

E.B “E esta a frente de atividades e das acgoes,
como fato de contribuir para um bom
desempenho dessas”

E.B “Participar de atividades que vao além do
esperado”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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A grelha que encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 29 - 22 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico 2° pergunta da entrevista | Grelha -
dos protagonistas.
Identificar o perfil do Por que vocé escolheu O papel do

ser protagonista? protagonismo juvenil

nas escolas integrais

protagonismo juvenil dentro
das escolas de ensino
médio

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da segunda pergunta dos protagonistas, temos: o
objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na

entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 6 - 22 Pergunta da Entrevista Semiestruturada- Mencao para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sdo Lourenco, PE

Categoria 2 Céd. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencédo para | EA 1- “... Busco idéias que podem ser
a prética o papel do aplicadas, tanto em sala de aula, quanto
docente e a 2 protagonismo | em escola.”
concepcao da juvenil nas EA 2 - “...gostar de ajudar”
inclusdo do escolas EA 3 - “... Escolhi ser protagonista mais
protagonismo integrais, do pra ter experiéncia...”
juvenil na municipiode |EB 4 - “...eu quero passar o espirito
educagéao Sao acolhedor para os que estao por vir’
integral. Lourenco, PE. | EB 5 - “...ser mais patrticipativo”
EB 6 - “... Aprimorar meus aspectos de
convivéncia e liderancga”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha gque encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencéo da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.
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Quadro 30 - 32 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico 3° pergunta da entrevista | Grelha -
dos protagonistas.

Analisar se pratica | Existe mediacdo com o| O papel do
pedagogica corrobora | professor? protagonismo  juvenil
com o protagonismo no nas escolas integrais e
contexto de sala de aula. a mediacéo docente.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da terceira pergunta dos protagonistas, temos: o objetivo
especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha

Grelha 7 - 32 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos Protagonistas - Mencao a
implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do protagonismo

juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sdo Lourenco, PE

Categoria 3 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, Mencéo a EA 1- “...existe mediacao”

a pratica 3 implementacgéo do | EA 2 - “...se necessario”

docente e a programa de EA 3 - “..ajuda na agao de ser

concepcao da protagonismo protagonista, me ajuda realmente

inclusdo do juvenil e o papel EB 4 - “.nado tenho essa

protagonismo do protagonismo | experiéncia”

juvenil na juvenil nas E.B5 -“...depende atividade

educacéo escolas integrais, | exercida,ha mediagéao...”

integral. do municipio de E.B 6- “...ha mediacdo, os mesmos
Séo Lourencgo, sempre colaboram” ...estdo sempre
PE. colaborando”

Fonte: Dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, o cédigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencéo da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.



142

Quadro 31 - 42 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico

4° pergunta da entrevista
dos protagonistas.

Grelha -

Analisar
pedagdgica

se

pratica
corrobora
com o0 protagonismo no
contexto de sala de aula.

Envolvimento da equipe| O
docente com o Programa
de protagonismo juvenil?

papel do
protagonismo  juvenil
nas escolas integrais.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da quarta pergunta dos protagonistas, temos: o0 objetivo

especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha

Grelha 8 - 42 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos Protagonistas - Mencao a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do protagonismo

juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 4 Cdd. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A 1 “O grau € médio alto. Devido a
a pratica 4 implementaca | precisao de alguma ajuda ou permissao.”
docente e a o do E.A 2 - “Sempre que necessario.”
concepcdao da programade |E.A 3 - “A Escola gosta sim de ter
inclusao do protagonismo | protagonista na escola, para ajudar os
protagonismo juvenil e o alunos quando estdo com alguma
juvenil na papel do dificuldade ou para ajudar também
educacéo protagonismo | aqueles que precisam de ajuda”
integral. juvenil nas E.B 4 - “...estdo sempre colaborando.”
escolas E.B 5-“...depende atividade exercida, ha
integrais, do mediagao...”
municipiode |E.B 6 - “...depende do progresso que
Sao esta sendo praticado, mas hoje o

Lourenco, PE.

envolvimento é alto...”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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Quadro 32 - 52 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico 5° pergunta da entrevista | Grelha -
dos protagonistas.

Descrever o protagonismo | A sua formacdo cultural [ A formacédo cultural
Juvenil da cultura a|identitaria influencia no |identitaria influencia
formacao humana. protagonismo juvenil? no protagonismo
juvenil.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da quinta pergunta dos protagonistas, temos: o objetivo
especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi
estruturada e o nome da grelha

Grelha 9 - 52 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos Protagonistas - Mencéo a
formacdo cultural identitaria, influéncia no protagonismo juvenil nas escolas integrais,

do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 5 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, Mencéo a E.Al- “...ajudar pessoas, (...)eu sou

formacéao 5 | formacéo cultural | esse tipo de pessoa...”

cultural identitaria, E.A 2 -“... saber o “meu lugar”...”

identitaria, a influéncia no E.A 3 - “.passar empatia,

concepcao da protagonismo calmaria...”

incluséo do juvenil E.B 4 - “...meu jeito de ser”

protagonismo nas escolas E.B 5 -“.influéncia quase que

juvenil na integrais, do inteiramente, (...) aquilo que é minha

educacéo municipio de Séo | identidade influencia muito”.

integral. Lourenco, PE. E.B 6 - “...0 protagonismo € a forma
de pdr nossas opinides e formacdes
a vista de todos

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, 0 cédigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.
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Quadro 33 - 62 Pergunta da entrevista (protagonista)

Objetivo Especifico 6° pergunta da entrevista | Grelha -

dos protagonistas.

Conhecer o processo da | Ha interferéncia nas O papel do protagonismo

cultura a formacdo humana | relagdes interpessoais juvenil nas escolas
para discentes nas escolas | quando se & integrais e as relacdes
integrais de ensino médio | protagonista? interpessoais.

de S&o Lourenco.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da sexta pergunta dos protagonistas, temos: o objetivo
especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha

Grelha 10 - 62 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos Protagonistas - Menc¢ao
a implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 6 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro
Protagonismo, Mencao a E.A 1- “...no local de servigo, sou
a pratica 6 implementacédo do | profissional no meu servico”
docente e a programa de E.A 2 - “...ajudar e assim (...) tudo
concepcao da protagonismo bem”

inclusao do juvenile o papeldo [E.A  3- “..depende de tais
protagonismo protagonismo situacodes...”

juvenil na juvenil nas escolas | E.B 4 - “...resolver problemas”
educacéo integrais, do EB 5 “..ter outro tipo de
integral. municipio de S&o comportamento”

Lourenco, PE. E.B 6 - “...ajudam...”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, o cédigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencéo da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Resultados das entrevistas: Fala dos Docentes das Escolas Integrais.
Siglas- E.A - Escola A/ E.B - Escola B
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Objetivo Especifico

1° pergunta da entrevista
dos docentes.

Grelha -

Identificar o perfil do
protagonismo juvenil
dentro das escolas de

Com a implementacéo do
programa de Protagonismo
Juvenil, vocé tem observado

A implementacéo do
programa de
protagonismo juvenil e o

ensino médio

mudancas
nos discentes?

papel do protagonismo
juvenil nas escolas
integrais.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da primeira pergunta dos docentes, temos: 0 objetivo

especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha

Grelha 11 - 12 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do protagonismo

juvenil nas escolas integrais, do municipio de Séo Lourenco, PE

Séo Lourenco,
PE.

Categoria 1 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A 1 “Escola gosta sim de ter
a prética 1 implementagcdo | protagonista na escola, para ajudar
docente e a do programa de | alunos quando estdo com dificuldade
concepcao da protagonismo ou também para ajudar também
inclusdo do juvenil e o aqueles que precisam de ajuda”
protagonismo papel do E. A 2 “...Em minha experiéncia com
juvenil na protagonismo monitores(...) com o projeto eletivas,
educacéo juvenil nas tem favorecido uma melhor
integral. escolas comunicacao entre eles”
integrais, do E.A 3 “.. Os estudantes a cada dia
municipio de demonstram maior discernimento e

apropriagcdo de valores como unido,
respeito, amizade e apresentam
maior  desenvoltura  nas
promovidas pela escola”.

E.A 4 “Respeitando suas experiéncias
pessoais, tragando um perfil que se
adeque aos projetos, ajudando o
estudante a se descobrir’

E.B 5 “...Entre os participantes nota-se
0 aumento do senso de
responsabilidade para execucdo da
tarefas”

acoes
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E.B 6 “...Trabalham e desenvolvem seu
espirito de lideranca, tornando-se
também mais ativos em sala de aula e
apresentando melhores resultados
académicos”

E.B 7 “... O protagonismo faz surgir
diversos talentos entre os estudante”
E.B 8°“... Sempre trabalhamos com o
protagonismo Juvenil, visto que, todos
0s projetos séo voltados para as acgoes
efetivas dos estudantes”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, 0 codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencdo da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 35 - 22 Pergunta da entrevista (Docentes)

Objetivo Especifico

2° pergunta da entrevista
dos protagonistas, docentes
e equipe gestora

Grelha -

Identificar o perfil do
protagonismo juvenil
dentro das escolas de
ensino médio.

Comosedao
monitoramento do programa
do protagonismo Juvenil?

O programa de
protagonismo juvenil e o
papel do protagonismo
juvenil nas escolas
integrais.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da segunda pergunta dos protagonistas, temos: oneste

guadro, objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha
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Grelha 12 - 22 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de S&o Lourenco, PE

Categoria 2 | Cédigo | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonis E.A 1- “.selecionar(...) monitores,
mo, a Mencéo a | despertar o interesse dos demais atuando
pratica 2 implementaca | atuando como multiplicadores”
docente e a odo programa | E.AA 2 “.reunides periddicas (...)fazer
concepcao de avaliacbes planejamento para 0 ano
da inclusdo protagonismo | letivo”
do juvenil e o|E.A 3 - “.selecao(...)visitas periddicas a
protagonis papel do | escola pelos responsaveis do Programa
mo juvenil protagonismo | Integral.”
na juvenil nas |E.A 4 - “..coordenadora seleciona,
educacéao escolas observa e orienta os educandos”
integral. integrais, do|E.B 5 “...modo conjunto pelos
municipio de | educadores”
Séo E.B 6 - “... varios membros da gestao
Lourenco, PE. | atual acompanham...”
E.B 7- “...através de reunides e projetos
vivenciados dentro da escola
E.B 8- “..-Todos o0s educadores e
comunidade escolar”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, 0 codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencgéo da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 36 - 32 Pergunta da entrevista (Docentes)

humana para discentes
nas escolas integrais de
ensino meédio de S&o
Lourenco.

Objetivo Especifico 3° pergunta da entrevista | Grelha -

dos docentes.
Conhecer o processo da | Qual a cultura social e A cultura social e
cultura a  formacdo | identitaria dos identitaria dos

protagonistas nas escolas
de referéncia?

protagonistas nas
escolas de referéncia
em ensino médio.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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Ao estruturar a grelha da terceira pergunta dos docentes, temos: o objetivo
especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na entrevista semi

estruturada e o nome da grelha

Grelha 13 - 32 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a
implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Séo Lourenco, PE

Categoria 3 Cdd. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A 1- “.lideres, sdo pessoas com
a prética 3 | culturasocial |[lideranga...”
docente e a e identitaria E.A 2- “.. principio pedagdgico da
concepcao da dos pesquisa, o estudante protagonista é que
inclusdo do protagonistas |vai em busca da resposta, em um
protagonismo nas escolas processo autbnomo de
juvenil na de referéncia | construcao/reconstrucao de
educacéo de ensino conhecimentos, priorizando a busca da
integral. médio unidade entre teoria e pratica...”
integrais, do E.A 3 -“...acultura identitaria relagéo (...)
municipio de | acdo protagonista, se Ve (...) se identificar
Sao (...) agir... auxiliando gestao, docentes

Lourenco, PE.

em relacdo aos problemas de
relacionamento (-..) ensino-
aprendizagem

E.A4 - (..) idéias, projetos, dentro do
curriculo e outras areas
interdisciplinares, estda por dentro do
calendario do ano letivo e das acoes
tomadas internamente...”

EB 5 - “..de forma responsavel e
organizada as atividades dos jovens
estimulando a autonomia ”

E.B 6 - “...ndo ha homogeneidade no
perfil sécio cultural, mas convivem entre
diversas religides e classes sociais”. ...”
E.B7 - “..comunidades adjacentes e
culturalmente multicultural.”

E.B8- “...em sua maioria sao estudantes
conscientes, interessados que possuem
relagdes interpessoais boas”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, o cédigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-
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se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 37 - 42 Pergunta da entrevista (Docentes)

Objetivo Especifico

42 pergunta da entrevista
dos docentes.

Grelha -

Descrever o
protagonismo Juvenil
da cultura a formacgéo

Como o professor concebe
a cultura identitaria dos
protagonistas em relacdo a

A cultura social e
identitaria dos
protagonistas nas escolas

humana.

equipe?

de referéncia e a pratica
docente.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da quarta pergunta dos docentes, temos: neste quadro,

0 objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na

entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 14 - 42 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a

implementacédo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sdo Lourenco, PE

Categoria 4 Cdd. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A 1- “...respeitando suas experiéncias
a prética 4 implementacé | pessoais, tracando um perfil que se
docente e a o do adeque aos projetos, ajudando aos
concepcao da programa de | estudantes se descobrir...”
inclusdo do protagonismo | E.A2- “Os estudantes se engajam com
protagonismo juvenile o lideranca, colaborando com o]
juvenil na papel do desenvolvimento da escola em todas as
educacéo protagonismo | atividades propostas”
integral. juvenil nas E.A 3 - “.. de sua importancia a
escolas participacdo coletiva. A conquista do
integrais, do estudante
municipio de | que ainda ndo se encontrou como ser
Séo importante para si e para o outro (escola,

Lourencgo, PE.

comunidade e familia) ...”
E.A 4 - “...Sao estudantes lideres e pré
ativos, que colaboram diretamente no

desenvolvimento das atividades
escolares”
EB 5 - “..de forma responsavel e

organizada as atividades dos jovens
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estimulando a autonomia”

E.B 6 - “...n&o ha uma homogeneidade no
perfil socio cultural, mas convivem entre
diversas religides e classes sociais”. ...”
E.B7- “..comunidades adjacentes e
culturalmente multicultural.”

E.B 8- “...em sua maioria sao estudantes
conscientes, interessados que possuem

relagdes interpessoais boas”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencéo da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 38 - 52 Pergunta da entrevista (Docentes)

com o protagonismo no
contexto de sala de aula.

Objetivo Especifico 52 pergunta da entrevista | Grelha -

dos docentes.
Analisar se  pratica | Qual 0 grau de [A implementacéo e
pedagdgica corrobora | envolvimento da equipe | envolvimento no programa

docente com o Programa
de protagonismo juvenil?

de protagonismo juvenil
nas escolas integrais

Fonte: dados da pesquisadora,

2020.

Ao estruturar a grelha da quinta pergunta dos docentes, temos: neste quadro,

0 objetivo especifico, o qual se refere a pergunta , a pergunta da pesquisa feita na

entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 15 - 52 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a

implementacgéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 5 Caod. | Subcategoria | Unidade de Registro

Protagonismo, Mencéo a E.A 1-“...boa”

a pratica 5 implementaca | E.A 2-“... docentes apoiam e incentivam
docente e a o do 0 programa”

concepcao da programa de E.A 3 -“..Todos de forma individual - sala
inclusao do protagonismo | de aula, no coletivo escolar...”
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protagonismo
juvenil na
educacéao
integral.

juvenil e o E.A 4 - “.praticamente todos os
papel do docentes, orientam os estudantes quanto
protagonismo | a formacgéo integral...”

juvenil nas EB 5 - “.’rabalhamos muito com
escolas projetos(...)somos bastante entrosados”
integrais, do E.B 6- “..protagonistas auxiliam em
municipio de | atividades promovidas pelos docentes
Sao desde o desenvolvimento a execucao e

Lourenco, PE.

monitoria...”

E.B7 - “...muito envolvidos”.

E.B8- “..trabalhamos com diversos
projetos (...)todos se ajudam...”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 39 - 62 Pergunta da entrevista (Docentes)

Objetivo Especifico

62 pergunta da
entrevista dos docentes

Grelha -

b

cultura a

Lourenco.

Conhecer o processo da
formacéo
humana para discentes
nas escolas integrais de
ensino meédio de Séo

Como se lida com
protagonismo  juvenil
dentro da  pratica
docente no ensino
médio?

A prética docente no ensino
médio, o programa de
protagonismo juvenil e o
papel do protagonismo
juvenil nas escolas
integrais.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da sexta pergunta dos docentes, temos:neste quadro, o

objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita na

entrevista semi estruturada e o nome da grelha
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Grelha 16 - 62 Pergunta da Entrevista Semiestruturada dos docentes - Mencéo a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de S&o Lourenco, PE

Categoria 6 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, Mencéo a E.A1 - “..tras responsabilidade(...) um

a prética 6 implementagédo | exemplo um mediador”

docente e a do programa de | E.A2 - “...orientando(...)valorizando sua

concepgao da protagonismo cultura e identidade estimulando sua

inclusdo do juvenil e o criatividade, opinido e participacdo na

protagonismo papel do luta por um ensino de qualidade”

juvenil na protagonismo E.A3 - “..E de sua importancia a

educacéao juvenil nas participacdo dos docentes. A conquista

integral. escolas do estudante que ainda ndo se encontrou
integrais, do como ser importante para si e para o
municipio de outro (escola, comunidade e familia) e
Séo Lourenco, |desenvolvendo os pilares da educacéo,
PE. aprender a ser, aprender a conviver,

aprender a fazer..”

E.A4 -“...nossas acgoes sao baseadas de
acordko com os 4  pilares da
educacéo:,aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a fazer..”

E.B5 -“...orienta-los (...)prepara-los para
avida...”

E.B6 - “...dividem-se a classe em grupo
menores onde cada monitor ...”

E.B7 - “...ajudam no cotidiano escolar”
E.B8 - “...pratica de monitoria”.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha gue encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Resultados das entrevistas: Fala da Equipe Gestora das Escolas Integrais.

Siglas- E.A - Escola A/ E.B - Escola B
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Quadro 40 - 12 Pergunta da entrevista (Equipe Gestora)

Objetivo Especifico 1° pergunta da entrevista | Grelha -
da Equipe Gestora.

Identificar o perfil do | Como se da a O papel do protagonismo

protagonismo juvenil | implementacao do juvenil nas escolas integrais e

dentro das escolas de | protagonismo juvenil no a implementacao do

ensino médio. ensino médio, nesta programa de protagonismo
escola? juvenil.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ao estruturar a grelha da primeira pergunta da equipe gestora, temos neste
guadro: o objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 17 - 12 Pergunta da Entrevista Semiestruturada da equipe gestora - Mencgéao
a implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 1 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, E.A
a pratica 1 Mencéo a ED.A
docente e a implementacédo | R.1- “Os estudantes se inscrevem,
concepcao da do programa de | fazemos uma reunido com 0S
inclusao do protagonismo candidatos e os professores escolhem”
protagonismo juvenil e o G2-
juvenil na papel do R.2- “Os alunos séo escolhidos pelos
educacao protagonismo professores, passam por uma
integral. juvenil nas capacitacdo com a educadora de apoio.
escolas Os aprovados sdo orientados como
integrais, do trabalhar dentro de suas turmas e no
municipio de apoio a gestao.”
Sao Lourenco, |E.B
PE. ED.A

R.3 - “No6s fazemos uma pré selecao,
nés abrimos uma sele¢do pela internet
para o0s alunos que desejam ser
protagonistas para 2020, tivemos 5 dias
para fazerem a inscrigcéo, e tivemos 100
inscritos, dos 100 ndés vamos, tirar 40
alunos”.

1.2- E COMO SE DA ESSA SELEGCAO
DOS 40? R3.1- “Iremos levar os nomes
a um conselho dos professores e a 0s
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protagonistas que ja séo, e dai” passar
um pente fino’( expressdo usada no
nordeste do Brasil, significa selecionar.)
e dai para ficar os 40, e fazermos um
trabalho com esses meninos porque o
gue se percebeu, que passava na sala
e 0s proéprios meninos diziam que
gueriam e eles mesmos desistiram, e
guando fazemos uma campanha e o
grémio passou nas salas falando da
importancia do protagonismo, como era
o trabalho do protagonista na escola
durante o ano; entdo deixamos livre e
abrimos inscricdo com 4 dias tivemos
100 inscritos,fazemos um trabalho e
algumas reunibes para comecarem a
trabalhar no projeto da escola”

G -R.4-” Nao respondeu

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha gque encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencéo da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 41 - 22 Pergunta da entrevista (Equipe Gestora)

Objetivo Especifico 2° pergunta da entrevista | Grelha -
da Equipe Gestora.

Identificar o perfil do | Ha incluséo dos | Aincluséo do programa de
protagonismo  juvenil | protagonistas no projeto | protagonismo juvenil no
dentro das escolas de | politico pedagdgico da | Projeto Politico Pedagogico
ensino médio. escola? da escola integral.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Para estruturar a grelha da segunda pergunta da equipe gestora, temos neste
guadro: o objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha
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Grelha 18 - 22 Pergunta da Entrevista Semiestruturada da equipe gestora - Mencéao

a implementacao do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de S&o Lourenco, PE

Categoria 2 Cdd. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A
a pratica 2 implementacd | ED.A- R.1- “Em nosso PPP( Plano Politico
docente e a o do Pedagogico) ha inclusdo de todos os
concepcao da programa de |estudantes, professores, pessoas da
inclusdo do protagonismo | comunidade e alguns pais”
protagonismo juvenile o G
juvenil na papel do R.2- “Sim”
educacéao protagonismo
integral. juvenil nas E.B
escolas ED.A
integrais, do R.3 - “Sim, esse ano Henrique (o0 gestor ),
municipio de | fez um trabalho, onde podemos fazer um
Sao trabalho entre o protagonismo, entre o0s

Lourencgo, PE.

professores tutores com as salas”.
G
R.4- “N&o respondeu”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha gque encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 42 - 32 Pergunta da entrevista (Equipe Gestora)

Objetivo Especifico

3° pergunta da entrevista
da Equipe Gestora.

Grelha -

Descrever o

humana.

protagonista Juvenil
da cultura a formacao

Qual a cultura social e

identitaria dos

protagonistas nas escolas

de referéncia?

O papel do protagonismo
juvenil nas escolas integrais e a
implementacgéo do programa de
protagonismo juvenil.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Para estruturar a grelha da terceira pergunta da equipe gestora, temos neste

quadro: o objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha.
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Grelha 19 - 32 Pergunta da Entrevista Semiestruturada da equipe gestora - Mencéo a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do protagonismo

juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sdo Lourenco, PE

Séo Lourenco,
PE.

Categoria 3 Cdd. | Subcategoria Unidade de Registro

Protagonismo, Mencéo a E.A

a pratica implementacdo | ED.A

docente e a 3 do programa de | R.1- “Estudantes de  diversas

concepgao da protagonismo identidades culturais onde esta inserido

inclusdo do juvenil e o desde o0s participantes de grupo

protagonismo papel do musicais e dangas afro, a estudantes

juvenil na protagonismo participantes de corais evangélicos. Os

educagéao juvenil nas NOSSOS jovens possuem um dinamismo

integral. escolas € um espirito de luta para mudar sua
integrais, do realidade social em que vivem. Por
municipio de outro lado, temos estudantes inertes e

conformados com a condigao social.”
G

R.2- “A cultura social identitaria dos
protagonistas € baseada nos quatro
pilares da educacao integral. Aprender
a ser,aprender a conhecer, aprender a
conviver, aprender a fazer”

E.B

ED.A

R.3- “ Nesta escola ja estdo fazendo
um trabalho onde os protagonistas
estdo inseridos em todos trabalhos
sociais da escola, entdo 0os meninos
trabalham bem essas questdes sociais,
dessa formacdo humana e também a
gente vem fazendo um trabalho junto
com o protagonismo, junto ao projeto
de vida, com os terceiros anos”

.G

R.4- “Nao respondeu”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

A grelha que encontramos acima tem a categoria, 0 codigo que se refere a
pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-
se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.
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Quadro 43 - 42 Pergunta da entrevista (Equipe Gestora)

Objetivo Especifico

4° pergunta da entrevista
da Equipe Gestora.

Grelha -

de aula.

Analisar se pratica
pedagdgica corrobora
com o protagonismo
no contexto de sala

Ha capacitacbes para
aperfeicoamento das
praticas dos docentes?

O papel do protagonismo
juvenil nas escolas integrais
e a implementacao do
programa de protagonismo
juvenil.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Para estruturar a grelha da quarta pergunta da equipe gestora, temos neste

guadro: o objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 20 - 42 Pergunta da Entrevista Semiestruturada da equipe gestora - Mencgéao

a implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do

protagonismo juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

Categoria 4 Cod. | Subcategoria | Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A
a pratica 4 implementaca | ED.A
docente e a o do R.1- ED.A
concepcao da programa de |R.1- "Sim, dois por ano com todos os
inclusao do protagonismo | docentes da escola, um congresso anual
protagonismo juvenil e o de duracdo de dois dias e as
juvenil na papel do capacitacbes por area de quinze em
educacéo protagonismo | quinze dias.”
integral. juvenil nas G
escolas R.2- “Sim, tanto pela secretaria de
integrais, do Educacao, como pela regional.(GRE)”
municipio de
Séo E.B
Lourenco, PE. | ED.A
R.3- “Sim, nés tinhamos uma sécio

educadora, segundo a orientacdo da
GRE (Geréncia Regional de Ensino), eu
como educadora de apoio,faco esse
trabalho com os docentes, orientando e
orientando 0s meninos, onde eles véao
capacitar os outros alunos.”

G

R.4- “Néao respondeu”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.
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A grelha que encontramos acima tem a categoria, o codigo que se refere a

pergunta, a subcategoria temos a mencao da pergunta e unidade de registro, refere-

se as respostas das entrevistas semiestruturadas, dos protagonistas, os dados que

tiveram mais evidéncias.

Quadro 44 - 52 Pergunta da entrevista (Equipe Gestora)

Objetivo Especifico

5° pergunta da entrevista
da Equipe Gestora.

Grelha -

Analisar se a pratica
docente corrobora com
0 protagonismo no
contexto de sala de
aula.

Ha algum suporte realizado
pela coordenacéo/ direcéo
nas praticas docentes e no
protagonismo juvenil?

A pratica docente nas
escolas integrais e a
implementacéo do
programa de protagonismo
juvenil.

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Para estruturar a grelha da quinta pergunta da equipe gestora, temos neste

guadro: o objetivo especifico, o qual se refere a pergunta, a pergunta da pesquisa feita

na entrevista semi estruturada e o nome da grelha

Grelha 21 - 52 Pergunta da Entrevista Semiestruturada da equipe gestora - Menc¢éao a

implementacéo do programa de protagonismo juvenil e para o papel do protagonismo

juvenil nas escolas integrais, do municipio de Sao Lourenco, PE

PE.

Categoria 5 Céd. | Subcategoria Unidade de Registro
Protagonismo, Mencéo a E.A
a pratica 5 implementacdo | ED.AED.A
docente e a do programa de | R.1- “Sim, ha planejamento para que o
concepcao da protagonismo estudante possa realizar e evoluir como
inclusao do juvenile o pessoa, dentro do protagonismo
protagonismo papel do Juvenil.”
juvenil na protagonismo G
educagéao juvenil nas R.2- “Sim, o suporte é realizado pela
integral. escolas educadora de apoio e também o apoio
integrais, do da equipe gestora”.
municipio de E.B
Séo Lourenco, |ED.A

R.3- "Existe um suporte que é esse que
a gente gque esta na gestdo, como das
coordenacbes da empresa escola
também ajuda e a dire¢cdo que vem com
uma bagagem ja ele tem uma nova
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visdo para esse ano’.
G
R.4- “Néao respondeu”

Fonte: dados da pesquisadora, 2020.

Ha principios na aprendizagem, como afirma Rogers (1969), em que a pessoa

possui uma aptiddo inata para aprender. Nestes mesmos principios, ele aborda sobre

a auténtica aprendizagem e que o estudante tenha conteudos de acordo com seus

objetivos, e estes uma finalidade concreta, com meios que facilitem essa

aprendizagem.

No mundo moderno, a aprendizagem mais importante do ponto de
vista social € aquela que consiste em conhecer bem como ele funciona
€ que permite ao sujeito estar constantemente disposto a experimentar
e a assimilar o processo de mudanca. Os principios definidos por
Rogers relativos aos meios que facilitam a aprendizagem. (ROGERS,
1969, p. 164).

Dentro desta visdo, a escola integral tem uma politica que envolve os

estudantes a serem autores de sua histéria. O protagonismo, portanto, é evidenciado

através das falas deles. Na entrevista semiestruturada e na observacédo participante,

percebe-se que os educandos veem este protagonismo como meio de mudanca,

inovagao e aprendizagem para o futuro.

Em suma, vimos que Rogers se interessava mais pelas motivagcdes do
estudante e pelo seu eu profundo do que pela maneira que pudesse
ser conveniente Ihe ministrar o ensino. Segundo ele, ha no estudante
uma capacidade inata de desenvolvimento, um processo de
atualizacdo da personalidade que, uma vez desencadeado, conduzira
a uma auto aprendizagem mais rapida, mais aprofundada que a
aprendizagem tradicional e cujos efeitos serdo mais duraveis.
(ROGERS, 2010, p. 26).

Através da interacdo com seus pares, 0S protagonistas se tornam monitores

dando suporte a aprendizagem. Em entrevista com os docentes, eles mostram que

este processo de monitoramento se tornou um meio facilitador de aprendizagem.

O ensino secundario € o lugar da verdadeira cultura geral, que
estabelece o didlogo entre a cultura das humanidades e a cultura
cientifica, ndo apenas levando em conta uma reflexdo sobre o
conhecimento adquirido e o futuro das ciéncias, mas também
considerando a literatura como escola e experiéncia de vida. (MORIN,
2007, p. 26).

A aptidao do protagonista em lidar com seus pares € bem especifica, fazendo

com que a interagdo tenha mais fluéncia, identificando possiveis falhas no processo
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de aprendizagem com mais clareza. Além da facilidade da comunicagcdo, por se
identificarem e interagirem de forma mais especifica, o protagonista mostra sua
identidade que é familiar aos seus pares através de sua experiéncia de vida.

Em busca de um olhar voltado para o protagonismo juvenil, a escola integral
encontra na sua pratica o envolvimento dos que fazem parte do corpo. Estudantes
envolvidos, de acordo com as entrevistas, evidenciam uma escola diferenciada. O
direcionamento através de intervengdes envolve o grupo de tal forma que os
protagonistas sédo autbnomos e procuram dar autonomia a seus pares através de
exemplos.

Segundo Noévoa (2002, p. 258), “o conceito de “autonomia” € o mais
problematico do Iéxico educacional”’. Ele nos fala da uniformizacdo do processo
educacional. Com o protagonismo juvenil, h4& uma escola mais participativa e
estudantes preparados para a vida.

A escola néo é o principio da transformacéo das coisas. Ela faz parte
de uma rede complexa de instituicdes e de praticas culturais. Nao vale
mais, nem menos, do que a sociedade em que estad inserida. A
condi¢do da sua mudanga nao reside num apelo a grandiosidade da
sua missdo, mas antes na criagdo de condi¢cdes que permitam um
trabalho diario, profissionalmente qualificado e apoiado do ponto de
vista social. (NOVOA, 2002, p. 247).

A maioria dos entrevistados na sua fala mostra que existe mediagdo dos
docentes e protagonistas. A interacdo ocorre de maneira espontanea. Um triangulo
feito de mediac¢Bes, protagonistas, seus pares e docentes, uma cooperacao entre
as partes envolvidas, ndo deixando de falar da escola que contribui com o processo
de mediacéo e incluséo.

A aprendizagem feita de forma espontanea com seus pares e 0s protagonistas
sendo monitores, situa a autonomia e a facilidade da interacdo. Segundo Rogers
(2010, p. 21) “a aprendizagem que implica uma modificacdo da propria organizacao
pessoal — da percepcao de si — representa uma ameaca e o aluno tende a resistir a
ela”. Com o monitor a resisténcia se torna minima.

Ao analisar como as praticas pedagogicas corroboram no protagonismo juvenil
no contexto da sala de aula no ensino médio, percebe-se que, na educacéo integral
das escolas pesquisadas, encontra-se nas falas uma preocupacao da aprendizagem,
através de uma pedagogia que leve o estudante a uma autonomia. Rogers (2010)
afirma que o formador devera utilizar a principal motivagdo para uma verdadeira

aprendizagem. Dessa forma, atinge objetivos que realmente interessam aos
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estudantes e esforca-se para organizar um conjunto de recursos didaticos que 0s
educandos possam usar com facilidade.

A proposta de inclusdo esta presente em todo o programa de protagonismo
juvenil. Dentro de uma visdo holistica, o desenvolvimento do individuo acontece de
forma geral. Morin (1921) afirma que o principio da inclusao é tdo fundamental quanto
0S outros principios. Supde, para os humanos, a possibilidade de comunicacédo entre
0S sujeitos de uma mesma espécie, de uma mesma cultura, de uma mesma
sociedade.

Essa interagcdo acontece em meio de cooperacdo e mediacdo na proposta
desse programa, através de capacitacdes docentes, 0s quais sdo orientados a um
acolhimento de uma avaliacdo interdimensional. Logo, procura-se desenvolver o
senso critico dos estudantes e se orientar pelos quatro pilares da educacgéo. Segundo
Noévoa (2002), a escola precisa se definir como um espaco publico, que pertenca a
todos, sem distingdo, democratico e participativo, no quadro de redes de comunicacéo
e de cultura, de arte e de ciéncia.

Ao conhecer o processo da cultura a formacdo humana para discentes nas
escolas integrais de ensino médio de S&o Lourenco, através das entrevistas e
observacdes, foram demonstradas o respeito as culturas identitarias e a formacao
humana em constante transformacéo. O individuo é um ser complexo. Estudantes
oriundos de comunidades adjacentes, segundo as entrevistas, sdo acolhidos nas

escolas integrais e sua formacgédo se complementa ou até mesmo se transforma.

4.4 Andlise de contedudo das respostas as questfes da andlise documental
relacionadas com o protagonismo juvenil
A analise de conteudo e analise documental, relacionadas com o processo

de protagonismo juvenil, foram separadas em quatro esferas:

4.4.1 Esfera: unidade escolar - ppp (plano politico pedago6gico)

OrientagOes basicas para organizacdo anual da escola, reformulado todos os
anos. Faz parte do regimento interno das escolas, o Plano Politico Pedagogico em
que se elabora estratégias a serem seguidas na unidade escolar. Sado dispostos 0s

projetos que serdo desenvolvidos, contrato de convivéncia entre e entre toda
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comunidade escolar, além de ter um quadro geral da escola da parte estrutural fisica
e humana. Toda escola do Estado de Pernambuco tem seu PPP.

Os participantes da entrevista, em sua maioria, demonstraram ter
conhecimento do plano politico pedagdgico da escola e que fazem parte dele.

A concepcdo da escola como um espaco aberto, em ligagdo com
outras instituicfes culturais e cientificas e com uma presenca forte das
comunidades locais, obriga os professores a redefinirem o sentido
social do seu trabalho. Afastando-se de filiacbes burocraticas e
corporativas, tém de refazer uma identidade profissional que valorize
0 seu papel como animadores de redes de aprendizagem, como
mediadores culturais e como organizadores de situacdes educativas.
(NOVOA, 2002, p. 260).

A escola integral com uma filosofia de gestdo democratica e participativa, cria
acOes em que todos contribuem para a elaboracédo do Plano Politico Pedagogico, é
reunida toda a comunidade escolar para dar sua contribuicdo ao documento que sera
implementado dentro da unidade escolar no ano vindouro.

H& uma preocupacdo de colocar o protagonismo juvenil no Plano Politico

Pedagadgico, por ser uma das premissas da educacao integral.

4.4.2 Esfera: estadual - o programa de educacdao integral

Com respaldo legal as politicas publicas do Estado de Pernambuco, idealiza
metas para ampliar cada vez mais o programa, contemplando os seus diversos
municipios com escolas de referéncias em ensino médio e escolas técnicas. Em 2008,
é lancado o Programa de Educacéo Integral (PEI), por meio de Lei, implementado nas
“‘unidades escolares da Rede Publica Estadual” (PERNAMBUCO, Projeto de Lei
Complementar N° 125/2008, Art. 1° Paragrafo Unico).

Segundo o site da secretaria de educacédo de Pernambuco, atualmente mais
de 130 mil discentes matriculados em 300 EREM e 27 ETE, isto indica 41% das
matriculas no ensino médio estadual, oferecendo um tempo maior de aprendizagem
aos seus discentes.

Nas entrevistas e observacdes, percebeu-se a valorizacdo do programa de
protagonismo juvenil em todas as escolas. O entusiasmo na fala dos entrevistados era
bastante evidente, enquanto os docentes recém contratados tinham um sentimento
motivado pelos que ja faziam parte do sistema. Mesmo com pouca experiéncia eram

incentivados a valorizar o programa de educacao integral em suas a¢des com o0
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programa de protagonismo juvenil.

H&, ainda, na esfera estadual o SIEPE (Sistema das informacdes da Educacao
em Pernambuco). Nele, encontra-se um diario eletrénico, no qual se estabelece
comunicacdo entre docentes e discentes, secretaria da Educagdo e pais de
estudantes. Para a educacao integral, este diario também é direcionado para uma
avaliacao interdimensional, valorizando os quatro pilares da Educacao, visando um

ensino integrado.

4.4.3 Esfera: federal — lei de diretrizes e bases (LDB). lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996
Ao situar o protagonismo juvenil na esfera federal, observa-se uma
consolidacédo com a finalidade de estruturar o individuo na busca de uma autonomia.

SEC;AO IV Do Ensino Médio Art. 35. O ensino médio, etapa final da
educacdo basica, com duracdo minima de trés anos, tera como
finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos; Il — a preparacédo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. Art.
36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secao | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes: (...), acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1996).

Ainda nesta perspectiva do Ensino Médio, acrescenta que:

Redacdo da Lei no 9.475/97. (...) 8 20 O ensino médio, atendida a
formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas. § 30 Os cursos do ensino médio terdo
equivaléncia legal e habilitar ao prosseguimento de estudos. § 40 A
preparacéo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo
profissional, poderdo  ser  desenvolvidas nos  préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituicbes
especializadas em educacéao profissional. (BRASIL, 1996).

Na perspectiva da Educacéo Integral, ha um aporte legal em véarios ambitos,
dentre as quais um respaldo ao protagonismo juvenil e aos recursos que Sao
incorporados a escola. O estudante tem direito de exercer sua cidadania e aprender

a ser autbnomo.
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Ainda na esfera Federal ha o seu amparo legal através do documento do ECA
(Estatuto da Crianca e do adolescente), lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990. Assim,

explicita que:

ART. 4° “E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacédo
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”.
“Paragrafo unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servi¢os publicos ou de relevancia
publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas sociais
publicas;

d) destinacéo privilegiada de recursos publicos nas éreas relacionadas
com a protegdo a infancia e a juventude”. Do Direito a Educagao, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer:

ART. 53. “A crianga e o adolescente tém direito a educagao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacéo para o trabalho, assegurando-se
Ihes:
| —igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Il — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacao e participagdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia”

47 Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais.

ART. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

lll- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
adolescente trabalhador;

VIl — atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou
sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer- -lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsével, pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1990).
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A educacdo integral através de uma politica publica voltada para a inclusdo de
adolescentes em estado de vulnerabilidade. Assim, o ECA, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, foi inspirado na Constituicdo Federal de 1988 e adotou muitas regras de
documentos internacionais, dentre os quais estéo: Diretrizes das Nag¢des Unidas para
prevencéo de delinquéncia juvenil e Declaracdo dos Direitos da Criancga.

4.4.4 Esfera: internacional - declaragao universal dos direitos humanos

Através do respaldo legal da declaragéo dos direitos humanos (1948), é tratada
a formacdo humana. No artigo 18°, faz uma indicacdo dos direitos da pessoa a sua
liberdade em forma ampla, assegurando a liberdade de pensamento, consciéncia de
religido podendo mudar de crenca. Essa liberdade pode ser manifestada em publico
ou na sua privacidade, também a de ensino e prética e ritos. Liberdade de manifestar
a religido ou convicgéo, sozinho ou em comum, tanto em publico como em privado,
pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos.

Assim, todo o individuo tem direito a liberdade de opinido e de expressao, o
que implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas opinides e o de procurar,
receber e difundir, sem consideragéo de fronteiras, informacdes e ideias por qualquer
meio de expressao”.

...adolescentes que vao enfrentar o mundo do terceiro milénio uma
cultura que lhes permitira articular, religar, contextualizar, situar-se
num contexto e, se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos que
adquiriram. Além disso, uma das bases da psicologia cognitiva nos
mostra que um saber s é pertinente se é capaz de se situar num
contexto. Mesmo o0 conhecimento mais sofisticado, se estiver
totalmente isolado, deixa de ser pertinente. (MORIN, 1921, p. 32-33).

s

O programa de protagonismo nas escolas entrevistadas é muito ativo. Os
protagonistas sdo atuantes e desenvolvem papéis de monitoria. Estdo a frente de
eventos na escola, desempenhando uma autonomia com seus pares. Em sua
formacao de cultura identitaria, encontram - se acolhidos por estarem envolvidos em
um meio que procuram, como dito nas falas em entrevistas, desenvolver na escola
integral os quatros pilares da educacéo, de uma forma integralizada, desempenhando

uma avaliacao interdimensional do ser.
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4.5 Analise de conteudo das respostas as questdes da observacao
participante relacionadas ao aporte legal do protagonismo juvenil

Observou-se, nas escolas pesquisadas, o aporte legal relacionado ao
protagonismo Juvenil, em relacdo ao conhecimento dos docentes, discentes e equipe
gestora em quatro esferas: da Unidade Escolar, do Estadual, do Federal e do
Internacional.

1. Esfera: Unidade Escolar - O PPP (Plano Politico Pedagdgico), o qual na
maioria das entrevistas, era de conhecimento dos entrevistados, assim da
participacdo do programa de protagonismo contemplado nele. O relacionamento de
equipe gestora e todos envolvidos tem como o principio visar a aplicabilidade do Plano
Politico Pedagdgico que € de compromisso e responsabilidade de todos.

2. Esfera: Estadual — Em relagédo ao programa de protagonismo, percebeu-se
que todos tém conhecimento, aplicam e participam de reunifes, capacitacdes e
formacdes referente ao tema e a filosofia da Educacéo Integral.

3.Esfera: Federal — A LDB (leis de diretrizes e bases) e o ECA (estatuto da
crianca e adolescente), em algumas entrevistas, foram citados, mas ndo na maioria.

4. Esfera: Internacional — Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Nas
observacdes participantes, observou-se que poucos citaram, porém todos sabem e

situam-se como parte integrante de acdes que promovem e reivindicam esses direitos.
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5 CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

Apés uma revisao de literatura cientifica, apresentou-se uma evolugéao para a
realizagéo da pesquisa mais aprofundada sobre o programa de escolas em tempo
integral no estado de Pernambuco, no municipio de S&o Louren¢o da Mata, no que
concerne ao protagonismo juvenil, a cultura identitaria e a pratica docente. Logo,
buscou-se o impacto do protagonismo juvenil da cultura a formacdo humana e a
pratica docente dentro da escola integral no municipio de Sdo Lourenco da Mata,
Pernambuco. Na evolugdo da pesquisa, houve a necessidade de buscar um
aprofundamento na evolucédo das necessidades humanas e elencar um pouco sobre
a fase da adolescéncia, pois é a faixa etaria envolvida na pesquisa. Os autores
principais utilizados para dialogar através dos paradigmas da ciéncia foram Morin
(1921), Maslow (1943), Rogers (1978) e, como referéncia de pratica docente, Névoa
(2009). Também teve seu arcabouco norteado pela referéncia de escola integral com
alguns autores, entre eles, Dutra (2013) e Antdnio Carlos Gomes da Costa (2001).

Sendo assim, este estudo mostrou as técnicas utilizadas para esta pesquisa,
como uma pesquisa qualitativa, segundo Bognan e Bikle (1994). A metodologia foi
situada em entrevista semiestruturada, observacao participante e analise documental,
com o pressuposto da andlise de contetudo de Laurence Bardin (2011), percorrendo

a complexidade humanista e filosofica de Edgar Morin (1921).

5.1 Concluséo

O referido estudo permitiu compreender uma evolucdo no processo de ensino-
aprendizagem, voltada para os quatro pilares da educacédo, entrelacado em um
pensamento cientifico, o qual se trata de um quinto pilar que é aprender a se
transformar e transformar a sociedade. No que diz respeito ao objeto de pesquisa, 0
protagonismo juvenil foi analisado nas escolas integrais no Estado de Pernambuco.

Percebeu-se que ha influéncia da pratica docente e da gestdo escolar no
processo de implementacdo do programa de protagonismo juvenil e politica publica
de Ensino Médio Integral. Em duas escolas, uma de referéncia em Ensino Médio e
outra Escola Técnica, que funcionam de forma integral e ambas utilizam o programa
de protagonismo juvenil, constatou-se que o programa de protagonismo é executado
uniformemente, semelhante nas escolas analisadas.

Na escola “A’, a equipe gestora, protagonistas e docentes participam
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ativamente no processo de implantacdo do programa de protagonismo, logo
conseguiu realizar um trabalho integrado com a comunidade, desenvolvendo
atividades estratégicas, orientadas, sendo monitoradas e recebendo subsidios, como
capacitacdes periddicas aos docentes e discentes protagonistas pelo Programa de
Educacao Integral. Desta maneira, foi possivel compreender, introjetar e praticar, junto
a sua equipe, a proposta pedagogica da Educacéo Interdimensional e protagonismo
juvenil. Como consequéncia, a maior interagdo de toda comunidade escolar.

Em um formato semelhante, a escola “B”, com a comunidade escolar, voltada
para cumprir a implementacdo do programa de protagonismo juvenil, teve todos
envolvidos em prol de uma educacéo diferenciada, logo houve intervencées por parte
do programa para capacitar os envolvidos no processo de educagéo na escola.

No objetivo geral, ao investigar como se organizam o protagonismo juvenil e a
pratica docente no ensino médio da cultura a formacdo humana, afirmou-se que a
escola integral tem uma politica que envolve os estudantes a serem autores da sua
propria histéria, um meio de mudanca, inovacao e aprendizagem. Para os docentes e
equipe gestora, 0 protagonismo se tornou um suporte de interacdo entre os pares e
um processo facilitador do ensino-aprendizagem, contribuindo para a inclusdo. Na
escola integral, disciplinas como empreendedorismo, projeto de vida e eletivas, visam
dar suporte e preparar para a vida e a trabalhabilidade.

O estudo evidenciou o primeiro objetivo especifico, ao identificar o perfil do
protagonista dentro das escolas do ensino médio em tempo integral, em ambas as
instituicbes, com um estudante cheio de expectativas, querendo ajudar, fazer
mediacdes, aprender a aprender e buscar novas experiéncias.

No segundo objetivo especifico, que descreve o protagonismo juvenil da cultura
a formacdo humana, observou-se nas escolas a interacdo de toda comunidade
escolar, evidenciando o protagonismo juvenil e enfatizando a mediacao e incluséo,
assim como o0 programa interdimensional utilizado, o qual considera a cultura
identitaria, a diversidade cultural, a identidade e a autonomia do protagonista.

No terceiro objetivo, em ambas as escolas, ao analisar como as praticas
docentes corroboram no protagonismo juvenil no contexto de sala de aula no ensino
médio da educacéo integral, evidenciou-se a pedagogia da presenca, a autonomia do
estudante e os pilares da educacdo. Assim, a inclusdo esta presente em todo
programa de protagonismo juvenil, em uma visdo holistica, defendida por Morin
(1924).
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No quarto objetivo, ao conhecer o processo da cultura a formagcéao humana para
os discentes das escolas integrais de ensino médio de Sao Lourenco, em ambas
instituicdes, observou-se o respeito a cultura identitaria, acolhimento de estudantes
oriundos de comunidades adjacentes, monitoramento constante da equipe gestora,
de docentes e do programa de protagonismo da secretaria de educacéo. Portanto,
houve incentivo a exercer lideranca aprendida e conquistada, troca de experiéncias,
mediacdo, com o0 protagonista se tornando agente do processo de ensino-
aprendizagem, perpassando para seus pares os saberes apreendidos, orientados
pelos docentes e equipe gestora.

A contribuicdo desta dissertacdo de mestrado foi um retrato atual do
protagonismo juvenil, sua cultura identitaria e as praticas docentes no ensino médio
das escolas integrais da rede do estado de Pernambuco, no municipio de Sao
Lourenco da Mata, que até entdo nao se tinha. Logo, almeja-se a um futuro plano de
acao gue possa ser elaborado pela Secretaria de Educacédo de Pernambuco, com
este estudo na area que muito podera contribuir nos avancos do programa de
educacao integral e programa do protagonismo juvenil.

5.2 Recomendacdes

Recomenda-se uma maior atencdo no cumprimento e comprometimento com
o plano politico pedagogico das escolas, na legislacdo brasileira e 6érgdos publicos
responsaveis, como a Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco, no que
tange ao protagonismo juvenil e as praticas docentes das escolas da rede. O
cumprimento das leis nacionais e internacionais garantem a todos igualdades em seus
direitos e erradicacdo das desigualdades.

Orienta-se um dialogo constante na comunidade escolar, equipe gestora,
equipe docente, discentes, protagonistas, Secretaria de Educacédo e 6rgdos publicos
municipais, para uma maior interacdo em busca de avancos significativos e efetivos.

Aconselham-se também mais capacitacdes para os professores da rede sobre
a base legal do programa de educacéo integral, no qual assumam, com conhecimento
de causa, a responsabilidade do envolvimento com o programa de protagonismo
juvenil, estando cientes que o programa esta também sob a sua responsabilidade.

O resultado da pesquisa sera entregue a Secretaria Estadual de Educacao

(SEE) do Estado de Pernambuco, para assim, incentivar a elaboracéo de um plano de
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acao baseado nas dificuldades encontradas nas escolas da rede por essa pesquisa.
Logo, colocar-se-a a disposicdo da implantacdo de um projeto no sentido de colaborar

com O programa protagonismo juvenil.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

O (a) Senhor (a) esta convidado a participar, como voluntério, em uma pesquisa:
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da pesquisa: PROTAGONISMO JUVENIL NA PRATICA DOCENTE EM
ENSINO MEDIO: DA CULTURA A FORMACAO HUMANA.

Pesquisadora responsavel: Ana Beatriz Medeiros Ferreira.

Telefone para contato: 55 (81) 993000900

Pesquisadora orientadora responsavel pela pesquisa:

Prof2 Dr2 Ana Estela Duarte Brandao

Instituicdo de Ensino: Universidad Del Sol (UNADES)

Programa ao qual se vincula a pesquisa: P6s Graduacao Stricto Sensu em Ciéncias
em Educacéao

Esta pesquisa se justifica tanto pela relevancia no tema protagonismo juvenil em
diversas pesquisas e grupo de estudos, quanto pela importancia de investigar
assuntos

gue abordam essa realidade nas escolas integrais, da cidade de Sao Lourenco, PE.
O objetivo geral desta pesquisa € Investigar protagonismo juvenil e pratica docente no
ensino médio da cultura a formacao humana.

A coleta de dados ocorrera através da entrevista escrita ou gravada, a critério do
informante, que é composto por 08 (oito) perguntas abertas que serdo respondidas
pelo membro da equipe gestora da escola EREM Conde Corréa de Araujo e ETE
Eduardo Campos, que quiserem participar da pesquisa. Em relagcéo a coleta de dados
coletados de acordo com o inciso IX. 2.e, da Resolugdo 466/12 e 510/16, ao
pesquisador cabe manter em arquivo, sob sua guarda, por 05 anos, os dados da
pesquisa e os demais documentos. Todos os resultados da pesquisa por meio desta
dissertacéo, podendo também ser apresentado em: congressos, encontros, Simposios
e revistas especializadas. A participacéo do pesquisado na entrevista podera expor a
risco minimo como cansaco, desconforto pelo tempo gasto no preenchimento, e ao

responder as questdes sensiveis.



180

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO
ENTREVISTA APLICADA AOS DOCENTES

Carissimos docentes da Escola

Peco a sua gentileza para responder este questionario, que € um dos Instrumentos
de coleta de dados que faz parte da minha dissertacdo de mestrado em Ciéncias da
educacéo, e tendo como objetivo: Investigar protagonismo juvenil e prética docente
no ensino médio da cultura a formacdo humana. O preenchimento deste instrumento
€ inteiramente voluntario e pessoal, ndo sendo necessario que 0 assine, tornando
assim todas as informacdes fornecidas estritamente confidenciais. Conto com a sua
participacdo e colaboracdo ao responder a eles baseado na sua experiéncia
profissional, sem se utilizar de opinides e participacdes de terceiros.

Cordialmente, Professora Ana Beatriz Medeiros Ferreira. (Mestranda).
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APENDICE C - ENTREVISTA APLICADA A EDUCADORA DE APOIO E DIRETOR
(A), EQUIPE GESTORA

Carissimos educadora de apoio e Diretor(a) da Escola

Peco a sua gentileza para responder este questionario, que é um dos Instrumentos
de coleta de dados que faz parte da minha dissertacdo de mestrado em Ciéncias da
educacéo, e tendo como objetivo: Investigar protagonismo juvenil e pratica docente
no ensino médio da cultura a formacdo humana. O preenchimento deste instrumento
€ inteiramente voluntario e pessoal, ndo sendo necessario que o0 assine, tornando
assim todas as informacdes fornecidas estritamente confidenciais. Conto com a sua
participacdo e colaboracdo ao responder a eles baseado na sua experiéncia

profissional, sem se utilizar de opinides e participacdes de terceiros.

Cordialmente, Professora Ana Beatriz Medeiros Ferreira. (Mestranda).
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APENDICE D - ENTREVISTA APLICADA AOS DISCENTES / RESPONSAVEIS

Carissimos discentes/ Responsaveis da Escola

Peco a

sua gentileza para responder este questionario, que e um dos Instrumentos de coleta
de dados que faz parte da minha dissertagédo de mestrado em Ciéncias da educacéao,
e tendo como objetivo: Investigar protagonismo juvenil e pratica docente no ensino
médio da cultura a formacdo humana. O preenchimento deste instrumento é
inteiramente voluntério e pessoal, ndo sendo necessério que o assine, tornando assim
todas as informacdes fornecidas estritamente confidenciais. Conto com a sua
participacdo e colaboracdo ao responder a eles baseado na sua experiéncia

profissional, sem se utilizar de opinides e participacdes de terceiros.
Cordialmente,

Professora Ana Beatriz Medeiros Ferreira. (Mestranda)
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APENDICE E - DECLARACAO

7
4 ¢ 1 » RN L S )
Secretaria de ( =
evcacso  \((E9) % PERNAMBUCO
e Esportes A Xy
Ny . MALS TRABALHO, NAIS FUTURD
>k <

SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a mestranda ANA BEATRIZ
MEDEIROS FERREIRA a desenvolver o seu projeto de pesquisa “PROTAGONISMO
JUVENIL NA PRATICA DOCENTE EM ENSINO MEDIO: da cultura a formacéo
humana” que esta sob a orientagdo da Prof? Dr. Ana Estela Branddo Duarte, cujo
objetivo é analisar o protagonismo juvenil na préatica docente em ensino médio da
cultura a formacédo humana. A pesquisa sera realizada em duas escolas localizadas
no municipio de Sao Lourenco da Mata, a Escola de Referéncia em Ensino Médio
Conde Correa de Araujo e a Escola Técnica Estadual Governador Eduardo Campos,
onde serdo realizadas entrevistas com docentes, discentes, educador de apoio e

gestor escolar.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos
da Resolugcédo n° 466/2012 CNS/CONEP, comprometendo-se a mesma a utilizar os
dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades.

A pesquisa ndo podera causar interrup¢cdo das atividades discentes e/ou docentes
durante o periodo e horéario de aula no recinto escolar evitando, com isto, prejudicar o
Calendario Escolar Letivo bem como nao interferir na rotina de atividades planejadas
pela escola ao longo do ano.

Fica a pesquisadora obrigada a fornecer esclarecimentos antes, durante e apds o
desenvolvimento da referida pesquisa, quando solicitado pela escola e/ou Secretaria
de Educacéao e Esportes.

Em caso do ndo cumprimento das condigbes acima, enfatizamos a autonomia de

retirar a anuéncia da Secretaria de Educacdo e Esportes a qualquer momento da
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pesquisa sem penalizacdo alguma e que ndo havera nenhum custo/despesa para
esta instituicdo (escola ou Secretaria de Educacéo e Esportes) que seja decorrente
da participacdo dessa pesquisa. Ressaltamos, entretanto, que o consentimento para
arealizacdo da pesquisa ndo impede que o projeto venha ser readequado pela equipe

gestora escolar de acordo com as necessidades da escola.
Recife, 30 de agosto de 2019.

Durval Paulo Gomes Junior
SEE - SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO Assessoria Pedagégica da SEDE

Documento assinado eletronicamente por Durval Paulo Gomes Junior,
em 30/08/2019, as 15:47, conforme horéario oficial de Recife, com
fundamento no art. 10°, do Decreto n® 45.157, de 23 de outubro de
2017.

& acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0, informando o
e codigo verificador 3158225 e o codigo CRC 4225E297.

SECRETARIA DE EDUCACAO E ESPORTES DO ESTADO DE PERNAMBUCO

Av. Afonso Olindense, 1513, - Bairro Varzea, Recife/PE - CEP 50810-900,
Telefone: (81) 3183- 8200
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APENDICE F - ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA COM OS DOCENTES

ENTREVISTAS COM DOCENTES
PARTE | - IDENTIFICACAO DO DOCENTE
1 IDADE-

1.1 SEU GENERO - o ]
1.2 HA QUANTO TEMPO VOCE E DOCENTE DA REDE PUBLICA ESTADUAL?

1.3 LOCAL DE TRABALHO?
1.4 SEU VINCULO EMPREGATICIO?
1.5 QUAL SUA AREA DE ENSINO?
PARTE Il - OS DOCENTES

1 COMA IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA DE PROTAGONISMO JUVENIL,
VOCE TEM OBSERVADO MUDANCAS NOS DISCENTES?

2 COMO SE DAR O MONITORAMENTO DO PROGRAMA DE PROTAGONISMO
JUVENIL?

3 QUAL A CULTURA SOCIAL IDENTITARIA DOS PROTAGONISTAS NAS
ESCOLAS DE REFERENCIA?

4. COMO O PROFESSOR COMO vopE CONCEBE A CULTURA IDENTITARIA
DOS PROTAGONISTAS EM RELACAO A EQUIPE?

5 QUAL O GRAU DE ENVOLVIMENTO DA EQUIPE DOCENTE COM O
PROGRAMA DE PROTAGONISMO JUVENIL?

6 COMO SE LIDA COM O PROTAGONISMO JUVENIL DENTRO DA PRATICA
DOCENTE NO ENSINO MEDIO?
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APENDICE G - ENTREVISTA COM O ESTUDANTE PROTAGONISTA

PARTE |

1. IDADE
2. A
3. HA QUANTO TEMPO VOCE PARTICIPA COMO PROTAGONISTA

GENERO

JUVENIL?

PARTE Il

hrwbE

o

O QUE E SER PROTAGONISTA?

POR QUE VOCE ESCOLHEU SER PROTAGONISTA?

EXISTE MEDIACAO COM O PROFESSOR?

QUAL O GRAU DE ENVOLVIMENTO DA EQUIPE DOCENTE COM O
PROGRAMA DE PROTAGONISMO JUVENIL?

A SUA FORMACAO CULTURAL IDENTITARIA INFLUENCIA NO
PROTAGONISMO JUVENIL?

HA INTERFERENCIA NAS RELACOES INTERPESSOAIS QUANDO SE E
PROTAGONISTA?
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APENDICE H - ENTREVISTA COM EQUIPE GESTORA (GESTOR OU GESTORA
E EDUCADORA DE APOIO)

PARTE |
1 IDADE-

1.1 SEU GENERO -

1.2 HA QUANTO TEMPO VOCE E DOCENTE DA REDE PUBLICA ESTADUAL?
1.3 LOCAL DE TRABALHO?

1.4 SEU VINCULO EMPREGATICIO?

1.5 FUNCAO?

PARTE Il -

1 COMO SE DAR A IMPLEMENTACAO DO PROTAGONISMO JUVENIL NO
ENSINO MEDIO, NESTA ESCOLA?

1.2 E COMO VAI SE DAR ESSA SELECAO DOS PROTAGONISTAS?

2 HA IN(;LUSAO DOS PROTAGONISTAS NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA?

3 QUAL A CULTURA SOCIAL IDENTITARIA DOS PROTAGONISTAS NAS
ESCOLAS DE REFERENCIA?

4 HA CAPACITACAO PARA APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS DOS
DOCENTES?

5 HA SUPORTE REALIZADO PELA COORDENACAO NAS PRATICAS
DOCENTES E NO PROTAGONISMO JUVENIL?
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APENDICE | - PERGUNTAS E RESPOSTAS DOS PROTAGONISTAS

P.1 - O QUE E SER PROTAGONISTA?
ESCOLA - A

ESCOLA -B

protagonista 1 - “ser responsavel por
seu cargo, inovar, buscar idéias.
“‘mantendo tudo na linha”.

protagonista 1 -“guiar novos alunos,
novas pessoas, ajudar com o que elas
precisam para “viver’ o ensino médio.”

protagonista 2 - “ter a chance de
conhecer pessoas novas lidar com as
pessoas, conhecer gente novas
principalmente para aquelas que estao
vindo ainda”.

protagonista 2 - “é estar a frente de
atividades e das acfes, como fato de
contribuir para um bom desempenho
dessas’.

protagonista 3 - “auxiliar a escola
(secretaria, professores e alunos)”

”(obs. no momento ele estava colocando
notas no siepe,com um professor ao
lado)

protagonista 3 - “participar de
atividades que véao além do
esperado.”

P2 - POR QUE VOCE ESCOLHEU SER PROTAGONISTA?

ESCOLA - A

ESCOLA -B

protagonista 1 - “porque busco idéias
gue podem ser aplicadas, tanto em sala
de aula, quanto em escola.”

protagonista 1 - “da mesma forma que
eu fui bem acolhida, eu quero passar o
espirito acolhedor para os que estao por
vir.”

protagonista 2 - “por gostar de
ajudar.”

protagonista 2 - ”interesse em ser
mais participativo”.

protagonista 3- “eu escolhir ser
protagonista mais pra ter experiéncia
com a escola, com os alunos que
vieram”.

protagonista 3 - “ meu objetivo foi
aprimorar meus aspectos de
convivéncia e lideranca.”.

P.3 - EXISTE MEDIACAO COM O PROFESSOR?

ESCOLA - A ESCOLA -B
protagonista 1 - “sim” protagonista 1 - “...ndo tenho essa
experiéncia”

protagonista 2 - “sim, se necessario
avisos.”

protagonista 2 - “dependendo da
atividade exercida”.

protagonista 3 - “sim, ele me ajuda na
acao de ser protagonista, me ajuda
realmente”.

protagonista 3 - “ sim, os mesmos
sempre estao colaborando.”

P.4 - QUAL O GRAU DE ENVOLVIMENTO DA EQUIPE DOCENTE COM O
PROGRAMA DE PROTAGONISMO JUVENIL?

ESCOLA - A

| ESCOLA -B

protagonista 1 - “o grau € médio
alto. Devido a precisao de alguma

protagonista 1 - “ainda ndo passei por esta
experiéncia, mas o que vejo deve ser bem
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presente.” “...estdo sempre colaborando.”

protagonista 2- “sempre que
necessario.”

protagonista 2- “neste caso depende do
processo que esta sendo praticado, mas no
geral, o envolvimento é alto.”

protagonista 3- “a escola gosta
sim de ter protagonista na escola,
para ajudar os alunos quando estéao
com alguma dificuldade ou também
para ajudar também aqueles que
precisam de ajuda”.

protagonista 3- “0os mesmos organizam e
nos ajudam nas escolhas e atitudes os
quais envolvem o protagonismo juvenil”

P.5 - A SUA FORMACAO CULTURAL IDENTITARIA INFLUENCIA NO

PROTAGONISMO JUVENIL?.
ESCOLA - A

ESCOLA -B

protagonista 1- “sim, porque eu espero
passar para todos os alunos a empatia,
calmaria, tranquilidade e a compreensao.”

protagonista 1- “n&o, n&o influéncia
por conta do meu jeito de ser”.

protagonista 2- “sim, por sempre saber
qual o “meu lugar” (se estou certa ou

errada)”

protagonista 2- "influéncia quase
gue inteiramente quando se trata no
guesito de criatividade e contatos
com as pessoas. aquilo que é minha
identidade influencia muito.”

protagonista 3 - “eu gosto muito de
ajudar aquelas pessoas que precisam de
mim, ajudo aquelas que se sentem mal
que pensam que, precisam de conversar
com a outra, eu sou esse tipo de pessoa”.

protagonista 3- “sim, o
protagonismo é uma forma de por
nossas opiniées e formacdes a vista
de todos”

P.6 -H&4 INTERFERENCIA NAS RELACOES INTERPESSOAIS QUANDO SE E

PROTAGONISTA?
ESCOLA - A

ESCOLA -B

protagonista 1- “nédo, porque o
‘racionar” o tempo, se tem para
todos , no local de servico, sou
profissional no meu local.”

protagonista 1- “nao, pois eles ajudam
muito nisso tudo.

protagonista 2 - “as vezes,
depende de tais situacoes.”

protagonista 2- “sim, vocé acaba por ter
um outro tipo de comportamento tanto mais
sério quando precisa ser quanto mais
descontraido quando pode”.

protagonista 3- “as vezes,
depende de tais situagdes.”
“‘meus colegas gostam de mim em
ser protagonista de ajudar, e assim
gue eu me lembro uma pessoa
quis implicar comigo pelo fato de

protagonista 3- “de certa forma, alguns
nos véem como pessoas que podem
resolver problemas, outros apenas como
colegas normais.”.
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ser protagonista, mas nao
aconteceu nada ficou tudo bem.
Fonte: a pesquisadora, 2020.
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APENDICE J - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOS DOCENTES DAS

ESCOLAS

P.1-COMA IMPLEMENTA(}AO DO PROGRAMA DE PROTAGONISMO
JUVENIL, VOCE TEM OBSERVADO MUDANCAS NOS DISCENTES?

Escola A

Escola B

DOCENTE 1 - “Sim. Desde que foi
implantado, observou-se a mudanca
entre os estudantes em relacéo aos 5
pilares da educacéo. “ Escola gosta sim
de ter protagonista na escola, para
ajudar alunos quando estdo com
dificuldade ou também para ajudar
também aqueles que precisam de
ajuda”

DOCENTE 1 - “sim, entre os
participantes nota-se o aumento do
senso de responsabilidade para
execucao das tarefas.

DOCENTE 2 - “sim, em minha
experiéncia com monitores nas areas
de fisica, robdtica e libras, oferecidas
por mim com os projeto eletivas, tem
favorecido uma melhor comunicacéo
entre eles.”

DOCENTE 2 - “sim, eles trabalham e
desenvolvem seu espirito de lideranca,
tornando-se também mais ativos em
sala de aula e apresentando melhores
resultados académicos.”

DOCENTE 3 - “sim, os estudantes a
cada dia demonstram maior
discernimento e apropriagcédo de valores
como unido,respeito, amizade e
apresentam maior desenvoltura nas
agdes promovidas pela a escola.”

DOCENTE 3 - “..sim, pois o
protagonismo faz surgir diversos

talentos entre os estudantes.”.

DOCENTE 4 - sim, eles estdo pré ativos
e participativos junto a gestdo escolar
“respeitando suas experiéncias
pessoais, tracando um perfil que se
adeque aos projetos, ajudando o
estudante a se descobrir”

DOCENTE 4 - “.."nesta escola sempre
trabalhamos com o protagonismo
juvenil, visto que, todos 0s projetos sao
voltados para as acdes efetivas dos
estudantes.”

P.2 - COMO SE DAR O MONITORAMENTO DO PROGRAMA DE

PROTAGONISMO JUVENIL?
Escola A

EscolaB

DOCENTE 1- “selecionar com base no
interesse do estudante nas areas
ofertadas e através destes monitores,
despertar o interesse dos demais,
atuando como multiplicadores.”

DOCENTE 1 -
“vem sendo realizado de modo conjunto
pelos educadores.”.

DOCENTE 2 - “.através de reunides
periddicas promovidas pelo educador
de apoio, para fazer a avaliacdo das
acOes anteriores e planejamento para
acodes programadas para o0 ano letivo.”.

DOCENTE 2 - “até o momento, varios
membros da gestao atual acompanham
estes alunos.”

DOCENTE 3 - “uma selecéo da
coordenacao, visita periddicas a escola

DOCENTE 3 - "gestao da escola
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integral”
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através reunides e projetos vivenciados
dentro da escola”

DOCENTE e orienta os educandos”.

DOCENTE 4 - “todos os educadores e
comunidade escolar.”

P.3 - QUAL A CULTURA SOCIAL IDENTITARIA DOS PROTAGONISTAS NAS

ESCOLAS DE REFERENCIA?
Escola A

Escola B

DOCENTE 1-
“. lideres, sao pessoas com lideranga”.

DOCENTE 1- “.desenvolve-se de forma
responsavel e organizada as atividades
dos jovens estimulando a autonomia.”.

DOCENTE 2-

“..com base nos pilares que compdem a
filosofia do programa de educacéo
integral”.

“principio pedagodgico da pesquisa, o
estudante protagonista é que vai em
busca da resposta, em um processo
autbnomo de construcao/reconstrucao
de conhecimentos, priorizando a busca
da unidade entre teoria e pratica...”

DOCENTE 2 -

“ ndo ha uma homogeneidade no perfil
sécio- cultural, mais convivem entre Si
diversas religides e classe sociais”.

docente 3 - “a cultura identitaria em
relacdo a prépria acéo protagonista
porque o protagonista ele tem se vé
como protagonista, se identificar
enquanto protagonista e agir como tal.
tendo iniciativa auxiliando sobretudo a
gestdo na medida do possivel a equipe
docente em relacéo aos problemas,
sejam eles de relacionamento, sejam
eles até da propria relacao de ensino
aprendizagem, dando idéias de
projetos, dentro do curriculo e dentro de
outras areas interdisciplinares, porque o
protagonista ele tem que estéa por
dentro do calendario do ano letivo e das
acdes que sao tomadas internamente
na escola”.

DOCENTE 3 - “comunidade adjacentes
e culturalmente multicultural™.

DOCENTE 4 - “em sua maioria sdo
estudantes conscientes, interessados
gue possuem relacdes interpessoais
boas.”

P.4 COMO O PROFESSOR COMO VQCE CONCEBE A CULTURA IDENTITARIA
DOS PROTAGONISTAS EM RELACAO A EQUIPE?
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EscolaB

DOCENTE 1- “...respeitando suas
experiéncias pessoais, tracando um
perfil que se adeque aos projetos,
ajudando aos estudantes se
descobrir...”

DOCENTE 1 - “.o protagonista auxilia
nas atividades escolares como um
representante da organizagao
demonstrando responsabilidade e
proatividade.”

...de forma responsavel e organizada as
atividades dos jovens estimulando a
autonomia”

DOCENTE 2- “os estudantes que se
engajam com lideranca, colaborando
com o desenvolvimento da escola em
todas as atividades propostas”

DOCENTE 2 - “identifico como fator
positivo e que estimula os novos alunos
em seu convivio.

...nao ha homogeneidade no perfil sécio
cultural, mas convivem entre diversas
religides e classes sociais”. ...”

DOCENTE 3 - “E de sua importancia a
participacao coletiva. A conquista do
estudante”
gue ainda ndo se encontrou como ser
importante para si e para 0 outro
(escola, comunidade e familia)...”

DOCENTE 3 -“em diversas situacdes
dos projetos colocados ao longo do ano.
..comunidades adjacentes e
culturalmente multicultural.”

DOCENTE 4- “.sdo estudantes lideres,
protagonistas e pro ativos ,que
colaboram diretamente no
desenvolvimento das atividades
escolares”..

DOCENTE 4- “uma boa parte das
equipes consegue desenvolver
excelentes atividades e o protagonismo
juvenil & despertado com mais énfase
ao longo do ano letivo onde podemos
perceber a evolugdo dos mesmos. ¢
...em sua maioria sao estudantes
conscientes, interessados que possuem
relagdes interpessoais boas”

P.5 QUAL O GRAU DE ENVOLVIMENTO DA EQUIPE DOCENTE COM O
PROGRAMA DE PROTAGONISMO JUVENIL?

Escola A

Escola B

DOCENTE 1- “ boa.”

DOCENTE 1 -

“muito boa, trabalhamos com diversos projetos
onde a equipe docente estad sempre inserida,
todos se ajudam e desenvolvem projetos
maravilhosos”.

DOCENTE 2-
“todos os docentes apoiam e
incentivam o programa.”

DOCENTE 2 -

“os protagonistas auxiliam em atividades
promovidas pelos docentes desde o
desenvolvimento a execugao e monitoria”.

DOCENTE 3 -

“todos de forma individual-
sala de aula, no coletivo,
escola”

DOCENTE 3 -
“muito envolvidos entre os professores, pelos
projetos propostos feira de conhecimento.”



DOCENTE 4 - “praticamente
todos os docentes , orientam
os estudantes quanto a
formacao integral dos
estudantes”.
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DOCENTE 4 - “trabalhamos muitos projetos com
esses alunos, que exercem a funcéo de monitoria,
por exemplo somos bastantes entrosados.”

P.6 COMO SE LIDA COM O PROTAGONISMO JUVENIL DENTRO DA PRATICA

DOCENTE NO ENSINO MEDIO?
Escola A

EscolaB

DOCENTE 1 -

“o protagonismo traz ao estudante a
responsabilidade com seus direitos e
devere perante os demais como por
exemplo a ser seguido como também
um mediador.

DOCENTE 1-

“..percebi que ao longo do nosso
trabalho, delegar tarefas, orienta-los
para desenvolvé-los e acima de tudo
incentiva-los sempre,séo praticas
importantes para que o protagonismo
juvenil tenha sucesso! deixar claro que
0s estudantes séo capazes, inteligentes
e podem sim realizar diferentes tarefas
com exceléncia € de suma importancia
para que eles tenham consciéncia de
como essas atividades sao validas para
prepara-los para a vida!”

DOCENTE 2- “.orientando os
estudantes em suas atividades,
valorizando sua cultura e identidade,
estimulando sua criatividade, opinido e
participacdo na luta por um ensino de
qualidade.” .

.DOCENTE 2- “.por meio de monitores
divide-se a classe em grupos menores
onde cada monitor , auxilia previamente
pelo docente executa e lideranga na
pratica”.

DOCENTE 3 - “é de suma importancia a
participacdo dos docentes. a conquista
do estudantes que ainda nao se
encontrou como ser importante para si e
para o outro (escola, comunidade,
familia) e desenvolvendo os pilares da
educacéo,aprender a ser ,aprender a
conviver, aprender a fazer..”..

DOCENTE 3 - “ajudam no andamento
no cotidiano da escola, em situacdes
diversas.”

DOCENTE 4 -
“‘nossas agdes sdo baseadas de acordo
com os 4 pilares da educacao: aprender
a ser, conviver, aprender e fazer.”

Fonte: a Pesquisadora, 2020.

DOCENTE 4- “especialmente atraves
de pratica de monitoria.”
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APENDICE K - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - EQUIPE GESTORA-
EDUCADORA DE APOIO- ED.A - GESTOR-G

P.1- COMO SE DAR A IMPLEMENTACAO DO PROTAGONISMO JUVENIL NO
ENSINO MEDIO, NESTA ESCOLA?

ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A - R.1- “Os estudantes se
inscrevem, fazemos uma reunido com
os candidatos e os professores
escolhem”

ED.A - R.1-“ nés fazemos uma pré
selecéo, nos abrimos uma selecao pela
internet para os alunos que desejam ser
protagonistas para 2020,tiveram 5 dias
para fazerem a inscrigdo, e tivemos 100
inscritos ,dos 100 nos vamos,tirar 40
alunos.

G2-R.2- “Os alunos sao escolhidos
pelos professores, passam por uma
capacitacdo com a educadora de
apoio.Os aprovados sdo orientados
como trabalhar dentro de suas turmas e
no apoio a gestédo.”

P;1.2 - E COMO VAI SE DARESSA
SELECAO DOS 40?
(SURGIU DURANTE A ENTREVISTA)
R;1.2. iremos levar 0s nomes a um
conselho de professores e a 0s
protagonistas que ja sdo,e dai n6s
fazemos um pente fino, e dai para ficar
0s 40, e fazemos um trabalho com
esses meninos porque o que se
percebeu,que passava na sala e 0s
préprios meninos diziam que queriam,
eles mesmo desistiram, e quando
fazemos uma campanha o'grémio
passou na sala ,falando da importancia
do protagonismo, como era trabalho do
protagonista na escola durante o ano,
entdo deixamos muito livre e abrimos
inscricdo com 4 dias tivemos 100
inscritos, fazemos um trabalho e
algumas reunides para comecarem a
trabalhar nos projetos da escola “.

G -R.2-” Nao respondeu”

P. 2 - HA INCLUSAO DOS PROTAGONISTAS NO PROJETO POLITICO

PEDAGOGICO DA ESCOLA?
ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A- R.1- “Em nosso PPP (Plano
Politico Pedagogico) ha inclusao de
todos os estudantes, professores,
pessoas da comunidade e alguns pais”

ED.A - R.1 - “ha inclusdo dos
protagonistas no projeto politico
pedagdgico da escola? sim, esse ano
henrique fez um trabalho, onde
podemos fazer um trabalho entre o
protagonismo, entre os professores



196

‘ tutores com as salas”.

G - R.2-“Sim”

| G - R.2- “N&o respondeu”

P.3 -QUAL A CULTURA SOCIAL IDENTITARIA DOS PROTAGONISTAS NAS

ESCOLAS DE REFERENCIA?
ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A - R.1- “Estudantes de diversas
identidades culturais onde esta inserido
desde os participantes de grupo
musicais e dancas afro, a estudantes
participantes de corais evangélicos.Os
NOSS0S jovens possuem um dinamismo
e um espirito de luta para mudar sua
realidade social em que vivem. Por
outro lado, temos estudantes inertes e
conformados com a condigao social.”

ED.A - R.1- “ Nesta escola ja estao
fazendo um trabalho onde os
protagonistas estéo inseridos em todos
trabalhos sociais da escola, entdo os
meninos trabalham bem essas questdes
sociais, dessa formacdo humana e
também a gente vem fazendo um
trabalho junto com o protagonismo,
junto ao projeto de vida, com os
terceiros anos”.

G - R.2- “ A cultura social identitaria dos
protagonistas é baseada nos quatro
pilares da educacéo integral.Aprender a
ser,aprender a conhecer, aprender a
conviver, aprender a fazer”

G - R.2- “Néo respondeu”

P.4 - HA CAPACITACAO PARA APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS DOS

DOCENTES?
ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A - R.1-"Sim, dois por ano com
todos os docentes da escola, um
congresso anual de duracéo de dois
dias e as capacitacdes por area de
guinze em quinze dias.”

ED.A - R.2- “Sim, nés tinhamos uma
sécio educadora, segundo a orientacao
da GRE( Geréncia Regional de Ensino),
eu como educadora de apoio,faco esse
trabalho com os docentes, orientando e
orientando 0s meninos, onde eles vao
capacitar os outros alunos.”

G - R.2- “ Sim, tanto pela secretaria de
Educacéo, como pela regional.(GRE)”

G -R.2- “Nao respondeu’

P.4 - HA CAPACITACAO PARA APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS DOS

DOCENTES?
ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A - R.1-"Sim, dois por ano com
todos os docentes da escola, um
congresso anual de duracéo de dois
dias e as capacitacdes por area de

ED.A - R.2- “Sim, n6s tinhamos uma

sécio educadora, segundo a orientacao
da GRE( Geréncia Regional de Ensino),
eu como educadora de apoio,faco esse
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trabalho com os docentes, orientando e
orientando os meninos, onde eles vao
capacitar os outros alunos.”

G - R.2-“ Sim, tanto pela secretaria de
Educacao, como pela regional.(GRE)”

G - R.2- “Nao respondeu’”

P.5 - HA SUPORTE REALIZADO PELA COORDENACAO NAS PRATICAS
DOCENTES E NO PROTAGONISMO JUVENIL?

ESCOLA A

ESCOLA B

ED.A - R.1-" Sim, ha planejamento para
gue o estudante possa realizar e evoluir
como pessoa,dentro do protagonismo
Juvenil.”

ED.A - R.1-” Existe um suporte que €
esse gue a gente que esta na gestao,
como das coordenacdes da empresa
escola também ajuda e a dire¢éo que
vem com uma bagagem ja ele tem uma
nova visao para esse ano’.

G - R.2- “Sim, o suporte é realizado pela
educadora de apoio e também o apoio
da equipe gestora”.

G - R.2- “Nao respondeu”



