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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo estdo cada vez mais em
diversos espacos sociais, principalmente, na zona urbana. Entretanto, no campo ainda
se configuram como um dos desafios complexos em pleno século XXI, uma vez que
as politicas publicas ndo tém garantido entre muitos direitos, as TDICs na escola do
campo de modo a favorecer um espaco de interacao e aprendizado que contribua com
o desenvolvimento e valoriza¢éo da cultura local. Tendo em vista que ha percal¢os no
contexto escolar, foi preciso realizar uma investigagdo para analisar o uso das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo na formacado de professores na
interface com a préatica docente, na escola campo do municipio de Correntes-PE. De
modo a compreender os desafios, buscou-se identificar TDICs na escola e a pratica
docente; investigar a formacéo e as concepcdes dos professores do campo sob o uso
das TDICs; constatar a realidade no ensino do campo sob o aspecto politico, social e
educacional em sua pratica docente e examinar o plano municipal de educacao e
projeto politico pedagdgico buscando identificar se as metas e acfes tem sido
relevante no que tange as TDICs na educac¢do do campo. A investigacao foi do tipo
estudo de caso, de abordagem qualitativa, com objetivos descritivos e exploratorios.
Participaram das entrevistas: docentes, diretora, coordenadora e secretaria de
educacao. Estes responderam perguntas abertas em entrevistas. Para complementar
o estudo, realizou-se andlise documental. Os dados coletados foram analisados com
a técnica de analise de conteudo e os resultados discutidos a luz da literatura
cientifica, tendo como principais as ideias de: Palfrey (2011), Gandin (2009), Caldart
(2015), Molina et al (2012), Grossi et al (2013), Munarin (2015), Gebran (2009),
RADDAZ, 2012, entre outros. Assim sendo, por meio deste estudo foi possivel concluir
gue as novas tecnologias sao insuficientes, ha uma protelacdo quanto a formacao na
area e desigualdade educativa, porque embora haja metas estabelecidas a nivel
nacional, estadual e municipal, as politicas publicas ndo alcancam a todos,
evidenciando que ainda ndo h& reconhecimento da diversidade, pois nédo se
contemplam as peculiaridades.

Palavras-Chave: Educacao do Campo. Formacao. TICs. Ensino. Aprendizagem.



RESUMEN

Las Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comunicacién se encuentran cada
vez mas en diversos espacios sociales, especialmente en las zonas urbanas. Sin
embargo, en el campo aun se configuran como uno de los desafios complejos del siglo
XXI, ya que las politicas publicas no tienen garantizado entre tantos derechos, las
TDIC en las escuelas rurales, para favorecer un espacio de interaccion y aprendizaje
gue contribuya al desarrollo y valorizacion de la cultura local. Considerando que
existen contratiempos en el contexto escolar, fue necesario realizar una investigacion
para analizar el uso de las Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacioén en
la formacion docente relacionando con la practica docente en la escuela rural del
municipio de Correntes-PE. Para comprender los desafios, buscamos identificar TDIC
en la escuela y la practica docente; investigar la formacién y concepciones de los
profesores de campo bajo el uso de las TDIC; verificar la realidad de la ensefianza
rural desde el punto de vista politico, social y educativo en su practica docente y
examinar el plan educativo municipal y el proyecto politico pedagdgico buscando
identificar si las metas y acciones han sido pertinentes en cuanto a las TDIC en la
educacion rural . La investigacion fue un estudio de caso, de enfoque cualitativo, con
objetivos descriptivos y exploratorios. Participaron de las entrevistas: docentes,
directora, coordinadora y secretaria de educacion. Estos respondieron preguntas
abiertas en las entrevistas. Para complementar el estudio, se realiz6 un andlisis
documental. Los datos recolectados fueron analizados mediante la técnica de analisis
de contenido y los resultados discutidos a la luz de la literatura cientifica, con las ideas
principales de: Palfrey (2011), Gandin (2009), Caldart (2015), Molina et al (2012),
Grossi et al.al (2013), Munarin (2015), Gebran (2009), RADDAZ, 2012, entre otros.
Por lo tanto, a través de este estudio se concluyé que las nuevas tecnologias son
insuficientes, existe un retraso en cuanto a la formacion en el area y existe desigualdad
educativa, porque si bien existen metas establecidas a nivel nacional, estatal y
municipal, las politicas no alcanzan a todos, evidenciando que aun no se reconoce la
diversidade, pues no se contemplan las peculiaridades.

Palabras clave: Educacion Rural. Capacitacion. TDIC Ensefiando. Aprendiendo.



ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies are increasingly in various social
spaces, especially in urban areas. However, in the countryside they are still one of the
complex challenges in the 21st century, since public policies do not have guaranteed
among many rights, TDICs in rural schools in order to favor a space for interaction and
learning that contributes to the development and enhancement of local culture.
Considering that there are mishaps in the school context, it was necessary to carry out
an investigation to analyze the use of Digital Information and Communication
Technologies in the training of teachers in the interface with the teaching practice, in
the rural school of the municipality of Correntes-PE. In order to understand the
challenges, we sought to identify DICTs in school and teaching practice; to investigate
the training and conceptions of field teachers using TDICs; to verify the reality in rural
teaching from the political, social and educational point of view in its teaching practice
and to examine the municipal education plan and political pedagogical project seeking
to identify whether the goals and actions have been relevant in terms of TDICs in rural
education. The investigation was a case study, with a qualitative approach, with
descriptive and exploratory objectives. Participated in the interviews: teachers,
director, coordinator and secretary of education. These answered open questions in
interviews. To complement the study, a document analysis was carried out. The
collected data were analyzed using the content analysis technique and the results
discussed in the light of the scientific literature, with the main ideas of: Palfrey (2011),
Gandin (2009), Caldart (2015), Molina et al (2012) , Grossi et al (2013), Munarin
(2015), Gebran (2009), RADDAZ, 2012, among others. Therefore, through this study
it was possible to conclude that new technologies are insufficient, there is a delay in
terms of training in the area and educational inequality, because although there are
goals established at national, state and municipal levels, public policies do not reach
everyone, evidencing that there is still no recognition of diversity, because peculiarities
are not contemplated.

Keywords: Rural Education. Formation. ICTs Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo aparecem, cada vez
mais, como meios eficientes para interacao e aprendizado no mundo contemporaneo,
sendo elas mecanismos que podem gerar desenvolvimento, ndo devem ser restritos
apenas as areas urbanas. Considerando o campo um local de vida, a escola com o
papel de valorizar a cultura, socializar e democratizar conhecimento de forma
prazerosa, ndo deve ser privada de ferramentas que podem promover um ensino e
aprendizado mais ativo. Entretanto, sdo muitos percal¢cos que a escola do campo
enfrenta para a integracdo das TDICs como um meio facilitador da aprendizagem,
pois falta estrutura fisica, tecnoldgica, auséncia de conectividade e, em alguns casos,
conhecimento por parte dos docentes em relacédo as potencialidades da TDICs e a
clareza de como podem contribuir para o progresso dos sujeitos campesinos e
também como espaco para fortalecer lutas e busca por justica social e direito de quem
opta em viver no campo, levando em consideragdo a cultura local. Os desafios
vivenciados na escola impedem o acesso a novas formas de interagcdo e
comunicacao, algo que nao pode ser negado aos estudantes do campo, pois como
bem afirma Nicolodi et al. (2000, p.1) “o avango tecnolégico da comunicagao, a nivel
planetario, torna a globalizagdo um processo irreversivel [...]".

Vemos as Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo como uma forte
ferramenta de incluséo e de novas possibilidades para todos os discentes e docentes,
com relevancia aos mais variados ambientes educacionais, tornando as aulas
atrativas através de novas metodologias de ensino. Levando em conta o curriculo e a
localidade, evitando adaptagOes sem planejamento para os discentes e docentes do
campo, tornando o processo de ensino e aprendizagem significativo.

O uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicac¢ao surgem de modo
geral em diversos campos, presentes no cotidiano de todos, mesmo que ainda de
forma indireta, como, através dos canais de comunicagdo em massa. Diante do fato
exposto, se faz necessario buscar compreender a grande disparidade de acesso as
Tecnologias Digitais da Informacdo e comunicacdo. Levando em consideracao
diversos fatores, entre eles: culturais, sociais e regionais. Buscando politicas publicas
gue possam viabilizar o acesso.

As dificuldades descritas sdo vivenciadas na escola municipal Dr. Silveira no
municipio do Correntes — Pernambuco, Brasil, pois embora haja equipamentos de

informatica, outros recursos tecnoldgicos e internet os professores demonstram
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dificuldades em organizar seus planejamentos inserindo TICs. Considerando o que
prescreve a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016, p. 31-32) “é
necessario que os educadores se vejam e sejam vistos como intelectuais que
constroem o pensamento critico sobre os diferentes campos da cultura e da
tecnologia.

Essa realidade inquietante motivou a realizacdo de um estudo cientifico tendo
em vista que no mundo contemporaneo h& Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo e estas sdo vistas como novas possibilidades para o ensino e
aprendizado. Sendo assim, é preciso saber: ha investimentos de TDICs no contexto
educacional do campo e ofertadas de formacdes continuadas na area que contemple
esse novo paradigma?

O uso das Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no meio
educacional é uma ferramenta que facilita todo o processo de ensino-aprendizagem,
0 mesmo tem se tornado um grande desafio para os professores da educacdo do
campo no municipio de Correntes-PE, devido aos problemas encontrados na
formacao continuada adequada. NOs levando para refletir através da pergunta central:
guais as estratégias que sao utilizadas para o uso das TDIC nas escolas do campo e
no processo de Formacao Docente? E posteriormente com as perguntas secundarias:
Quais as Tecnologias digitais de comunicagao e informagao nas escolas do campo
utilizadas na pratica docente? Como esta sendo ofertada a formacao dos professores
do campo, voltadas para o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
comunicacao? Qual é a realidade no ensino do campo sob o aspecto politico, social
e educacional? Quais sdo os documentos nacionais e estaduais que legitimam a
educacao do campo?

Assim sendo, através da questdo central emergiu o objetivo geral, onde,
procurou-se analisar o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacédo na
formacéao de professores na interface com a pratica docente.

Para o desdobramento da investigacdo, através das questdes norteadoras
surgiram os objetivos especificos onde buscou-se:

- ldentificar as tecnologias digitais de comunicacao e informacéo nas escolas

do campo, na prética docente;

- Investigar a formacé&o e as concepcdes dos professores do campo sob 0 uso
das TDICs;

- Constatar a realidade no ensino do campo sob o aspecto politico, social e
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educacional em sua pratica docente e examinar o plano municipal e o protejo politico
pedagogico;

- Identificar se as metas e acdes tem sido relevante no que tange as TDICs na
educacado do campo.

Conjeturando que o uso das TDIC, devem estar presentes na escola do campo
de forma efetiva e significativa no processo de ensino-aprendizagem, estudos
fundamentados no uso das mesmas no ambiente escolar apontam avangos
significativos onde o discente ira aprender a aprender, de uma forma mais dinamica e
inovadora.

Cada vez mais estdo ganhando relevancia e destaque na educacéo. Uma vez
gue se torna uma ferramenta que favorece varios aspectos colaborando de acordo
com as propostas e metodologias na escola do campo, aproximando limites
geograficos para realizacdo de atividades e de tempo, fator que facilita a
aprendizagem de maneira mais atrativa ao educando na pratica docente.

Assim, toda escola deveria manter-se conectada ao que acontece no mundo,
afinal a cultura digital € uma realidade para inUmeras pessoas, outras tantas sem
acesso e excluidas do mundo digital.

Desta forma considera-se importante que, o uso das TICs, também sejam
incorporadas no processo de ensino e aprendizado nas escolas do campo, tendo em
vista a inclusdo na sociedade da informacdo. Caso contrério, todos nesse espacgo
possivelmente ficardo despreparados para lidar com um ambiente complexo e de
incertezas, sem informacdes atualizadas e possibilidades de interacao e participacao.

Assim, a pesquisa justifica-se por entender que € justo que escolas do campo

também tenham acesso a TIDcs de qualidade como ferramentas de mediacéo
pedagdgica e uma formagéo docente mais ampliada para uma educagdo mais ativa e
assim, ser possivel que estas possam acompanhar as transformacfes sociais, sem
gue desconsidere também a cultura local.

Neste sentido a pesquisa realizada fundamentada em teorias ajudard na
compreensao dos desafios e caminhos a percorrer no que tange a TDIcs na educacédo
do campo.

A investigacédo sistematizada pode ampliar conhecimentos e esses divulgados
servir de base para outros estudos e reflexdes na area ja que, sera um legado deixado
a outros pesquisadores e profissionais da educacao e possivelmente contribuir para

a qualidade da educacgéo, na comunidade local da pesquisa. Além do mais, ampliacdo



19

intelectual do pesquisador e possivelmente melhoria na atuacdo docente, ja que
houve aprofundamento dos estudos.

Desta forma, este trabalho analisou as potencialidades desses recursos
presentes na escola do campo, onde o docente podera, com uso destes novos
recursos trabalhar com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo de
forma democrética e eficaz.

O estudo foi proposto por entender que a TDICs e a conectividade fazem parte

do contexto social contemporaneo e o campo também pode acompanhar as
transformacdes sociais. Como bem afirma Almeida (2009, p. 55) “sendo a tecnologia
trabalho humano condensado, ela € de posse de todos. A luta para reapropriar-se dela
€ um amplo espaco de politicas educacionais”. Sendo um espaco de lutas ainda é
preciso que as politicas publicas estejam voltadas ao combate as desigualdades,
englobando as diferencas dos investimentos entre a escola do campo e a da cidade.
Assim, o estudo fundamentado em teorias sera base para outras pesquisas e futuras
reflexdes sobre as politicas publicas para insercdo das TDICs nas escolas do campo.
Para entendimento do percurso deste estudo até chegar ao resultado,
apresenta-se a dissertacao dividida em cinco capitulos:

O primeiro refere-se a introdugcédo com os objetivos do trabalho; o segundo com
revisdo da literatura na qual se buscou verificar em qual estado de pesquisa de
discussdes encontra-se o problema aqui apresentado. Assim, para embasamento
tedrico deram sustentacéo as ideias de: Palfrey (2011), Gandin (2009), Caldart (2015),
Molina et al. (2012), Grossi et al. (2013), Munarin (2015), Gebran (2009), RADDAZ,
2012, entre outros.

O terceiro mostra o norte tragado para alcancar o objetivo deste estudo, ou
seja, a orientacdo para chegar aos resultados e interpretacéo, apresenta-se neste
capitulo o contexto da investigacdo, o enfoque, o desenho, o alcance, populacéo e
amostra, as técnicas, instrumentos e procedimentos para recolha, bem como a técnica
de analise dos dados.

O quarto se refere a andlise e discussdo dos resultados, debatidos com o
estado da arte da proposta de nosso estudo.

O quinto e ultimo capitulo se apresenta a conclusdo da investigacao na escola
municipal DR. Silveira Ramos sobre as tecnologias da informacdo e comunicagéo na
formacdo continuada de professores do campo: reconstruindo um dialogo com a

pratica pedagdgica.
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2 REVISAO DA LITERATURA

A educacéo do campo traz em suas origens uma luta marcada por avancos ao
longo do tempo e desafios presentes até os dias atuais. Toda a producdo de
conhecimento e seu desenvolvimento tem origens sociais e politicas, ressignificada
memoérias através das histérias vividas e identidades, na busca da superacdo da

opressao acerca do analfabetismo e de projetos voltados para a realidade rural.

2.1 AVANCOS E DESAFIOS NA CONSTRUQAO DA EDUCA(;AO DO CAMPO

A educacéo sempre esteve diretamente associada ao ensino na escola urbana
com a exclusdo dos que ndo se adaptavam e ainda ndo se adaptam na ldgica da
produtividade, ou seja, delineada pelas imposicées do mercado de trabalho, sendo
assim, considerada por muitos de forma injusta como escoria do sistema educacional
brasileiro. Isso porque quando comparadas com o meio urbano, eram abordadas com
inferioridade, descaso ou subordinacdo, gerando preconceitos e estereétipos. Nao
sendo valorizadas as caracteristicas e peculiaridades regionais que sao muito fortes
e estdo presentes em todo o cotidiano dos discentes na comunidade em que estao
inseridos. Assim, muitos estudos apontam para uma educagdo do campo que
valorizem 0s sujeitos campesinos e evidenciam criticas quanto aos termos educacao
rural e educagcao no campo.

Vejamos conforme Melo (2011):

Quadro 1 — Distingéo entre Educacao Rural e Educagao no Campo

Educacéo Rural Educacédo no Campo

Conteudo Vinculados a concepcdo de rural. | Qualquer conteudo desde que
Ou seja, a um modo de vida | seja no campo.

especifico, levando em
consideracao a valorizacdo e 0 uso
da terra. Reforga praticas culturais
como por exemplo: a religido, as
festas caipiras, as relagcbes de
compadrio e a reproducéao familiar.

Localidade Qualquer local. Pois estamos | Campo/ Zona rural. A
falando de um tipo de educagéo, e | combinagao da preposi¢cdo em
nesse caso ela pode ser praticada | com o artigo definido o, ja
em todos os locais possiveis. No | indica especificamente o local
entanto, ndo teria sentido ter como | da educacao: Campo.

base do curriculo e do projeto
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pedagogico, essa pratica
educacional em uma cidade global,
como por exemplo Nova lorque.

Atores

Educador e educando que tenham
vinculo com a agricultura familiar,
campesinato, fazendas, sitios,
quilombos, etc. qualquer pessoa
gue receba ou transmita a educacao
rural deva ser construida pelos seus
agentes no campo, mas a partir do
campo e de suas culturas.

Educador e educando que néo
sejam necessariamente
caracterizados como
representantes de uma cultura
rural. N&o precisa ser
construida a partir do campo,
mas também da cidade, sobre
a cultura dos agentes urbanos.

Fonte: Melo, 2011.

Historicamente a criagcdo do conceito de educacgéo no meio rural, era abordada
como a educacédo “no” campo, de forma equivocada, elitista voltada para as minorias.
Com a constante evolucéo e posteriores estudos criticos, a compreensdo e a analise,
a educacgéao “do” campo tenta romper com o conservadorismo presente na educagao
rural.

Uma das prioridades da educacédo do campo?! é romper com a educagéo rural,
abordando conceitos voltados para a educacdo critica a partir da reflexdo e
participagdo efetiva de todos, colaborando assim para o desenvolvimento dos
discentes. Essa mudanca de conceito se torna muito mais que uma simples
nomenclatura, € um olhar politicamente voltado para a busca dos direitos sociais
(CALDART, 2015).

O campo? é um espaco marcado culturalmente com costumes e tradicGes
regionais, presentes na regiao com fortes caracteristicas culturais, sendo um espaco
de grande importancia para o desenvolvimento de forma integral dos discentes no

local onde estéo inseridos, sem que isso os tire direitos.

[...] campo tem o seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no
final do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos povos do
campo, valorizando-0s como sujeitos que possuem lacos culturais e
valores relacionados a vida na terra. Trata-se do campo como lugar
de trabalho, de cultura, da producdo de conhecimento na sua relacdo
de existéncia e sobrevivéncia. Assim, essa compreensdo de campo
vai além de uma definicdo juridica. Configura um conceito politico ao
considerar as particularidades dos sujeitos e ndo apenas sua
localizagdo espacial e geografica. A perspectiva da educacdo do
campo se articula a um projeto politico e econémico de
desenvolvimento local e sustentavel, a partir da perspectiva dos
interesses dos povos que nele vivem. (OLIVEIRA, 2013, p. 24).

! Arroyo e Fernandes (1999) articulam em nivel nacional por uma educagéo basica do campo, destacam
que o termo “campo” é resultado de uma relagédo proclamada pelos movimentos sociais.
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Fernandes e Molina (2005), defendem o campo como um territério de
peculiaridades culturais com formacao critica, possibilidades politicas, resisténcia,
histéria e identidades. Onde, cabe a educacdo do campo, instigar a producdo de
saberes e refletir para assim desconstruir a visdo hierarquica que ha entre campo e
cidade.

E importante que a educacdo do campo seja direcionada de forma peculiar,
levando em consideracdo diversas caracteristicas culturais predominantes no meio
rural, saindo dos contextos de submisséo a educacao urbana, onde o discente possa
participar ativamente de dentro para fora, com colaboracdo de toda a equipe escolar,
com um curriculo diretamente associado para essa realidade para uma formacéao
humana significativa.

Na perspectiva de Kolling et al (1998, p.15):

[...] deve ser educacédo, no sentido amplo de processo de formacédo
humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a
intervencéo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando
a uma humanidade mais plena e feliz.

Deste modo, € imprescindivel o reconhecimento do campo como um espaco
de cultura, um local onde se pode aprender e se desenvolver, sem que sejam
considerados inferiores. Dai a importancia das lutas, pois colaboram para a
democratizacdo, superacao de desafios, socializacéo, afirmacdo das suas proprias
identidades e valorizacdo dos grupos. Conforme Bourdieu (2004, p. 22-23) o campo
€ 0 “campo de forgas e um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo
de forgas” (BOURDIEU, 2004, p. 22-23).

Nesse sentido, nos mais variados locais de producdo de conhecimento, ha uma
necessidade de intervencéo, quanto as questdes tedrico-metodologicas da educacao
do campo, com criticidade, abordando a dial6gica e histérica do saber, a identidade
surge como ator principal para ter uma visao atual (ARROYO, 2004; CALDART, 2010,
2012, 2015).

Assim sendo, é essencial o didlogo entre as diversas esferas de poder para a
construcdo de uma educacao do campo solida, onde se possa buscar o respeito a
diversidade étnico-cultural como valor e direito a diferenca a cidadania, tendo uma
base epistemoldgica que busque a superacdo de diferencas justapostas entre
educacao campo-cidade.

Evidentemente, ha uma complexidade para educacéo do campo significativa ja

gue muitas séo as privacdes. No entanto, sdo desafios que precisam ser enfrentados
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por todos para a superacdo das desigualdades, evitando que se perpetue
preconceitos e discriminacéo e falta de investimentos para melhoria da qualidade de
vida e educacao das pessoas que optaram por viver no campo.

Logo, ndo basta apenas uma luta por educacao igual para todos, € preciso que
sejam valorizados o0 modo de vida dessas pessoas. Assim sendo, 0s movimentos que
lutam por essa educacao igualitaria precisam cada vez mais se fortalecer e buscar por
politicas de afirmacao dos que residem no campo. Afinal, sdo cidadaos esquecidos e
gue precisam usufruir de inimeros direitos, sendo um deles a educac¢éo de qualidade
e 0 acesso as tecnologias digitais como espacos de interacéo e ensino e aprendizado
para o exercicio da cidadania. No entanto, ndo € suficiente que haja ferramentas
tecnoldgicas e conectividade na escola, as politicas publicas, neste caso, devem
também ser suficientes para fortalecer a coletividade.

Desta maneira, a escola do campo com a possibilidade de articular os
processos educativos com a realidade social contemporanea cria chances para ir além
das fronteiras da escola “construindo espacos de aprendizagem que extrapolem esse
limite e que permitam a apreenséo das contradi¢des do lado de fora da sala de aula”
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 27). Assim, podem caminhar enfrentado obstaculos
impostos pelo sistema capitalista, agronegécio e padrédo de educacao rural que leva

em consideracdo somente o curriculo da escola urbana.

2.2 PRINCIPAIS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAQAO DO CAMPO A PARTIR
DE 1988

Apés a aprovacdo da constituicdo 1988, houve um processo de
redemocratizacao do pais, com um olhar voltado para a populacado campesina do pais.
Foram aprovados direitos educacionais essenciais, reafirmando o compromisso do
Estado e da sociedade na promoc¢ao da educacdo para todos, respeitando as
caracteristicas e singularidades de cada um. Em seguida da Costituicdo Federal (CF)
de 1988, foram elaboradas algumas reformas educacionais através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDBEN 9.394/96. A partir da concepgao
de educacgéo para todos se obteve um olhar voltado para a diversidade que foram
valorizados e discutidos a partir desta LDB, onde nos artigos 23, 26 e 28 tratam das
guestbes de organizacdo escolar e pedagogicas muito importantes para a

organizacéao geral da escola do campo.
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Na oferta da educacado basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
proverao as adaptacdes necessarias a sua adequacéao, as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I. conteludos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il. organizacéo
escolar prépria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Ill. adequacéo a natureza
do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Com a LDB a educacdo do campo conseguiu abrir possibilidades de
embasamento legal para suprir uma grande defasagem em sua organizacéo, gerando
avancos politicos, culturais e educacionais. O Estado teve a oportunidade de cumprir
assim alguns deveres, como a educacdo bésica para todos, e ndo somente a
educacéao urbana, incluindo também os discentes do campo, com uma reflexdo maior
através da criticidade, com um curriculo e uma metodologia apropriada para o campo
e sua realidade juntamente com seus aspectos culturais, a organizacdo da escola
onde o calendario podera se adequar as fases do ciclo agricola, como também, as
condi¢Bes climaticas, sejam eles de chuva ou seca, diminuindo, assim, a evasao
escolar, dando maior suporte e valorizagdo aos discentes e adequando ao trabalho
da zona rural.

A CF de 1988 e a LDB 9.394/95 possibilitaram grandes avancgos para a
construcdo da educacao do campo, fortalecendo também os sujeitos envolvidos
nesse processo. Diante da histéria e dos contextos da educacéo rural no Brasil, o
poder publico inicialmente foi marcado pela desvalorizagdo e abandono da educagéo
rural. Em contrapartida da realidade enfrentada as mobilizacbes e os movimentos
sociais, sindicais e populares, construiram, através de experiéncias, contextos que
defendiam o meio rural, ndo s6 como um meio de vida, mas também, de producéo
cultural, lutas, resisténcia, que necessitam de politicas publicas voltadas para esse
viés.

No ano de 2002 foi aprovada a resolugcdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, onde foi
instituido as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, firmando um grande
marco no meio educacional, com énfase na educacdo do campo. Sofrendo alguns

retrocessos com a lentiddo para implementacéo das politicas publicas conquistadas.

Em 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD, onde havia a coordenacéao geral da educacdo do campo, que
atuava de acordo com as singularidades e necessidades do campo. Uma das grandes
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iniciativas da SECAD foi um programa que apoiava a formacdo de professores em
Licenciatura em Educacao do Campo (Procampo) em 2007.

A conquista do Procampo foi de grande valia para a formacao inicial dos
docentes que atuam no campo, refletindo para as reais necessidades campesinas,
fortalecendo a discussdo sobre as politicas publicas direcionadas para o campo, e
possibilitando uma formacao especifica para a area de atuacédo. O contexto histérico
aborda que a educacdo do campo vinha destinada da educacdo urbana, ou seja,
diferenciava-se da realidade campesina, onde os docentes eram destinados sem uma
formacgé&o voltada para o campo e suas especificidades.

O Pronacampo € outro grande e importante programa do Brasil em educacao
do campo, vinculado ao Ministério da Educacao, previsto pelo Decreto n® 7.352 e
instituido por meio da Portaria 86, de 1° de fevereiro de 2013, com o0 objetivo de
oferecer apoio financeiro e técnico para eficacia das politicas publicas destinadas ao
campo, lancada pela entdo presidenta Dilma Rousselff, em marco de 2012.
Representando a luta e a forca para a educacdo do campo juntamente com a reforma
agraria. Conjunto de acdes articuladas que asseguram via documento a melhoria do
ensino nas redes existentes, bem como, a formacdo dos professores, producéo de
material didatico especifico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade na
educacado no campo em todas as etapas e modalidades (BRASIL. Pronacampo/MEC,
2012).

Baseados em eixos: Gestdo e Praticas PedagOgicas, Formacdo de
Professores, Educacédo de jovens e adultos, Educacédo Profissional e Tecnoldgica e
Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. Com materiais e livros didaticos especificos
para as populacdes quilombolas e do campo através do PNBE e do PNLD,
incentivando a participacdo dos discentes durante as aulas com mais recursos e
valorizando também a realidade onde estdo inseridos. Formacéao inicial e continuada
para docentes do campo como ferramenta essencial para qualificar de forma holistica
o docente, a formacao de jovens e adultos para dar direito para aqueles que nao o
tiveram na idade certa, como uma politica compensatoéria, como resultado histérico
das lutas e movimentos sociais.

O eixo da infraestrutura fisica e tecnoldgica equaliza os direitos e oportunidades
da educacao basica, garantindo maior qualidade na educacdo do campo, com uma
melhor estrutura e recursos que possam facilitar o processo de ensino e

aprendizagem dos discentes, que é um dos maiores desafios enfrentados pela
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educacéo do campo e é fruto das maiores lutas sociais, abordando também a incluséo
digital, o acesso as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo para 0S
discentes do campo, possibilitando uma educacdo de qualidade e diminuindo a
evasdo escolar.

Apesar de avancos na perspectiva de Bonilla; Pretto (2011) e Zocchi (2003) as
politicas ainda ndo tém sido eficazes de modo a gerir efeitos, com decisdes que
satisfacam demandas.

Neste sentido é preciso que as politicas se efetivem na escola do campo, ja
gue sao direitos garantidos, com recursos, materiais didaticos, uma infraestrutura
fisica digna e meio para o uso das TDIC, em todas as etapas e modalidades da
educacao basica.

Na perspectiva de Leite et al. (2012) para que se efetive exige todas as
condicOes exige a uniao de multifatores:

[...] dentre os quais, pode-se destacar como mais importantes: o
dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua utilizagédo
na préatica, e isso passa, necessariamente, por uma boa formacao
académica; que a escola seja dotada de uma boa estrutura fisica e
material, que possibilite a utilizacdo dessas tecnologias durante as
aulas; que os governos invistam em capacitacdo, para que o professor
possa atualizar-se frente as mudancas e aos avanc¢os tecnoldgicos;
gue o professor se mantenha motivado para aprender e inovar em sua
pratica pedagdgica; que os curriculos escolares possam integrar a
utilizacdo das novas tecnologias aos blocos de conteudo das diversas
disciplinas; dentre outros. (LEITE et al., 2012, p. 175).

Nesta l0ogica, € preciso enfrentar outros percalcos para efetivacao ja que existe
no campo, também, precariedade dos meios de transporte, localizacdo geografica das
escolas em relagao a casa dos discentes, fechamento de escolas, falta de vagas na
educacdo para anos finais do ensino fundamental e ensino meédio, onde
historicamente pode-se observar a falta de politicas publicas para a valorizacdo e o
suporte da educacéo do campo, destacando aos projetos tradicionais de ruralidades

para o pais.

2.3 EDUCACOES DO CAMPO: SOB ASPECTOS DE EXCLUSAO DIGITAL E
INCLUSAO
A luta pelo direito a educacéo e a garantia da manutencdo de principios que a
fundamentam, exige atuacao constante dos movimentos. Isso porque a educacédo do

campo vem historicamente sendo marcada por lutas de determinados grupos que
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buscam um modelo educativo que considere as manifestacdes sociais e historicas
Na perspectiva de Santos (2009 p. 38) principios tem desafios e merecem
atencao:

[...] assegurar o direito ao acesso como instrumento de politica para
ruptura de sua histérica condigcdo de subordinacdo [...] “o direito a
diferenca [...] questdo agréria [...] sejam reconhecidos construidos no
ambito de suas organizacdes e movimentos, e identificando politicas
educacionais [...] trabalhar com novo projeto que, no campo da
elaboracdo e da disseminacdo do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade rompa com o paradigma hemogénico do
capital na educagéo [...].

Esses fundamentos apontados por Santos (2009) determinaram a ideacao de
educacdo do campo que sempre teve a proposta de evolugcdo baseando-se pelo
espaco urbano, como se o rural ndo tivesse importancia e contribuisse para o
desenvolvimento do pais.

Assim, a educacao do campo deve acima de tudo ser um meio para o0 combate
as desigualdades. Caldart (2010, p. 107) chama atencédo para que se tenha claro o
papel da educacéo do campo. E preciso que ndo haja confuséo quanto a educagio
escolar nem que esta seja absoluta nesse processo. Entende-se desta forma que ela
nao € o Unico e exclusivo meio de combate as desigualdades, pois sdo muitas frentes
de acdo, pois a divida com os sujeitos do campo € histérica, mas também, é um
caminho fundamental para o fortalecimento da cidadania.

Para Frigotto (2010), essa educacgao deve partir dos aspectos singulares dados
pela realidade assim sendo, a escola precisa cumprir seu papel social valorizando a
vivéncia e as necessidades para um desenvolvimento adequado aos cidadaos que
vivem em espaco rural.> De modo é crucial que os coletivos se formem para um
desenvolvimento saudavel, seja economicamente, culturalmente ou ainda
socialmente, ja que também é parte da sociedade: [...] “sendo parte da totalidade
social, € um direito de formacao do ser humano na sua totalidade social, e assim
sendo, ndo pode ser separada do restante da vida social e nem fragmentada em seu
conteudo” (NETO, 2009, p. 31).

Caldart (2010) considera o campo real de lutas por inimeros direitos que vem

sendo negados no qual afirma “o campo de contradicdo de classe efetivamente

% De acordo com o Decreto n° 8352/10, sdo considerados cidaddos do campo: agricultores familiares,
0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
as caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzem suas condicbes materiais de
existéncia.
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sangrando”. Neste sentido, € fundamental uma educagdo sejam um meio de
reconhecer o campo como espaco de vida e leve em consideracdo as necessidades
de desenvolvimento saudavel no campo, pois quem vive no campo colabora com
guem vivem na cidade, ou seja, podem colaborar também para o desenvolvimento
sustentavel de um pais.

Para Caldart (2010) é preciso:

[...] um movimento real ao combate ao atual estado das coisas
‘movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de ferramentas
praticas, que expressa e produz concepcdes tedricas, criticas e de
determinadas visGes de educacdo e de politica da educacédo, de
projeto de campo e de pais. (CALDARTE, 2010, p. 107).

Esses esforcos refletem a falta de politicas publicas para melhoria da educacéo
dos campesinos, ja que ainda ha desconsideracdo do contexto social como legitimo,
h& quem acredite que a educacao urbana é superior e que o espaco rural € lugar
atraso. Os reflexos sdo a falta de investimento e privacdes que demostram descaso
e dificultam ainda mais a vida de quem opta em viver no espago rural. As
desigualdades sdo acentuadas em diversas areas, sendo a educacao escolar um
destaque consideravel uma vez que faltam investimentos em recursos e formagéo
docente para que os alunos tenham as condicfes necessarias para aprender e vir a
participar da vida social.

Hoje a sociedade estd impregnada pela cultura digital, mas as pessoas do

campo encontra-se em sua maioria isolada, a escola o lugar de inclusédo digital
também se encontra em grande parte esquecida, impedindo assim que os estudantes
tenham acesso a essa nova cultura. Quando se trata do direito em participar e interagir
de forma mais justa, as TDICs tém uma relevancia no contexto campesino e na escola.

Desta maneira, a incluséo digital por meio da escola, sem dudvida é um meio
para que os alunos possam se manifestar, se fortalecer, interagir e aprender etc.
Entretanto, em muitos espacos sdo negados esse direito, bem como outros que
facilitariam a incluséo digital.

[...] na sua grande maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma
estrutura e utilizam os mesmos métodos usados na educacdo do
século XIX: as atividades curriculares ainda sédo baseadas no lapis e
no papel, e o professor ainda ocupa a posicdo de protagonista
principal, detentor e transmissor da informag&o. (VALENTE, 2014, p.
142).

Isso pode ocorrer entre tantos motivos por que muitas escolas por vezes néao
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dispdem do minimo necessario como energia elétrica e infraestrutura. Quando
existem acdes paliativas de insercdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e
comunicacao o curriculo escolar é trabalhado a partir do curriculo urbano, afastando-
se da realidade do campo, dificultando os processos educacionais existentes, com as
peculiaridades culturais do campo.

Desta forma, os alunos das escolas do campo deveriam usufruir das TDICs
assim os frequentam muitas das escolas da zona urbana. Priva-los desse direito &
contribuir para exclusdo digital que por sua vez pode levar a exclusdo social,
econbmica politica e cultural.

E imprescindivel a compreensdo de todos que a sociedade esta imersa de
tecnologias digitais da informac&o e comunicacao e grande parte tem acesso efetivo,
através de varios meios, mas ha que esteja a margem e excluidos dos beneficios.
Esses necessitam ser vistos como cidadaos e precisam usufruir também do que pode
ajudar no desenvolvimento pessoal e coletivo onde quer que esteja:

[...] a desigualdade social favorece a exclusdo digital e, esta por sua
vez refor¢a a desigualdade social, é preciso uma nova postura e um
novo olhar por parte do governo para diminuir o quadro perverso da
desigualdade brasileira. E preciso se apropriar das TDICs, através de
programas de inclusdo digital que permitam ao cidaddo perceber-se
como parte deste mundo tecnoldgico. (GROSSI et al., 2013, p. 71).

Desta maneira, as inovagdes devem estar presentes em todos 0s aspectos
educacionais, onde as escolas do campo ndo sejam excluidas ou mal assistidas, ja
gue a inovacao tecnologica hoje é discutida como um ponto importante para
construcdo de conhecimento, com praticas e projetos partindo da realidade
campesina com recursos tecnoldgicos, ampliando as possibilidades e favorecendo as
praticas pedagogicas no ambiente escolar, onde os discentes se sintam atraidos pela
busca e construcdo de conhecimento. Isso porque no contexto social se emergiu as
possiblidades do uso de Tecnologias Digitais da Informac&o* e Comunicacdo — TDIC

e é fundamental que todos possam usufruir da melhor forma possivel onde quer que

4[...] mudou-se o foco da Tecnologia da Informagéo, tem-se uma palavra a mais que é comunicagao,
e se tornou Tecnologia da Informacdo e Comunicacgédo (TIC). Entretanto, temos que estar cientes de
gue ndo depende do aparato tecnolégico apenas, mas de uma grande mudanca de cultura, depende
da interacdo e da colaboracdo das pessoas, porque o conhecimento nada mais € do que a
manipulacéo, a troca de informacdes e, por fim, a construcéo do conhecimento. E de fato uma mudanca
de paradigma (GEBRAN, 2009, p.15). A Tecnologia da informacao € definida para designar o conjunto
de recursos dedicados ao armazenamento, processamento e comunicagdo da informagdo, bem como
0 modo que esses recursos estdo organizados, num sistema capaz de executar um conjunto de tarefas
(GEBRAN, 2009, p. 11-12).
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estejam. Desta maneira, é preciso gue a incluséo digital seja uma politica abrangente
e nado esteja voltada a interesses de mercado ou politicos.
Nesta perspectiva:

Se continuarmos a tratar as tecnologias na educagdo como meras
ferramentas a servico de empresas e de conteudos programaticos,
sem levar em conta as mudancas no sentido e nas formas de
participacdo dos sujeitos, continuaremos presos as mesmas davidas
e receios sobre o verdadeiro papel da escola na vida dos seres
humanos (MUNARIN et al., 2015, p.13).

Os projetos para inclusdo digital devem prever a implementacdo das novas
tecnologias, facilitando o contexto educativo e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades estratégicas, principalmente operacionais que desenvolvem as
capacidades criticas dos discentes com o uso das tecnologias para melhoria de vida
no campo. Os discentes precisam ser orientados, assim poderao elaborar e analisar
informagdes como também resolver situacdes problemas com mais facilidade.

A inclusao digital esta ligada as praticas de producao de contetdo através das
TDIC?®, com o fAcil acesso para producéo e participacdo nos meios digitais, pode tornar
os discentes ativos e autores de producdao cultural. Assim, a falta de TDIC possibilita
a exclusao digital.

A insercao das TDICs nas escolas do campo com as condi¢des favoraveis sdo
potenciais meios de inclusdo social, democratica e politica, permitindo que todos
possam ter voz e acesso as mais diversas informacdes de forma democratica, sem
gue sejam excluidos por muitos como se estivessem a margem da sociedade, sem
direitos e sem valorizagcdo como sujeitos historicos.

Coelho (2010, p. 187) apud Tamanini; Souza (2019, p. 13) afirma que:

O acesso a informacdo é um direito fundamental de qualquer
sociedade democratica baseada no pluralismo, na tolerancia, na
justica e no respeito mutuo. Sem informagé&o, ndo temos conhecimento
dos nossos direitos e ndo temos como assegura-los. Ao falarmos de
inclusdo digital estamos nos referindo a uma nova cultura de direito,
nao apenas o direito genérico a internet, mas ao acesso a informagéo
enguanto um bem publico.

Desta feita, os alunos das escolas do campo devem ser beneficiados com as
condicOes reais para acesso as novas tecnologias da informagao e comunicagao para

gue possam aprender a utilizar também como forma de participar de uma vida social

5Ja otermo TDICs é escolhido para o estudo porque esta prevista na Base Nacional Comum Curricular
e é utilizado como sendo novas tecnologias, ou seja, tecnologias contemporaneas.



31

justa.

Logo, o panorama educacional vem sofrendo gradativas evolucbes, e
consequentemente vem surgindo novos desafios a serem supridos, alinhados a
realidade de cada regido, diante disso, as escolas do campo sofrem mais dificuldades
em aspectos tecnolégicos, seja por conexao de internet, de equipamentos
tecnoldgicos ou a formacdo continuada dos docentes do campo, sdo realidades
distintas das mais variadas regifes do pais. Suprir esses desafios requer forte apoio

do poder publico, através das politicas publicas eficientes para incluséo na era digital.

2.3.1 Novos desafios educacionais na era digital

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicacao — TDIC surgem de forma
emergente na atualidade, com novas possibilidades de aprendizagem, recursos
didaticos tecnoldgicos, contribuindo com novas metodologias através da pratica
docente na educacao do campo. No entanto, também trouxe provocacoes, as vezes
desagradaveis que se configuram como desafios a muito dos docentes: a
concentracéo dos estudantes e o direcionamento no uso das TDICs no ambiente
escolar.

As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo vém dominando as
esferas sociais, devido as suas facilidades de sobressair sobre as barreiras temporais
e geograficas, permitindo a interacdo em tempo real, comunicacdo e
compartilhamento de informacfes que serdo transformadas em conhecimento. Elas
tém énfase nas escolas urbanas as TDIC, mas também s&o necessarias nas escolas
do campo, ja que as ferramentas podem facilitar os processos educacionais em
diversos aspectos partindo também da vivéncia do aluno e da sua realidade. No
entanto, € preciso que todos compreendam a devida importancia que tem no papel
educativo.

Para Palfrey (2011, p. 269) “aprender hoje € muito diferente para jovens de 30
anos atras”. Assim sendo, tem impactos na vida cotidiana, realidade esta que nao
pode ser negada aos alunos do campo pelo fato de residirem na area rural.

Neste sentido, os docentes do campo necessitam compreender como podem
ser inseridas no contexto escolar, bem como entender os direcionamentos na pratica,
evitando que sejam utilizadas de forma inadequada pelos estudantes. Entretanto, o
primeiro desafio é a escola do campo estar equipada tecnologicamente para que
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sejam utilizadas, evidentemente aliada a formagé&o dos professores para uma atuacao
significativa para estudos mais expressivos.

A educacdo escolar precisa, cada vez mais , ajudar a todos aprender
de forma mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual
e 0 social, os diversos ritmos , métodos, tecnologias , para construir
cidadaos plenos em todas as dimens@es. (MORAN, 2012, p. 11).

Nesta perspectiva, essas dimensdes também precisam ser almejadas para o
aluno de escola campesina, pois o fato de morar no campo nao desqualifica em
direitos. Ele pode estudar, evoluir e aprender a usar as TDICs e ainda colaborar com
a qualidade de vida no campo, sem que seja preciso negar sua cultura e se deslocar

para escola urbana para que seja considerado evoluido.

2.3.2 Infraestrutura fisica e conectividade na escola

As TDICs estdo cada vez mais se mostrando relevantes para a sociedade e,
muito ja se tem falado da importancia como recurso de suporte ao ensino e
aprendizagem escolar. Entretanto, seja na area urbana ou na zona rural é preciso
gue se tenha estrutura fisica que dé condicBes para que os docentes por meio de um
bom preparo possam gerar impactos positivos na vida dos estudantes, ou seja,
carecem ter disponiveis além de um bom ambiente fisico, softwares, hardwares, boa
conectividade e ainda funcionarios para suporte.

A realidade vivenciada em muitos contextos escolares no campo € o reflexo do
abandono pela falta de investimentos em infraestrutura de TDICs. Muitas vezes nao
dispde se quer de energia elétrica, ou quando possuem ndo tem recursos materiais
na area, ou se ha, sdo insuficientes ou desatualizados. Essa triste realidade
vivenciada no campo, mostra a falta de uma politica eficiente para inclusado digital por
meio da escola.

Munarin et al. (2015, p. 12) declara que:

[...] os projetos se propdem a levar equipamentos antes mesmo da
estrutura de acesso (luz, telefonia, Internet) estar montada, pois
historicamente o campo ndo foi lugar de politicas publicas que
privilegiassem direitos basicos do ser humano.
Quando existem politicas de incluséo, estas ndo abrangem determinados locais
porque existem regras claras para recebimento de determinados materiais como € o

caso do laboratério de informatica na escola, podemos citar como exemplo o
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PROINFO.

De acordo com informagdes coletadas no Portal MEC-Brasil , 0 PROINFO € um
Programa Nacional de Tecnologia Educacional criado pela Portaria n® 522/MEC, de 9
de abril de 1997, para promover 0 uso pedagdégico de Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo (TICs) na rede publica de ensino fundamental e médio (MEC/PROINFO,
2010).

Para ser beneficiado com esta politica de inclusdao digital os municipios
brasileiros devem firmar compromissos com o Governo Federal para receber
laboratérios de informética para escola. O grande desafio é que para aquisi¢cdo dos
recursos as instituicbes de ensino devem apresentar uma infraestrutura padrao, caso
contrario, ndo podem ser contempladas. Desta forma, as escolas do campo,
dificiimente serdo beneficiadas porque muitas nao dispbe de infraestrutura fisica
adequada. O que acaba sendo injusto, ndo beneficia igualitariamente e mesmo
recebendo, a escola urbana ainda enfrenta o desafio para manutencao, no decorrer
dos anos vao ficando desatualizados:

[..] equipamentos tecnoldgicos disponiveis na escola (computadores,
TV e video, antenas parabdlicas), na sua maioria, adquiridos pelo
Ministério da Educacéao e distribuidos as escolas, ao longo dos anos
sem renovacao, atualizacdo e quase nenhuma manutencéo, ficaram
obsoletos. (RIBEIRO, 2007, p. 5-6).

De acordo com Cantini (2008, p. 115) o estado até fornece o instrumento, mas
restringe as condi¢des para sua utilizagdo, ndo previu manutengao dos equipamentos,
apoio técnico aos professores durante as aulas e assessoria pedagodgica no
delineamento das estratégias didaticas a serem empregadas pelo professor com uso
do computador no préprio ambiente escolar.

Ficando absolutos, consequentemente, os alunos ficam sem condi¢cdes de
usufruir e a escola fica atrasada quanto ao uso das TDICs. Evidentemente, o fato de
ter ndo é garantia de aprendizado, pois requer outras frentes de acao.

As vezes por improvisos das secretarias de educacéo, ou ainda boas intengées
de gestores escolares alguns computadores e internet sdo improvisados ou recebidos,
mas nao sao suficientes para todos os alunos, tem problemas para manutencéo e
baixa conectividade ou ainda barreiras pedagdgicas para o uso.

Para Barreto (2010) isso ocorre porque ainda nao encontrou seu espaco dentro
da escola, pois é vista no cenario escolar como um grande desafio e um ponto de

conflito entre os pares envolvidos com a educagao.
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Pischetola (2016, p. 114) entende que: “[...] grande percentual desses projetos
esta prestes a fracassar por que nao levam em consideracéo os fatores fundamentais
do contexto em que foram implementados, como, a necessidade de apoio e
assisténcia”.

Todos sabem da relevancia de um espago escolar equipado com
computadores, ndo importa a regido, € preciso que haja esforgcos também para
inclusdo na escola do campo. Entretanto, computadores com um certo periodo de uso
passam a apresentar problemas que exigem correcoes e se tornam realidade
desafiadora justamente por falta de recurso financeiros, técnicos para apoio, revisao
e conservagao.

Outro problema refere-se a baixa conectividade, quando a escola tem internet
as vezes ha uma conexdo minima e docentes acabam por se desmotivar quanto a
insercdo como suporte as aulas. Essa situacdo distancia ainda mais o contato dos
estudantes do campo com as TDICs. Diferentemente de quem mora na zona urbana,
muitos ndo tem acesso ao celular e ao sinal de operadoras para que usem como
opc¢éao na escola. Assim:

[...] escolas que pensam mais longe sabem que as infraestruturas de
tecnologias provavelmente serdo investimentos compensadores no
passar do tempo. Mas muito poucas tem alguma ideia de como utiliza-
las. E muito poucas escolas descobriram a conexao entre a maneira
como os jovens estdo aprendendo em uma era digital, tanto em
ambientes formais quanto em informais, suas proprias missoes.
(PALFREY, 2011, p. 268).

Acredita-se que a infraestrutura precisa ser pensada e implementada nas
escolas do campo. Os alunos precisam ser inseridos no mundo tecnoldgico porque
fazem parte da sociedade numa era digital. Essa necessidade precisa ser pensada
sem gue com iSS0 Se menospreze 0 campo ou a cultura campesina.

Na perspectiva de Grossi et al. (2013, p. 71) que “é preciso uma nova postura
e um olhar por parte do governo para diminuir o quadro perverso da desigualdade
brasileira”.

Logo a infraestrutura, internet e recursos materiais e humanos séo os caminhos
para estudantes campesinos possam adquirir informagao, processar essa informacao,
interagir, comunicar e crescer em conhecimento e lutar por melhorias de vida, mas é

preciso uma politica de alcance e que sejam tratados de igual para igual em direitos.
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2.3.3 Desenvolvimento profissional dos docentes para atuagdo nas escolas do
campo

Desde sempre ha estudantes que enfrentam problemas para aprender
significativamente. Os motivos podem ser inimeros: falta de condigfes estruturais e
materiais na escola, contexto de vida, deficiéncias ou transtornos, etc. No entanto, ha
também dificuldades que podem ser acentuadas por falta de uma metodologia
adequada ou auséncia de conhecimento de docentes. Essa situacao se agrava ainda
mais quando sdo restritas ou até privadas as oportunidades para o desenvolvimento
profissional de modo a favorecer uma atuagdo mais segura na educacéo do campo
de modo que se tornem mediadores no processo de ensino e aprendizado quanto ao
uso das novas tecnologias inseridas no processo educativo.

Os docentes do campo precisam entender sua colaboracdo e seu grande e
importante papel nas comunidades campesinas, tendo um compromisso de
emancipacao dos povos campesinos. Buscando alternativas em organizacdo do
trabalho escolar com um olhar voltado para o social, colaborando de forma positiva e
construtiva, onde a incluséo seja efetiva e o acesso a educac¢ao do campo seja direito
de aprendizagem.

A formacgéo inicial e continuada para os docentes do campo € um instrumento
essencial na promocdo de uma educacdo de qualidade e de forma integral para o
discente, com praticas coerentes aos valores do campo. Compreendendo a
diversidade e caracteristicas presentes no campo, desenvolvendo a autonomia,
consequentemente negando qualquer tipo de opressao em forma de resisténcia, dos
gue de certa forma foram oprimidos pelo préprio sistema. Acreditamos que uma
politica de projetos de formacao dos docentes do campo € o ponto importante para
democratizar 0 acesso para que todos tenham direito a uma educacdo basica de
gualidade. Assim, como promover uma educag¢ado com vistas a valorizar o contexto
campesino sem que os docentes tenham uma formagéo adequada? Se muitas vezes
sdo formados em licenciaturas que pouco ou ndo chegam abordar a educacédo do
campo?

Se a educacdo é um direito subjetivo, ndo pode ser desigual em condi¢des,
seja na escola da cidade ou situada no campo. Desta maneira, ha um complexo
desafio na formacdo docente para que tenham 0s requisitos necessarios para
atuacao, visto que a inicial muitas vezes séo licenciaturas que ndo atendem aos

anseios. Quando existem, ndo sao suficientes:
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[...] n8o temos uma tradicdo nem na formulag&o de politicas publicas,
nem no pensamento e na pratica de formacao de profissionais da
educacdo que focalize a educacdo do campo e a formacdo de
educadores do campo como preocupacao legitima. (ALENCAR, 2010,
p. 217 apud ARROYO, 2007, p. 158).

Na perspectiva de Alencar (2010) a formacdo ndo tem atendido de fato o os
moldes da educacdo do campo porque ha uma recusa quanto a pratica dos docentes
do campo, e com isso ficam em prejuizo porque em processo de formagdes considera-
se outros saberes melhores.

Ha ainda a situacdo na qual ha docentes nao licenciados para educacédo do
campo, ou seja, sua formacdo ndo corresponde aos anseios para educacao do
campo, o que dificulta ainda mais a difusdo do paradigma, visto que muitos néo
tiveram um desenvolvimento profissional adequado.

Segundo o CNE/CP 009/2001 os cursos de licenciaturas indicam lacunas nos
curriculos. O documento revela que: “O preparo inadequado dos professores cuja
formacdo, de modo geral , manteve-se predominantemente um formato tradicional,
que n&o contempla muitas caracteristica inerentes a atividade docente” (BRASIL,
2001).

Fiorentini (2003) acredita que os futuros docentes devem receber orientacdes
gue lhes possibilitem pesquisar, elaborar e refletir sobre sua prépria atuacéo,
aprimorando cada vez mais de forma autonoma. Partindo dessa premissa, quem atua
em escolas no territério rural, deveria ter formacéo inicial em educa¢édo do campo. E,
ainda que existam®, ndo séo tem sido abrangedora.

Na perspectiva de Alencar (2010, p. 223), “as formacdes néo estao preparadas
para o entendimento as especificidades e a diversidade do campol...]. A autora
acredita que:

[...] a pratica pedagdgica do professor do campo necessita extrapolar
0s conhecimentos disciplinares, precisa trazer para dentro da
dindmica de producdo do conhecimento temas que sédo naturalizados
no espago de formagéo e que séo transportados a sala de aula pela
docéncia, gerando e materializando situacGes de inferiorizagéo,
desumanizacdo e desqualificacdo de todas as ordens possiveis e
inimaginaveis na formagdo do educando e do proprio educador.
Precisa discutir processos e formas flexiveis de organizagéo escolar e
metodologias apropriadas a educacao do campo. Precisa considerar

8 Os cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo tém por objeto a escola de Educag&o Basica, com
énfase na construcéo da Organizagao Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio. Esses cursos objetivam preparar educadores para, além da docéncia,
atuar na gestéo de processos educativos escolares e na gestao de processos educativos comunitarios
(MOLINA et al., 2015, p. 137).
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e acolher em sua pratica o didlogo entre os diversos e diferentes
saberes que constituem a educacéo formal, ndo formal e a informal,
de forma a estabelecer a criticidade, a criatividade e a dialogicidade
na constituicdo da participacdo dos professores do campo como
sujeitos e coautores das praticas pedagogicas. (ALENCAR, 2010, p.
219).

Uma formacdo fundamentada apenas em moldes disciplinares, dificulta a
formacgéo do estudante para a cidadania, ou seja, trabalhar apenas o conhecimento
formal, contelddos prontos sem ultrapassar os limites disciplinares ndo tem sido
suficiente na educacédo do campo, bem como uma formacgéo apenas tedrica, distante
da realidade. Também, é preciso que as metodologias sejam promotoras de
aprendizado, sejam elas mais atuais ou nao.

Assim, € urgente que instituicdes formadoras tenham claro em seus curriculos
de formacao inicial o que se espera na contemporaneidade quanto a atuacao docente,
rompendo com uma organizacdo formativa tradicional’ que jA na pratica os
professores vém revelando dificuldades para ensinar por conta do novo perfil de aluno
gue vem emergindo e necessidade de aprendizagens especificas para 0 campo.

De acordo com Gatti (2014) os docentes se desenvolvem tanto pela formacgao
inicial quanto por experiéncias, mas atualmente € preciso desenvolver competéncias
operativas e técnicas na formacdo associadas a sala de aula. Assim sendo, a
formacao inicial precisa ser relevante para atuacao pratica no campo, os docentes por
sua vez ndo devem estagnar em conhecimentos adquiridos somente na graduacao,
mas estar em constante desenvolvimento profissional, jA& que quando bem
fundamentada as oportunidades trazem consideraveis vantagens no fazer e estar
disponivel e ter as condicbes necessarias para se desenvolver cada vez mais €
basilar, se almejamos uma educacéo escolar de qualidade e uma mudanca de postura
frente aos novos desafios que a vida cotidiana vem apresentando e aos novos
conhecimentos .

E mais comum do que imaginamos encontrar no contexto escolar seja da
escola situada na area urbana ou no espaco rural quem ndo entenda aspectos

relacionados a mediacdo com softwares educativos, ou ainda uma pratica comum em

" Em uma entrevista dada por Bernardete Gatti da Fundacg&o Carlos Chagas ao Povir em 2016, a autora
assegurou que: “ndo adianta reformular os cursos de pedagogia ou licenciaturas, se a propria postura
e concepcdo dos professores formadores dentro das universidades ndo mudar. Ela evidencia que: o
“nosso grande problema é fazer uma espécie de revolugdo na formagéo de professores”. Segundo a
pesquisadora, as licenciaturas ndo estdo bem estruturadas para formar um professor. “Elas ndo formam
bem nem no conhecimento especifico e nem em didaticas e praticas de ensino necessarias para uma
atuacéo nas escolas” (FATEC, 2016) (Informacgao verbal).
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se utilizar com mais frequéncia os softwares® aplicativos?®, justamente pela dificuldade
gue se tem em optar pelos educativos. Vale ressaltar que, o fato de docentes estarem
atuando na escola do campo, néo lhe tira o direito de ter conhecimentos sobre novas
tecnologias porque elas também deveriam chegar como um recurso a mais para o
fortalecimento da educagcao do campo.

Neste sentido, a formacao continuada € fator determinante para que possam
diferencia-los e escolher conscientemente, uma vez que o potencial das ferramentas
pode proporcionar o “aprender a conhecer, fazer e pensar”, transformado a atividade
passiva em ativa, pois dependendo da escolha prende a atencao e possibilita novos
conhecimentos.

Concordamos com Amaral (2006) quando diz que “as inovagdes tecnologicas
ndo determinam inovacdes pedagodgicas. Melhores recursos ndo implicam
desempenho”. Mas os docentes devem entender o potencial e atenta-se a cumprir 0s
objetivos educativos quando utilizar de novas tecnologias na escola, principalmente
porque vem surgindo como novas possibilidades de aprendizagens e interacao.
Evidentemente, quando este dispuser das condicdes necessarias para tal. Todavia:

Dominar os recursos computacionais é essencial para que o professor
possa orientar 0 aluno na escolha do software mais adequado aos
seus objetivos, fornecer informacfes pertinentes sobre suas
ferramentas ou operacdes, saber como buscar tais informacdes nas
opcdes do proprio software, colocar questdes que ajudem o aluno a
repensar o seu problema e a representacdo em termos de funcdes e
operacdes do recurso utilizado. (ALMEIDA, 2000, p. 64-65).

A formacéo de docentes para o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo é indiscutivel, uma vez que € imprescindivel hoje saber utilizar os
recursos como novas possibilidades de aprendizagem. A préatica docente diz muito
desse contexto, os docentes com formagao podem utilizar as TDICs como recursos
metodoldgicos que podem possibilitar alunos adquirir novas experiéncias através de
pesquisas e atividades online ou off-line, de acordo com o planejamento das aulas.

O docente deve ter autonomia como propulsor da construcéo de conhecimento,
com possibilidades de criar, inventar e construir novas formas de aprender, através

das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo de forma responsavel e

8 Software € o nome dado a qualquer programa de computador (ENEC, 2005, p. 9).

9 Barros et al. (2013) destacam que softwares aplicativos sdo programas como processadores de texto,
planilhas eletrénicas, gerenciadores de banco de dados, que ndo sdo criados especificamente
direcionados a educacao, mas podem ser aproveitados no ambiente escolar auxiliando no processo de

ensino-aprendizagem.
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emancipatoria. Assim:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe
coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar suas atividades docente. Essas atividades exigem
gue sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formagdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida
e bem vivida, vai deixando claro que ela requer formacéo permanente
do ensinante. Formacéo que se funda na analise critica de sua pratica.
(FREIRE, 2003, p. 28).

O que se percebe é que a atuacdo dos educadores vem cada vez mais
passando por diversos desafios e os docentes precisam estar atualizados para que
possam promover uma aprendizagem significativa. Assim sendo, a formacao
continuada deve acontecer proporcionando avangos para inclusdo dos novos
recursos:

[...] € essencial que os professores possuam literacia tecnoldgica e
literacia digital intelectual. Enquanto a primeira passa por promover a
familiaridade e uso eficaz das tecnologias da informacao, a segunda
envolve o desenvolvimento de uma compreensdo multidimensional
dos seus impactos na vida. Nas aulas, o desafio é usar a literacia
digital para criar tarefas intelectualmente desafiadoras e ensinar aos
alunos a diferenca entre as tarefas de lazer e as de trabalho
responsavel e profundo. (COSTA, 2011, p. 177 apud AUGUSTO,
2014, p. 106).

Assim, autonomia do professor do campo deve ser efetiva, sendo um direito a
ser mantido e disputado, visibilizando novas possibilidades, para que a escola seja
auténtica e tenha as mesmas possibilidades que as outras escolas da rede municipal
que estdo localizadas nas sedes, valorizando as comunidades campesinas, sua
histéria e seus principios. Assim, é preciso conhecimento para saber lidar com as
TDICs e desenvolver competéncias necessarias no uso dos recursos (AUGUSTO,
2014).

No uso das novas tecnologias digitais da informacdo e comunicacao na escola
do campo se deve o cuidado para o processo nao ocorre de forma tradicional, com
acesso a conteudo de alta densidade de informacéo as tecnologias possibilitam novas
oportunidades em um contexto multicultural. Assim, com formag&o pode abordar
contextos especificos para que os discentes inicialmente desenvolvam competéncias
digitais, para haja uma mudanca cultural e organizativa, deve ter um olhar especifico
para a compreensao e para uma pratica eficiente e o desenvolvimento da autonomia
do discente. Evidentemente que o fato de dispor de recursos e conhecimento docente

nao sera garantia de aprendizagem, pois disso também depende a postura docente
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frente ao desafio de aliar a educag¢ao do campo. Assim:

[...] ndo sdo as TICs propriamente ditas que vao alterar o processo de
ensino-aprendizagem, mas antes as escolhas do professor
relativamente as tecnologias que pretende utilizar e de que forma as
vai utilizar. Em terceiro lugar, as TDICs sO efetivamente produzem
uma alteracdo no sistema educativo se os professores estiverem
receptivo a adaptar os contetidos programaticos e a metodologia de
ensino aos potenciais das tecnologias no processo de ensino
aprendizagem. (AUGUSTO, 2014, p. 110).

Outro elemento-chave de uma reforma da educacdo € formar professores
capazes de articular as mudancas relacionadas a introducao das TDICs no curriculo,
rever as praticas pedagogicas e os métodos de ensino, construir as capacidades
necessarias para fazer frente a gestao de novos ambientes de aprendizagem e inserir
os professores na comunidade de desenvolvimento profissional (DALLA TORRE et
al., 2003).

Esse desafio fica evidenciado também na Base Nacional Comum Curricular
guando trata de que os sujeitos devem desenvolver competéncias de compreensao,
uso e criacdo de TDICs em diversas préticas sociais, como prescreve a competéncia

geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer o protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL; BNCC, 2018).

Neste sentido, quando inclui a escola a essa responsabilidade é crucial que os
docentes que néo tiveram oportunidades na formacao inicial possam se desenvolver
profissionalmente de forma continua. Isso porque a formag¢éo continuada tem forte
contribuicdo para a introducdo das novas tecnologias, ja que os ha guem ndo teve em
suas licenciaturas aprofundamento nesta area. Eles em processo de desenvolvimento
podem adquirir aptiddes para utilizar as novas tecnologias durante as aulas e
desenvolver projetos de forma democratica para que todos participem, colaborem e
compreendam o que lhes € proposto. Delors (2003) considera que a qualidade de
ensino é determinada tanto ou mais pela formacao continua dos professores, do que
pela sua formacéo inicial.

Para a aquisicdo das novas habilidades com o uso das novas tecnologias
digitais, o uso cotidiano se torna mais praticos para desenvolver habitos do seu uso,

ao invés da formacdo apenas tedrica, sendo a pratica muito importante para essa
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aquisicdo, ndo deixando a teoria de lado, ja que ambas devem estar alinhadas para
gue esse processo de aprendizagem ocorra de forma satisfatoria, contribuindo para
uma formacéao integral do docente.

Palfrey (2011) ainda acredita que:

[...] as escolas devem usar as tecnologias digitais para encorajar a
aprendizagem em equipe. A escola do futuro colocara alunos em
ambientes digitais onde eles poderdo trabalhar, e aprender em
equipe”. [...] as escolas também devem incentivar e recompensar a
experimentacao por parte do corpo docente. Os diretores e reitores
devem se esforcar para facilitar ao copro docente experimentar novas
tecnologias em apoio ao ensino. (PALFREY, 2011, p. 278).

Almeida (2000) considera que quando se insere recursos como computador
na escola, € interessante que a formacgao ocorra no contexto escolar . No entanto
considera que h& uma série de dificuldades que precisam ser enfrentadas para sua
operacionalizacdo. Neste sentido, para além da formacao necessita-se de condi¢gdes
materiais ,mas recursos presentes na escola sem formacdo adequada também néo
tem significancia.

O que se entende é que ha complexidades que precisam ser enfrentadas,
sendo elas o direito a fortalecimento de sua identidade profissional dos docentes. Um
a delas corresponde a compreensao do que seja formacéo continuada. Muitos tem a
ideia de que séo apenas 0s cursos de determinada carga horaria. E com isso deixam
de valorizar momentos que ocorrem na escola sendo um contexto rico para trocas de
experiéncias e estudo coletivo.

Hargreaves e Fullan (2000) indicam que a escola € um lugar de aprendizagem.
Acreditam que o desenvolvimento escolar vai avancando conforme vao se ampliando
as capacidade dos profissionais. Mas para tal, € fundamental que se mude
posicionamentos na busca de criar uma cultura de envolvimento e cooperacgéo. E
preciso que se deixe de ser oferecidas oportunidades prontas para eles, mas que
partam deles para que possam ter a chance de emergir, se desenvolver e prosperar
Acreditam ainda que é preciso que tenham apoio na busca de melhorar o fazer. Novoa
(2000) corrobora com a ideia considerando a escola como um espac¢o educativo
permanente. Mas embora seja um lugar para o desenvolvimento profissional ha

percalgos, conforme afirma Almeida (2000, p. 250):

[...] formacédo para o contexto escolar apresenta grande complexidade
de operacionalizacdo e seu sucesso depende diretamente de uma
acdo cooperativa que envolva um contingente consideravel de
professores e gestores educacionais comprometidos com esse
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processo.

Para Bianchi, Pires e Vanzin (2009) “a figura do professor individual passa a
ser substituida pelo professor colaborativo, que juntamente com seus colegas
encontra novas formas de ensinar [...]". Neste sentido, ndo tem como obter sucesso
sem que haja esforcos coletivos superacéo de desafios'?, uma vez que é um processo
complexo que exige organizacdo do tempo e tematicas relevantes.

Quanto ao tempo, temos o grande problema de promover momentos ja que
muitos tem carga horaria excessiva de trabalho. Por esse motivo, sdo necessarios
participacdo de profissionais em agdes que visam melhoria da educacdo e também
discutir e exigir planos de carreira que garantem tempo para estudo, bem como a¢ées
no projeto pedagdgico!:

[...] a formacdo continuada de professores deixam a desejar, pois
contam com esforcos isolados das escolas, ou dos profissionais
envolvidos, mas sem oferecer agdes e programas com as condi¢des
adequadas para a participacdo efetiva dos docentes. (ARAUJO,
RADAEL; VENDRUSCULO, 2002, p. 172).

Partindo dessa permissa, é preciso se valer de oportunidades para um
desenvolvimento compromissado com a melhoria da aprendizagem dos alunos. E
obrigatério de um lado agBes e programas de formacéo e condi¢des para participacao,
mas também um querer docente em participar ndo somente para certificacdo, mas
como um compromisso assumido na profissdo de contribuir com a escola da melhor
forma possivel, principalmente em esté atualizado em tematicas relevantes como € o
caso do uso de novas tecnologias como mais um recurso para ensinar e aprender na
escola do campo.

As formacfes continuadas também podem ocorrer por meio de programas nas
quais os professores possam fazer especilizacdes. No entanto ,ha também desafios
a serem enfrentados quanto a oferta, primeiro diz respeito a insuficiéncia no

oferecimeto de cursos na area de novas tecnologias gratuitos. Sabemos que o0 acesso

10 [...] formar grupos de estudos nas escolas para discussdo e a compreensdo dos problemas
educacionais, a luz do conhecimento cientifico, e de se discutir interdisciplinarmente as situacfes-
problemas com os parceiros de outras areas, quando necessario. Os encontros regulares de formacao
nas escolas, tendo como ponto de partida as necessidades e os interesses comuns de alguns
professores, permitem resolver problemas pedagégicos — pela analise do ensino que esta sendo
ministrado na escola e provocam a avaliacdo do ensino, esclarecendo o modo no qual esta sendo
ofertado aos alunos (MANTOAN, 2015, p. 82).

11 N&o se trata mais de administrar pessoas, mas de administrar com pessoas. As organizagdes cada
vez mais precisam de pessoas proativas, responsaveis, dinamicas, inteligentes, com habilidades para
resolver problemas, tomar decisdes (CHIAVENATO, 1997, p. 101).
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nao é para todos , principalmente para os professores do campo, quando existem ndo
atendem a demanda e muitas sdo ofertadas por instituicbes privadas. Algo que
dificulta o acesso.

A especializacdo latu senso pode ser uma oportunidade de formacéo
continuada, pois bem estruturada complementa e aprofunda conhecimentos
(BOLDRIN, 2007, p. 115). Percebe-se que apesar de positiva como uma forma de
desenvolvimento profissional, ha outras modalidades e pontos nesta que precisam ser
levados em consideracéo.

Alguns docentes acabam muita das vezes buscando por esforcos proprios,
tendo gastos pessoais, mesmo com a desvalorizacao financeira do trabalho que
exercem. Essa situacdo muitas vezes ocorre porque ha quem deseje entrar no
mercado de trabalho ou ainda almejam progresséo salarial.

Outra situacdo a ser considerada € crescente transferéncia de
responsabilidade de formacéo do poder publico para o setor privado, o que facilita o
ingresso, quando ha disponibilidade para pagamento de mensalidade, mas tem seus
pormenores. O apelo mercadolégico pode comprometer a qualidade da oferta. “Ha
uma preocupagao com custo financeiro, retorno financeiro e apelo mercadologico”
(BOLDRIN, 2007, p. 115).

Mediante a essas premissas, exige fiscalizacao efetiva para avaliar a qualidade
como também que o governo cumprisse deveres quanto a oferta gratuita, como forma
de valorizacao profissional para “evitar correr o risco se tornar cursos meramente
mercantis” (BOLDRIN, 2007, p. 115).

Assim, é importante a garantia do direito a formacao continuada assegurado na
Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo'?® 9394/96. Os carecem de oportunidades
para especializagdes para atuacao significativa nas escolas do campo. Obviamente
que “dominar uma especificidade nao € suficiente para ter habilidade, competéncia”
como bem assevera [...] (MENEZES apud ALMEIDA, 2000).

Deste modo, seja qual for a modalidade de formacgdo continuada®® é preciso
gue sejam um meio de valorizar e criar uma identidade profissional. Evidentemente

gue, todo esse processo depende da oferta adequada e também do interesse e

2 Inciso I: A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaborac&o, dever&o
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério (BRASIL,
1996).

13 “[...] as tecnologias e a internet também oferecem pois oportunidades para o desenvolvimento
profissional que até h& pouco tempo nédo podiamos equacionar (AMANTE, 2007, p. 58).
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compromisso dos docentes com a auto formagéao para que nao se culpe os problemas
educativos somente atribuindo a falta de recursos materiais, pois se existem é preciso
saber utilizar novas tecnologias de modo a alcancar os objetivos educativos.

Teixeira e Lima (2010) sugerem que sem postura reflexiva e analise da funcao
gue exercem nao ha como se compreender a necessidade de auto formacgdo. Na
perspectiva de Almeida (2000) tudo depende de intencdo, vontade, pratica e
consentimento.

Logo, seja a formagao na escola, extraescolar ou ainda auto formacédo, sao
meios para enfrentamento das provocagbes existentes no contexto escolar
contemporaneo, principalmente para o uso de ferramentas tecnolégicas no ensino e

aprendizado.

2.4 CONECTIVISMO: UMA TEORIA DE APRENDIZAGEM

Diante da progressiva e emergente evolucdo tecnoldgica, surgiram novos
conceitos que abordam uma nova concepcao de aprendizagem, influenciada pelas
tecnologias digitais de informacao e comunicacao, com énfase no potencial das TDIC
dentro dos conceitos e metodologias na pratica docente, ndo previsto pelo

Behaviorismo, Construtivismo ou Cognitivismo. Como:

As teorias de aprendizagem Behaviorismo, Cognitivismo e
Construtivismo foram desenvolvidos numa época onde o mundo nao
possuia tdo grande influéncia da globalizagdo impulsionada pela
internet. Na contemporaneidade as relacbes sociais e
consequentemente  0os  processos de  aprendizagem @ se
redimensionaram. A forma como ocorre a aprendizagem sofreu
transformacgdes fazendo surgir uma nova necessidade de, a partir das
teorias existentes, uma nova teoria da aprendizagem o Conectivismo
(RODRIGUES et al., 2019, p. 6).

Percebe-se assim, que o Behaviorismo, Cognitivismo e Construtivismo foram
teorias da aprendizagem criadas em momentos em que as novas tecnologias néo
eram consideradas como possibilidades educativas. Embora importantes, na
contemporaneidade surge a necessidade de repensar o papel do professor e do aluno
frente ao uso de TDICs no contexto escolar. Desta maneira, surge o Conectivismo
com um novo paradigma educacional. Sendo uma teoria de aprendizagem em
ambientes com aparatos tecnolégicos pouco conhecidos pelos docentes. Vejamos

entdo um quadro comparativo entre as principais teorias da aprendizagem.
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Propriedades

Behaviorismo

Cognitivismo

Construtivismo

Conectivismo

Como ocorre a | Caixa negra- | Estruturado, Social, sentido | Distribuido
aprendizagem? | enfoque no | computacional | construido  por | numa rede,
comportament cada social,
0 0 Observavel aprendente. ecologicament
(pessoal) e potenciado,
reconhecer e
interpretar
padrdes.
Fatores de | Natureza da | Esquemas Empenhado Diversidade de
influéncia recompensa. (schema) (engagement) rede
existentes, Participacao,
experiéncias social, cultural.
prévias.
Qual o papelda | A meméria é | Codificacao, Conhecimento Padrdes
memaoria? inculcar de | armazenament | prévio, adaptativos,
experiéncias 0, recuperagao | remisturado representativos
repetidas onde | (retrieval). para o contexto | do estado
a recompensa atual. atual, existente
e a punicdo nas redes.
séo mais
influentes.
Como ocorre a | Estimulo, Duplicacdo Socializagéo Conexao
transferéncia? | transferéncia. | dos (adicdo =) com
constructos de nos (nodes).
conhecimento
de guem sabe
(“Knower”)
Tipos de | Aprendizagem | Raciocinio, Social, vaga | Aprendizagem
aprendizagem baseada em | objectivos (“mal definida). | complexa,
melhor tarefas. claros, nucleo que
explicados resolucdo de muda
problemas. rapidamente,
diversas fontes
de

conhecimento.

Fonte: Siemens, 2004 apud Rodrigues et al., 2019.

George Siemens, professor/diretor do Centro de Tecnologia da Aprendizagem
da Universidade de Manitoba (Canada), deu inicio a uma parceria no ano de 2014,
com Steven Downes, propuseram entdo a teoria do conectivismo levando em conta
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Com um paradigma
completamente novo, o conectivismo diante dos j& existentes e estudados. Segundo
eles, as teorias que a antecedem nao abordam os impactos das TDIC como sendo
uma forma de conexéao.

Siemens (2008 apud RODRIGUES et al., 2019, p. 10) evidenciam alguns
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pontos a teoria do conectivismo. Assim:

1. O conectivismo é a aplicacdo de principios das redes para definir
tanto o conhecimento como o0 processo de aprendizagem. O
conhecimento é definido como um padrdo particular de relacbes e a
aprendizagem como a criagdo de novas conexdes e padrdes, por um
lado, e a capacidade de manobrar através das redes e padrdes
existentes.

2. O conectivismo lida com os principios da aprendizagem a varios
niveis — bioldgico/neurais conceptuais e sociais/externos.

Siemens (2005) propde que o Conectivismo seja uma forma de integrar
principios explorados pelas teorias do caos, das redes, da auto-organizacdo e da
complexidade na construcdo de conexdes pessoais e globais, onde as tecnologias
tém papel fundamental. Segundo ele, as outras teorias estdo voltadas unicamente
para o processo de aprendizagem, deixando de lado o valor da aprendizagem.
Contrapondo, onde o valor da aprendizagem se torna mais importante do que o

conteudo em si. Contimuando:

3. O conectivismo concentra-se na inclusdo da tecnologia como parte
da nossa distribuicdo de cognicdo e de conhecimento. O nosso
conhecimento reside nas conexfes que criamos, seja com outras
pessoas, seja com fontes de informacao, como bases de dados.

4. Enquanto as outras teorias prestam uma atengcdo parcial ao
contexto, 0 conectivismo reconhece a natureza fluida do
conhecimento e das conexfes com base no contexto.

5. Compreenséo, coeréncia, interpretacdo (sensemaking), significado
(meaning): estes elementos sdo proeminentes no construtivismo,
menos no cognitivismo, e estdo ausentes no behaviorismo. Mas o
conectivismo argumenta que o fluxo rapido e a abundancia de
informagcdo elevam estes elementos a um patamar critico de
importancia. (SIEMENS, 2008 apud RODRIGUES et al., 2019, p. 10).

Assim sendo, o Conectivismo parte do preceito da teoria da complexidade de
Morin que entende que os seres humanos séo inacabados, constroem-se ao longo da
vida, que considera o repensar atual a partir da complexidade humana e acredita que
€ preciso pensar sobre a vida e o mundo, compreendendo as particularidades sem
deixar de lado a ideia do todo.

Neste sentido, na contemporaneidade, entre saberes e fazeres €& preciso
entender as novas tecnologias como oportunidades para o desenvolvimento humano
e melhoria de vida sustentavel que afete a comunidade campesina, mas consciente
da certeza de que afeta a outros também, afinal vivemos na teia da vida.

Assim sendo, em um mundo ligado em rede, a espécie exata de informacéao
gue adquirimos € explorando a sua importancia. Quando o conhecimento é

abundante, a avaliacdo rapida do conhecimento é fundamental. Preocupacdes
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adicionais surgem do rapido aumento da informacédo. A habilidade de sintetizar e de
reconhecer conexdes e padrdes é uma habilidade valiosa (SIEMENS, 2004, p. 8).

De acordo do Rodrigues et al. (2019, p. 7) o embasamento considera que “o
principal meio de aprendizagem esta na conexdo, seja neural, humana, fisica ou
virtual e que ndo é algo que se encontra internamente no sujeito, mas que o
conhecimento esta disponivel nas redes e acessado a partir das conexdes”.

Com os avangos das novas tecnologias, 0 acesso e as conexdes por rede
ganham destaque e interatividade, facilitando a comunicagdo em tempo real,
pesquisas e a construcdo de novos ambientes de aprendizagem. Que podem
colaborar em diversos momentos, a troca de conhecimentos vai se dar de forma
abundante, onde surgem algumas inquietacdes sobre o grande nimero de informacao
presente e de facil acesso na internet, sem que haja uma filtracdo na qualidade de
informacé&o, com énfase para os discentes, que ainda ndo desenvolveram habilidades
no contexto de qualidade e quantidade de informacéo.

O conectivismo € uma integracdo de contextos relacionados e explorados pelo
caos, teorias da complexidade, redes e auto-organizacdo, onde a diversidade de
informacdes e opinides é a base que apoia a construcdo de conhecimento, onde a
aprendizagem ndo necessariamente precisa estar ligada a pessoa, ela podera estar
aos dispositivos tecnoldgicos. As atividades direcionadas ao conectivismo estao
voltadas para a atualizacdo de conhecimento, de facil acesso.

A aplicacao das redes surge como uma forma de definir os processos de ensino
aprendizagem, seus diferentes niveis, fontes externas de informacéo que néo residam
necessariamente em humanos, reconhecimento da natureza fluida e conhecimento /
conexdes com base no contexto e a atengéo de elementos presentes ou até ausentes
nas outras teorias de aprendizagem como compreensado, coeréncia, interpretacao e
significado, abordando assim sua originalidade (SIEMENS, 2008).

Na atualidade, mesmo com os avancos das tecnologias digitais de informacao
e comunicacao, muitos docentes ainda ndo conhecem essa abordagem educacional,
diante disso se reforca a necessidade e a importancia de formacfes continuadas
diante desse aspecto para que os docentes se relacionem, podendo compreender que
0 conectivismo leva em conta outros aspectos dos processos de ensino aprendizagem
gue sao omitidos em outros paradigmas educacionais.

As redes e conexfes promovem uma aprendizagem de valor, onde o

conhecimento esta diretamente ligado com a diversidade de opinides, perspectivas e
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propostas, que ocorrem de forma dindmica. Uma rede de intercambios entre escolas,
dadas as possibilidades das TDIC servem como amplificador de aprendizagem.

A conectividade provoca impactos positivos, mas também traz transtornos pelo
mau uso. Proficuo como meio de comunicagdo, pesquisa, informacao, alicerce para o
conhecimento, embora ndo compreendida por todos. H& quem faga o uso responsavel
e ha quem nao tenha consciéncia dos maleficios do uso indiscriminado:

Ha uma série de caminhos que vao procurar restringir sua criatividade,
sua autoexpressao e sua inovacéo nas esferas publicas e privadas,
em uma série de caminhos que vao envolve-los, garantindo que os
perigos que vem com a nova era sejam minimizados. (PALFREY,
2011, p. 17).

O autor acrescenta que s6 ha dois caminhos: “[...] destruimos o que é 6timo na
internet e na maneira com que o0s jovens utilizam. [...] ou fazemos escolhas
inteligentes € nos encaminhamos para um futuro brilhante em uma era digital”
(PALFREY, 2011, p. 17).

A internet é considerada uma grande aliada quando utilizada como um recurso
a mais no ensino e aprendizagem. Entretanto, assim como tem vantagens tem riscos

gue precisam ser entendidos e direcionados no contexto escolar.

2.4.1 A cultura digital inserida no processo de ensino e aprendizagem nas
escolas do campo

A cultura digital pode ser compreendida com interface as redes, tecnologias e
acesso as informac0des, contudo se faz necessario repensar no contexto de escola,
juntamente com sua funcdo social, onde o processo ndo estara apenas ligado a
cultura das tecnologias, e sim para as vivéncias, descobertas e socializacado dos
discentes, mesmo que sejam de forma virtual, por meio de grupos, paginas, AVA ou
outras possibilidades de interacdo virtual presentes no cotidiano dos discentes.

As novas geragoes que tem sido privilegiada tém crescido e vivenciam todo seu
percurso evolutivo diante das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagao,
guestionando como seria possivel aprender sem o uso das tecnologias, ja que
possuem inumeras formas e processos de aprendizagem, virtual, conectada, com
oportunidades e formas de participagcdo variadas, compartilhando inameras
informacgdes cada vez mais rapidas e de forma eficaz, contribuindo de forma positiva

Nnesse processo.
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Inimeros discentes estdo inseridos em uma realidade repleta de meios
tecnoldgicos desde muito cedo, de forma cultural no meio em que vivem, outros nem
tanto e ainda ha quem nao usufrua do direito as novas tecnologias da informacao e
comunicacao. Entretanto, todos sdo cidad&o e deveriam usufruir dos bens coletivos
para que pudessem fazer o uso consciente e significativo no espago que ocupar.
Assim sendo, 0 acesso democratico das TDIC possibilita novas oportunidades de
participacdo, onde o homem deixa de ter o papel de espectador, e pode vir participar
de forma ativa.

Parece cada vez mais evidente a necessidade de considerar as atividades de
comunicacao e producao digital como parte da experiéncia social do aluno e de uma
mais generalizada “cibercultura” (LEVY, 1999) ou “cultura digital” (LEMOS, 2009),
permeando o desenvolvimento da criatividade e do protagonismo.

Desta forma, as transformacdes sofridas com o avangco das TDIC vém
desafiando a educacdo no que se fala em formacdo adequada visando as
necessidades deste momento histérico sobre o uso das tecnologias também no
ambiente escolar do campo, para que as aulas estejam ligadas ao mesmo patamar
da vivéncia em outros ambientes.

Para Palfrey (2011, p. 277), “[...] as escolas precisam adotar estratégias
afirmativas, do contrario ficardo para tras no mundo digital e impedidos de atuar
efetivamente dentro dele”. Radaz (2011, p. 302) afirma que assim “ndo se pode
exercer a cidadania”.

Assim sendo, € preciso que tenham estrutura fisica, recursos materiais e
internet de boa qualidade para que se possa facilitar aprendizagem através das
pesquisas para 0 acesso ao conhecimento on-line e colaborar de forma geral ao
desenvolvimento da autonomia do aluno. Assim, a escola tem um papel crucial
guando € contemplada para inclusdo digital, na orientacdo para 0 uso correto e
também elencando como ferramenta para alcance dos objetivos de ensino.

Além disso, com o surgimento da “cultura digital”, os educadores devem lidar
nao apenas com as facilidades de acesso on-line, mas sim com possibilidades de
producdo e criagdo estimulando o uso consciente e ético dessa ferramenta,
abordando a liberdade do discente em relagéo ao uso.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo possibilitam novas
oportunidades de aprendizagem, onde o uso das tecnologias se torna uma acao livre

de acesso para variadas fontes de pesquisa, estudo e interacdo em novos ambientes
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de aprendizagem, que devem ser abordados nas formac¢des dos docentes de forma
inclusiva em sua pratica docente de forma interdisciplinar. No entanto, é preciso que
as TDICs na educacdao ndo objetivem apenas um ensino e aprendizado ativo,
diferente, atraente. E imprescindivel que a tecnologia da informac&o e comunicagio
chegue a escola do campo e seja vista e pensada como espacgo proveitoso de
interacdo e fortalecimento da participacao cidada. Mas é preciso que reflexdes acerca
da introducao e uso no contexto escolar:

Por mais que a adocdo das TICs pelas escolas seja resultado de
pressbes externas, elas ndo podem ser introduzidas no ensino sem
que para isso uma série de questdes seja levada em consideracao.
Primeiramente, h4 a necessidade de uma reformulacao das préticas
pedagdgicas para que as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo nao sejam mais um acessorio. Elas ndo podem ser mais
uma ferramenta de transferéncia de conteldo, e sim, ao contrario, uma
ferramenta que permita aos alunos e professores a construgdo do
conhecimento em sala de aula. Em segundo lugar, a qualidade do
ensino ndo pode estar dependente da ultima versdo dos programas
informaticos educacionais. Se assim fosse, a educagdo perderia a
funcdo social e passaria a ser tratada como uma plataforma de
lancamento para as empresas fabricantes e vendedoras de produtos
tecnolégicos educativos. Por fim, € fundamental saber, entre todas as
tecnologias disponiveis, quais realmente podem contribuir para a
melhoria da qualidade de ensino. (AUGUSTO, 2014, p. 117).

Assim, o0 uso dessas novas tecnologias deve estar voltado para o
desenvolvimento critico do discente, viabilizando um bom uso com metodologias e
objetivos conectados aos contetdos vivenciados juntamente com o curriculo na
escola campesina. Onde o contexto cultural do discente deve ser valorizado e estar
alinhado ao processo de ensino e aprendizagem.

O protagonismo dos discentes € um dos grandes gargalhos do meio
educacional, saber utilizar ferramentas e metodologias educacionais voltadas para um
desenvolvimento critico, significativo, reflexivo e ético, requer esforco dos
profissionais para além das condicdes fisicas e recursos materiais. Exige um preparo
significativo, planejado, pois muitas vezes a insercdo das TICs na escola ndo é bem
compreendida por determinados estudantes que ndo entendem a importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem.

De acordo com Moreto (2007) planejar ajuda a prevé determinadas situacoes
gue pode ocorrer na sala de aula. Ele considera que € um processo fundamental para
compreender, analisar, propor e prevé as agbes. Schmitz (2000) compartilha das

mesmas ideias destacando a importancia do ato de planejar, para ele ndo pode haver
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improvisos na escola. Fusari (2008) considera deve ser uma “regra” a ser levada em
consideracao no contexto educacional.

Mediante a este desafio de inserir no planejamento, os alunos também
deveriam ter momentos para conhecer, entender e saber que o uso indiscriminado
tem consequéncias para a vida pessoal, pois como sabemos é muito comum que ao
serem liberados a frequentar o laboratdrio, muitos acabam abusando, acessando por
meio da internet, contetudos inadequados ao ambiente escolar como jogos, redes
sociais, etc. Edri et al. (2004, traducao nossa) acreditam que quando h& planejamento
os docentes lidam melhor com as TDICs na escola e assim podem ser capazes de
ajudar melhor os alunos frente aos desafios que as tecnologias impdem:

[...] Na pior, estédo colocando informac¢des online que podem coloca-
los em perigo, ou que poderdo humilha-lo no futuro. A cada hora que
passa conectados online, estdo deixando mais rastros para
marqueteiros — e também pedéfilos — seguirem. (PALFREY, 2011, p.
17).

De acordo com Fernandes (2007) as pessoas esquecem que O grande
potencial da Internet é a comunicacdo e que usamos a internet como ferramenta e
sua caracteristica mais marcante que € o acesso a informacéo. Evidentemente, o
potencial se conhece sendo oportunizado a cultura digital inserida no processo de
ensino e aprendizagem, pois ela colabora de forma positiva para o desenvolvimento
das capacidades dos discentes.

Fica claro agora que o modelo de inovacdo que consideramos mais
eficaz é aquele que entende a introdugdo de tecnologia como um
processo de apropriacao e de interpretacao orientado a adquirir novas
capacidades, passadas pelo filtro do background cultural.
(PISCHETOLA, 2016, p. 112).

Nesta logica , a aquisicao de capacidades pode ser estimulada pela escola ,ja
gue a cultura digital nos dias atuais é algo inegavel. Entretanto, este processo é
dificultado por vezes ndo esta vinculado ao curriculo escolar!4. Assim, a insercédo

desses meios podem ser mais altenativas na qual os docentes podem contar no

14 1...] curriculo associam-se distintas concepcbes, que derivam dos diversos modos de como a
educacéo é concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem
hegemdnicas em um dado momento. Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais
contribuem, assim, para que curriculo venha a ser entendido como: (a) os conteidos a serem ensinados
e aprendidos; (b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os
planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a
serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) os processos de avaliacdo que terminam por
influir nos conteddos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacgao.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 17).
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processo de ensino e aprendizado.

Integrar as TICs ao curriculo implica necessariamente a incorporacdo e
articulacéo pedagadgica das TICs na sala de aula. Implica também a apropriacao das
TICs, e seu uso de forma invisivel, com foco na tarefa de aprender e ndo nas TICs [...]
(SANCHEZ, 2002, p. 4). (Traducdo nossa).

Na perspectiva Barros (2005, p. 65) “a insercdo da TIC esbarra em diversas
resisténcias para ser inseridas no curriculo” o grande desafio existente no processo
de ensino e aprendizagem é como integrar os professores na cultura tecnolégica.
Segundo Palfrey (2011) em escolas ha uma limitada utilizacdo de meios:

A maioria das escolas desenvolve um modo de apoiar 0 uso modesto
de ferramentas modestas por poucos membros do corpo docente. Os
lideres das escolas precisam ter visdo e apoio suficientes para a
experimentagdo para que a criatividade se consolide e floresga ao
mesmo passo que a reforma curricular. (PALFREY, 2011, p. 278).

Para Tezani (2011, p. 42) “profissionais comprometidos com a qualidade da
sua pratica, reconhecem a importancia da integracéo das TICs no curriculo como um
veiculo para o desenvolvimento social, emocional e intelectual do aluno”. Assim
sendo, é por meio do curriculo que podem ser planejadas na educacado escolar para
desenvolvimento de competéncias e habilidades tecnolégicas na escola do campo.
Neste sentido, é fundamental que as propostas estejam intimamente ligadas ao

projeto pedagadgico.

2.5 PROJETO PEDAGOGICO?: A IDENTIDADE DA ESCOLA DO CAMPO

Dentre os limites da autonomia escolar esta a construgcdo da proposta
pedagdgica que significa a identidade da instituicdo sistematizada por meio de um
projeto que direcionard acdes a serem desenvolvidas para melhoria do ensino e
aprendizado. Entretanto, apesar da liberdade de elaboracdo sem ferir normas
comuns'®, existem percalcos para uma efetiva e significativa construcdo: gestdo
democrética, estabelecimento de acbes relevantes e participagdo coletiva na
elaboracdo. Assim sendo, uma escola jamais pode vir a ter um bom e significativo

funcionamento sem que tenha um direcionamento sistematizado.

15 Segundo a revista Nova Escola Gestdo (2019) O Projeto Pedagdgico era chamado Projeto Politico
Pedagdgico. O termo “politico” foi removido de documentos oficiais do MEC [...]. Informag&o disponivel
em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2182/12-erros-classicos-do-ppp-para-evitar.
16 Sem ferir principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei 9394/96.
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Ainda nesta concepc¢ao, Vasconcellos (2000) acrescenta que:

[...] a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se
quer realizar. E um instrumento tedrico-metodologico para a
intervencdo e mudanca da realidade. (VASCONCELLOS, 2000, p.
169).

O projeto pedagogico € um dever a ser cumprido e permite a definicdo dos

rumos no qual a escola pretende seguir para que o trabalho esteja a favor dos

estudantes. Desta forma, deve ser organizado a partir de reflexdes coletivas, de

necessidades e problemas educativos. Contudo:

Todo projeto supde rupturas com 0 presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova
estabilidade em fungcdo da promessa que cada projeto contém de
estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinada ruptura. As promessas
tornam visiveis os campos de acao possivel, comprometendo seus
atores e autores. (GADOTTI apud VEIGA, 2001, p. 18).

Neste sentido, deve ser construido por meio de uma lideranca responséavel para

gue possa contar com a participacdo de alunos, pais, professores, funcionérios e

segmentos da comunidade seja ela no contexto do campo ou na cidade. Assim, 0

projeto jamais deve ser construido isoladamente por gestores escolares ou apenas

por docentes para cumprir exigéncias estabelecida em documentos oficiais!’ visto que

€ um dever discutir e planejar acdes como um caminho para melhoria da qualidade

da educacdo oferecida na comunidade, considerando as diversas diretrizes

instituidas.®

A escola precisa ser entendida ndo s6 como um lugar de materializa¢éo
de politicas, mas também como uma instituicdo propositora, formadora
de politicas. De politicas de afirmag&o que possam ir além das paredes
das salas de aula, que envolvam a luta por uma legitimacéo dos povos
do campo e das comunidades onde essas escolas se fazem presentes.
(MUNARIN et al., 2015, p. 13).

Deste modo, o projeto deve representar o comprometimento coletivo com

respeito a cultura local. E preciso que toda a comunidade escolar compreenda o

significado do projeto pedagdgico e sua importancia para melhoria do trabalho, bem

70 Art. 12, inciso |, da LDB, Lei 9394/96 endossa que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua

proposta pedagoégica”.

18 |_ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, Plano Nacional de Educacéao, Plano
Municipal de Educacéo e Base Nacional Comum Curricular.
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como a participacdo e a consciéncia da responsabilidade de todos. Dai a importancia

de uma gestao democratica na escola. Todavia:

Se no6s quisermos uma escola de qualidade, voltada para a formacéo
cidada e para os principios democraticos, ou ela vai dialogar com essa
nova realidade e, portanto, vai se tornar mais democratica, ou vai ser
cada vez mais uma escola fadada a simplesmente reproduzir os
valores dominantes ou a preparar apenas para o mercado de trabalho.
(SZERMETA; RBA informacéo verbal®®).

Nesta logica, os principios democraticos sdo fundamentais e ndo permitem
autoritarismo de gestores escolares que muitas vezes estao para representar o poder
politico partidario, algo que fere e interfere na participacéo e colaboracdo de pessoas
para melhoria dos problemas vividos pela escola. Assim, é preciso compreensao e
compromisso para cumprimento do que prevé a legalidade.

Gracindo (2007), acrescenta que:

[...] a gestdo democrética, préatica prevista na Constituicdo Federal, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e no Plano
Nacional de Educacao (PNE) é uma forma de exercitar a democracia
participativa, podendo contribuir para a propria democratizacdo da
sociedade. (GRACINDO, 2007, p. 59).

Segundo Gandin (2009, p. 107) “a democracia sera, provavelmente, a salvacéo
da humanidade. Mas a democracia ndo é apenas (nem principalmente) votar.
Democracia é essencialmente, participar’. Na perspectiva de Gracindo (2007, p. 9)
‘uma forma de exercitar a gestdo democratica é a participagcdo dos diversos
segmentos escolares e comunitarios no planejamento, desenvolvimento e avaliacao
do Projeto Politico Pedagogico da escola”. Lima (2009) aponta um desafio:

O processo de construcdo de democracia e de elementos
democratizadores € ainda, no Brasil, embrionario, carecendo de
elementos que contribuam para que novas formas de participacdo
sejam exercitadas, a fim de superarmos a cultura centralizadora e
autoritaria que experenciamos. (LIMA, 2009, p. 483).

Certamente € preciso romper com o comodismo, individualismo e descaso para

com os problemas nas escolas; € crucial se valer do direito de participar e procurar
melhorias, afinal sem lutas infelizmente pouco se tem conquistado ao longo dos anos.
E crucial que as acdes na escola ndo se pautem apenas a problemas
disciplinares ou burocréticos, mas que todos tenham a oportunidade de compreender

0 que de fato significa uma gestdo democratica, os beneficios e desafios de um projeto

19 Debate promovido pela ONG Acdo educativa que reuniu especialistas. Publicado em 22 /06/2016
pela Rede Brasil Atual.
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escolar. Também entendam a importancia da cooperacdo no trabalho em equipe,
cultivando e fortalecendo esse principio, se assim almejam alcancar o bem comum,
com éxito e melhores resultados como também na superacédo de desafios.

Vieira (2001, p. 14 apud LIMA, 2009, p. 483) argumenta que:

Quanto mais coletiva é a decis@o, mais demacratica ela é. Qualquer
conceito de democracia, alids, ha varios deles, importa em grau
crescente de coletivacado das decisdes. Quanto mais o interesse geral
envolve um conjunto de decisfes, mais democratica elas séo.

Para Lima (2009) a escola € um lugar privilegiado para atuacao social porque
as relacbes sao diversificadas e as diversas experiéncias colaboram para
“conservacgao ou emancipacdo humana”. Portanto, € indispensavel participacao e que
cada um dos colaboradores esteja comprometido com a melhoria individual e coletiva
e adquiram consciéncia grupal para interacdes e tomada de decisodes:

[...] a participacdo deve ser entendida como um processo de
aprendizagem que demanda espacos sociais especificos para a sua
concretizagdo, tempo para que idéias sejam debatidas e analisadas,
bem como, e principalmente, o esfor¢o de todos aqueles preocupados
com a formacdo do cidaddo e de uma escola verdadeiramente
democratica. (GANZELI, 2001, p. 3-4).

Assim, € inescusavel a participacdo e responsabilidade para construcado do
documento norteador das agdes escolares para que nao seja sistematizado de forma
isolada e feito para ser engavetado, apenas como um documento burocrético. Deve,
sim, ser pautado nas necessidades, ser um guia que contempla de forma clara e bem
articulada as acdes fundamentais como: formacao docente, valorizagao profissional,
insercdo das tecnologias da informacdo etc., ou seja, inUmeras a¢fes das quais visam
a melhoria do ensino e aprendizado.

Quando se trata das TDICs é preciso planejar e deixar claro suas dificuldades,
necessidades, possibilidades de aquisicdo e uso. A escola precisa ter claro sua
missdo que deve ser de propiciar condicdes para uma aprendizagem significativa,
onde o0s estudantes que por ela passar fossem capazes de atuar com
responsabilidade na sociedade, principalmente com o das Tecnologias da Informacgao
e comunicacao.

Para Palfrey (2011, p. 22) “é agora o melhor momento para moldar sem causar
danos a estrutura reguladora para o espac¢o social que esta emergindo, de maneira
gue avance o interesse publico[..]”. O autor acredita as escolas devem ter estratégias

afirmativas, caso contrario os alunos ficardo para traz e impedidos de atuar no mundo
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digital. Na concepcao de Pulice (2015, p. 7) ja estd mais do que na hora de a escola
pensar e discutir as relacdes da midia e o trabalho pedagdgico. Para Brito et al. (2008)
SO existe trés caminhos:

[...] Repetir as tecnologias e ficar de fora do processo; 2. Apropriar-se
da técnica e transformar a vida em uma corrida atras do novo; 3.
Apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que permitam
0 acesso e controle de tecnologias e seus efeitos. (BRITO et al., 2008,
p. 25).

Nesta logica, para além da tecnologia como recursos € preciso acdes
planejadas e balizadas no documento norteador quanto a formacao continuada dos
docentes como forma de valorizacdo profissional. O processo € complexo, mas nao
deve ser deixado de ser discutido pela coletividade. Palfrey (2011, p. 278) afirma que:
[...] “muito poucas escolas de qualquer tipo dao o primeiro passo simples de
proporcionar aos professores em formagao sobre novas tecnologias”.

De acordo com Pulice (2015, p. 15):

[...] a escola tem suas caracteristicas e grupos peculiares, 0 que
certamente interfere no processo de estdo com as novas tecnologias.
O mais importante é que, considerando todas as nuances, o gestor e
a equipe pedagdgica busquem adaptar o projeto a implantacdo das
tecnologias.
Logo, a dimensdo é ampla e precisa ser discutida, entendida, projetada,
fiscalizada e avaliada, sem organizagdo e planejamento para melhoria ndo h&

direcionamento e os problemas e dificuldades acentuam-se ainda mais.

2.6 O PAPEL CONTROLE SOCIAL PARA CUMPRIMENTO DE METAS DOS
PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO
A sistematizacdo e aprovacdo dos planos municipais de educacdo em
consonancia com o Plano Nacional??, representa uma conquista consideravel em
termos de lei, jA que é um pacto acordado com a sociedade para melhoria da
educacéao local:

[...] ndo se trata do plano de uma administracdo da Prefeitura ou da
Secretaria Municipal de Educacéo, pois atravessa mandatos de varios
prefeitos e dirigentes municipais de educacéao. O trabalho pressupfe

201...] O Plano Nacional de Educacao torna-se, efetivamente, uma referéncia privilegiada para se avaliar
a politica educacional e para aferir o que o governo esta considerando como, de fato, prioritario, para
além dos discursos enaltecedores da educacédo, reconhecidamente um lugar comum nas plataformas
e programas politicos dos partidos, grupos ou personalidades que exercem ou aspiram a exercer o
poder politico (SAVIANI, 2002, p. 3).
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o envolvimento das trés esferas de gestdo (federal, estadual e
municipal) e de representagbes dos diversos segmentos da
sociedade, mas nao deixa de conferir peso e importancia ao papel dos
dirigentes municipais (BRASIL; MEC-SASE, 2014, p. 7).

Os planos municipais deviam ser elaborados ou adequar os existentes até
2016, conforme fora designado aos municipios pela Lei 13.005/14. Estes organizados
representam um plano esmiugado com intencdes para serem cumpridas dentro do
prazo previsto?l.

As diretrizes apontam o caminho para gestores perseguirem na busca de
realizar metas. O grande problema se coloca quando elaborados apenas para cumprir
exigéncias legais e se cumprir burocracias, sem que haja esfor¢os para alcancar.

Bordignon (2009), afirma que o Plano Municipal de Educac¢éo € o instrumento
de gestdo para tornar efetiva a cidadania e a sociedade preconizada nas bases e
diretrizes do Sistema Municipal de Educac&o. Assim sendo, priorizar e buscar apoio
é crucial se realmente se almeja o desenvolvimento da educacéo.

O art. 7° da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, determina que “A Uni&o, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de colaboracéo,
visando ao alcance das metas e a implementacéo das estratégias objeto deste Plano”
(BRASIL, 2014). Assim:

Para assegurar qualidade e dar peso politico ao Plano, é desejavel
que o Prefeito e seus secretarios assumam papel de destaque, como
importantes liderancas na construcdo das decisbes que vinculardo o
projeto educacional com o projeto de desenvolvimento local. (BRASIL;
MEC -SASE, 2014, p. 7).

Em muitos contextos é possivel que faltem esforcos para concretizacdo das
finalidades estipuladas, sejam elas de curto, médio ou na expiracdo da vigéncia.
Quando ocorrem sao parciais e ndo dao conta de uma melhoria significativa. O mais
inquietante é a possivel passividade quanto acompanhamento e parecer 2°das metas,
ja que é um processo complexo e exige fiscalizacao:

O monitoramento se torne um ato continuo de observacao, pelo qual
sdo tornadas publicas as informacdes a respeito do progresso que vai
sendo feito para o alcance das metas definidas. A avaliacdo seja
entendida como o ato periodico de dar valor aos resultados
alcancados até aquele momento, as acdes que estejam em
andamento e aquelas que nao tenham sido realizadas, para

21 Em um decénio.

22 [...] a avaliagdo seja entendida como o ato periédico de dar valor aos resultados alcangados até
aquele momento, as acdes que estejam em andamento e aquelas que ndo tenham sido realizadas,
para determinar até que ponto os objetivos estdo sendo atingidos e para orientar a tomada de decisdes.
(BRASIL, 2016, p. 6).
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determinar até que ponto 0s objetivos estdo sendo atingidos e para
orientar a tomada de decisdes. (BRASIL, 2016, p. 6).

De acordo com o caderno de orientacdes para monitoramento e avaliacdo dos
Planos Municipais de Educacdo, os municipios deveriam ter comissdes e equipes
técnicas instituidas?® por atos legais para monitorar o PME (BRASIL, 2016).

Ocorre que muitas vezes sao definidas, mas falta atuacdo de comissfées ou
representantes da sociedade instituidos, o que significa passividade podendo atrasar
ainda mais atuacdo dos gestores. Na perspectiva de Lima (2009) deveria se ter
determinadas caracteristicas para ocupacao e atuacdo como fiscalizadores:

[...] ocupado por pessoas que concebam a si mesmas como sujeitos
histéricos, que sdo capazes de mudar e construir um conselho que
garanta a participacdo, a democracia, a autonomia em um sentido
mais critico, mais politico, para que, dai, estas construam sua
legitimidade social para confrontar com as atitudes impositivas,
autoritarias e conservadoras. (LIMA, 2009, p. 485).

Neste sentido, € imprescindivel clareza quanto ao que esta sendo realizado
para o desenvolvimento da educacdo?*, deixar evidente para a sociedade se o que foi
planejado esta sendo executado e se ndo, os motivos que impedem, revelando o que
de fato ocorre na gestdo como forma de demostrar que ha controle social das acdes.
Contudo:

[...] ndo se pode deixar para o final de dez anos a constatacéo de que
as metas ndo foram alcancadas, negligenciando direitos
constitucionais consagrados e a possibilidade de desenvolvimento dos
cidadédos, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho. Os resultados obtidos nos planos municipais
impactam diretamente os resultados alcangcados no cumprimento das
metas do PNE. (BRASIL; MEC, 2016, p. 12).

Nesse sentido é fundamental que se tenha controle social, pois as avaliacbes
periédicas podem promover debates sobre as estratégias que estdo ou ndo sendo
atingidas. Contudo:

O controle social corresponde a uma perspectiva de participacao, de
acdo democratica, de instrumentalizacdo de mobilizacdes e praticas
gue influenciem no plano decisério governamental, quanto ao
planejamento e financiamento dos servicos publico. (LIMA, 2009, p.

Z Independentemente da situagdo posta no municipio, torna-se necessario que o Conselho Municipal
de Educacdo (CME) e o Forum Municipal de Educacdo (FME) sejam participes da comissao,
contribuindo assim com a mobilizacdo e a participacdo social no processo (BRASIL, 2016).

24 Nao se pode deixar para o final de dez anos a constatacdo de que as metas nado foram alcancadas,
negligenciando direitos constitucionalmente consagrados e a possibilidade de desenvolvimento dos
cidadaos, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Os resultados
obtidos nos planos subnacionais impactam diretamente os resultados alcangados no cumprimento das
metas do PNE. (BRASIL, 2016).
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484).

Partindo dessa permissa, se queremos melhoria das acfes dos gestores na
educacdo escolar € preciso que haja controle social efetivo, que significa uma
participacdo cidada, responsavel com a vida coletiva e com o bem comum. Se nao
houver monitoramento e avaliacdo periddica as metas provavelmente ficardo em

grande parte no papel.

2.7 DEFINIQOES OPERACIONAIS DAS VARIAVEIS

A seguir, tem-se a apresentacdo da matriz dos objetivos e indicadores para
analise documental e entrevistas com docentes, gestora e coordenadora da escola do
campo e secretaria de educacdo do municipio de Correntes-PE, a qual foi utilizada

para realizar o levantamento dos dados da pesquisa.

Quadro 3 - Matriz de correspondéncia dos objetivos especificos e indicadores para

entrevistas
OBJETIVOS VARIAVEIS DOCENTES
TDICs 1. Quais sdo as Tecnologias da
disponiveis na | Informacdo e Comunicacdo disponiveis
» escola e uso | na sua escola vocé costuma utilizar em
Identificar as | na pratica | sua pratica?
tecnologias digitais | docente;
de comunicagcédo e — . — —
informacao ¢ nas | Principais 2. Quais as principais dificuldades
escolas do campo na dificuldades; enlfrer;tadas para o uso das TDIC nas
pratica docente; aulas:
Insercao no | 3. Como as TDICs sao inseridas no

planejamento;

planejamento das aulas?

campo sob o uso das
TICS;

latu senso e
outros cursos;

Formacao 4. Qual a sua formacao inicial e o tempo

inicial e tempo | de atuacdo como docente?

de atuacao

. Aprendizado 5. No percurso de sua graduagado como

2. Investigar a| na formacao | considera o aprendizado sobre uso das
formacao € as | inicial TDICs como ferramenta para 0 processo
concepgoes dos de ensino e aprendizado na escola?
professores do | Especializacdo | 6. Vocé possui especializaco latu senso

na area das TDIC, ou cursos de carga
horaria menor que 300 horas que o0s
ajude no ensino e aprendizagem na
escola do campo?

Concepcoes;

7. Qual é a sua concepg¢ao com 0 uso
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das TDIC como recurso tecnolégico para
0 ensino e aprendizado?
Oferta de | 8. Como vocé considera a oferta de
formacéao; formacdo continuada na area de TDIC
pela sua rede de ensino?
Grupos de | 9. Ha grupos de estudo, trocas de
estudo e troca | experiéncias especificamente sobre a
de tematica ou uso das TDIC na escola?
experiéncias; Como isso ocorre?
OBJETIVOS VARIAVEIS GESTORES, COORDENADOR
ESCOLAR E SECRETARIA DE
EDUCACAO.
2. Investigar a Formacao 10. Como ocorre a oferta de formacéao
formacéo e as continuada em | continuada dos professores pela rede
concepcdes dos TDICs municipal de ensino na area de TDIC?
professores do
campo sob o uso
das TICS;
Apoio aos | 11. Qual é o apoio dado aos professores
professores para o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo — TDIC,
3. Constatar a como ferramentas facilitadoras no
realidade no ensino processo de ensino-aprendizado dos
do campo sob o alunos da educac&o do campo?
222?5% edufa(ljclilgﬁgl’ Conectividade | 12. Quais sao os desafio§ das es.cplas do
em sua pratica no campo campo no que se refere a conectividade?
docente; Manutengao 13. Quais sdo as dificuldades para se
de tiver  profissionais na é&rea de
equipamentos | Tecnologias da Informacédo, para
manutencdo dos equipamentos das
escolas do campo?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

Quadro 4 - Matriz de correspondéncia do objetivo especifico e indicadores para

analise documental

OBJETIVO VARIAVEIS ROTEIRO PARA ANALISE
4. Examinar o Plano | PME: 1. Quais as metas e estratégias para
Municipal de | Informatizagéo informatizar as escolas?
Educacéao e 0 | da escola;
p;%];t% ico Politico PME: Formacéo | 2. Quais abordagens se referem a
E scgngo docente em | formacéo docente para integracao das
u TDICs uso das TDICs nas escolas do campo?




61

identificar se as
metas e acdes tem
sido relevante no
gue tange as TDIC
na educacdo do
campo.

PME: Uso de
TDICs no ensino
e aprendizado

3. Ha abordagem quanto ao uso das
TICS no processo de ensino e
aprendizagem?

PPP: acbes de
Formacéo em
TDICs

4. Quais acdes de formacdo estdo
previstas no Projeto Politico
Pedagdgico no que se refere as TDICs?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.
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3 MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos que nortearam
0 estudo. S&o descritos o contexto, o enfoque, o desenho da pesquisa, o alcance, a
populacdo, amostra, as técnicas de coleta e analise de dados. Destacam-se 0s
principais autores que contribuiram para o desenho da metodologia como: Campoy
(2009), Guerra (2014), Sampieri et al (2010), Rey (2010), Minayo (2013).

3.1 CONTEXTOS DA INVESTIGACAO
A investigacdo fora realizada na escola municipal Dr. Silveira Ramos,
localizada na zona rural do municipio de Correntes -PE- Brasil.

Figura 1 - Escola Municipal Dr. Silveira Ramos

Fonte: Gestao escolar, 2020.

A Escola Municipal Dr. Silveira Ramos esta situada na area rural no Campo da
Semeadura s/n.°, atende 165 estudantes, sendo da Educagé&o Infantil cinquenta e
cinco (55), do Ensino Fundamental do 1.° ao 5° Ano noventa e cinco (95) e da
Educacdo de Jovens e Adultos 1.2 fase quinze (15), estes distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno.

Quanto ao numero de funcionarios a referida escola possui 24, sendo: um (01)
gestora, uma (01) coordenadora pedagdgica que atende a todas as modalidades de
ensino, nove (09) professores, trés (03) auxiliares de servi¢gos educacionais, um (01)

auxiliar administrativo, cinco (05) voluntarios, duas (02) merendeiras e um (01)
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Os principios educativos da escola investigada encontram-se pautados na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, Lei n°® 12.796, de 2013, Lei n® 13.632, de

2018 e art. 206 da Constituicdo Federal. Principios estes pautados em:

| - igualdade de condicfes para o0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

VII - valorizag&o do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestédo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas
sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial

XIII - garantia do direito & educacéo e a aprendizagem ao longo da
vida.

A educacdo escolar também estd pautada em principios estabelecidos no

decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010. Art. 2°. Sdo principios da educacao do

campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

I - incentivo a formulacdo de projetos politicos-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
[ll - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando se as condi¢cOes concretas da producdo e
reproducédo social da vida ho campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢es climaticas;
V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

No que se refere a estrutura fisica possui quatro (04) salas de aulas, uma (01)

sala de atendimento educacional especializado, duas (02) dispensas, trés (03)

banheiros, sala de gestédo e coordenacéo e ainda uma (01) copa.
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Quanto a efetivacdo do estudo na referida escola foi preciso autorizacdo da
gestao para que fosse realizado. A equipe se mostrou receptiva e disposta a contribuir
para que se efetivasse.

Assim, a pesquisa na escola municipal Dr. Silveira Ramos justificasse por
acreditar que as TDICs na educacdo podem contribuir para melhoria do ensino e
aprendizado de todos os alunos, independente do lugar em que esteja inserido, seja
no campo ou ha cidade e, por entender que € preciso criar uma “cultura do direito”, ja
que, as TDICs na educacédo do campo podem ser recursos que abrem possibilidades
para interacdo e podem vir a contribuir para o exercicio da cidadania. Isto porque
vivemos em uma sociedade mediada pelos recursos tecnolégicos e o campo faz parte
dessa sociedade e ndo pode a escola rural esta distante do novo paradigma educativo
guanto ao uso das TDICs.

3.2 DESENHOS DA INVESTIGACAO

A estratégia de investigacao fora do tipo “Estudo de Caso?®”, com abordagem
gualitativa.

O estudo de caso com abordagem qualitativa se justifica por se tratar da
realidade de apenas uma escola municipal e se deu em virtude de o tipo de enfoque
permitir compreender melhor o problema vivenciado no contexto escolar, a partir da
percepcéao subjetiva dos colaboradores. Conforme Godoy (1995) o objeto sendo uma
unidade que se analisa profundamente, sendo de um sujeito ou uma situacdo em
particular. De acordo com Sampieri et al (2010), o estudo aprofundando de uma
unidade para dar respostas ao problema. Segundo Campoy (2019, p. 313, traducéo
nossa), ‘o estudo de caso permite o pesquisador mostrar a complexidade”. Desta
forma, foi preciso aprofundamento no estudo para a compreensao do problema.

O enfoque fora qualitativo pautado no paradigma fenomenologico, onde a
realidade estava arraigada nas percepcdes dos colaboradores na qual se buscou
entender e descobrir significados nas entrevistas e perspectivas balizadas em
documentos.

Deste modo, o estudo de caso com abordagem qualitativa possibilitou conhecer

% 0 estudo de caso € uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
do seu contexto (“o caso”) em seu contexto no mundo real, especialmente quando as fronteiras entre
o fendmeno e o contexto ainda nao estao definidas (YIN, 2015, p. 6).
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as particularidades e as realidades vivenciadas, bem como caracteristicas ligadas ao
exercicio profissional dos sujeitos, no que diz respeito ao objeto da pesquisa.
Conforme Campoy (2009) no estudo com enfoque qualitativo:

[...] obtém informacdes mais ricas e detalhadas]...]; os individuos séo
estudados em maior profundidade; permite ao pesquisador
estabelecer relacbes com pessoas-chave; o pesquisador tem mais
liberdade para que o estudo se desenvolva mais naturalmente; explica
0 comportamento de um individuo dentro de um grupo primario.
(CAMPOY, 2019, p. 268). (Traducao nossa).

De acordo com Rey (2010), permite ao pesquisador assumir postura
metodoldgica para ver o conhecimento como algo produzido na interagdo com seus
colaboradores.

Dar-se-a considerando o que defende Minayo (2013), que é um tipo de
pesquisa a qual se utiliza estratégia de investigacdo para mapear, descrever e
analisar o contexto, as relacfes e as percepcdes a respeito da situacdo ou fenbmeno
em questdo. Assim sendo, o enfoque qualitativo permitiu verificar diversas situacées
gue constitui a realidade ja que buscou informag¢des na vivéncia dos colaboradores.

Quanto aos objetivos, o estudo de caso foi comprometido com o caréater
exploratorio e descritivo, em virtude deste estudo, dar condicbes para apresentar,
gualificar e interpretar os dados.

O exploratorio possibilitou conhecer melhor o problema investigado uma vez
gue se fez uma revisao de literatura, para se familiarizar com o objeto, exploraram-se
dados no campo de pesquisa e na fase de andlise dos dados.

O descritivo possibilitou se aprofundar e descrever a probleméatica e suas
particularidades. Na perspectiva de Gil (2012, p. 28), “objetiva descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis”.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 188), o exploratério-descritivos
combinados favorecem a descricdo completa do fendmeno, como, por exemplo, o
estudo de um caso para o qual sdo realizadas analises empiricas e tedricas. Desta
maneira, os procedimentos aplicados facilitaram a sistematizacao desta disssertacao.

No que diz respeito aos procedimentos do estudo, fora feito um estudo
bibliografico que resultou na Revisdo da Literatura, posteriormente, fez-se

“pesquisa de campo”?,

26 os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a
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[...] o estudo de campo apresenta algumas vantagens [...] como €&
desenvolvido no préprio local em que ocorre os fendbmenos, seus
resultados costumam ser mais fidedignos. Como nédo requer
equipamentos especiais para coleta de dados, tende a ser mais
econdmico. E como o pesquisador apresenta nivel maior de
participacao, torna-se maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem
respostas mais confiaveis. (GIL, 2007, p. 53).

Outro procedimento utilizado fora a anélise documental, que teve a intencéo
de agregar ao estudo as posi¢des balizadas nas Diretrizes Operacionais da Educacéo
do Campo (CNE), com vistas ao papel do Estado e da referida instituicdo de ensino e
ainda, o “Projeto Politico Pedagogico” (PPP), documento atrelado a identidade da
instituicao investigada.

Segundo Gil (2008, p. 51), "[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que
ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Quanto ao desenvolvimento da temporalidade, se deu de forma temporal, uma
vez que nao houve experimentos e outras atividades que requeressem anos de
estudo. Segundo Sampieri et al. (2010), este estudo de caso é temporario. Assim, em
um periodo curto de tempo com a estratégia investigativa de sondagem e andlise

documental, foi possivel recolher informacdes Uteis a este estudo.

3.3 ALCANCE DA PESQUISA

A pesquisa teve alcance exploratorio e descritivo uma vez que visava analisar
a problemética vivenciada pela escola investigada e descrever sobre o problema
vivenciado nesse contexto estabelecendo relagdes entre variaveis.

O estudo de natureza basica produziu saberes e estabeleceu resposta a
guestdo de pesquisa, contribuiu academicamente para ampliar acerca do objeto de

estudo e pode servir de base para futuros estudos cientificos.

distribuicdo das caracteristicas da populagdo segundo determinadas variaveis. Como consequéncia o
planejamento do estudo de campo apresenta, muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que
seus objetivos sejam reformulados ao longo do processo de pesquisa” (GIL, 2008, p. 57).
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3.4 FONTES DE DADOS

As fontes de informacédo foram primarias e secundarias. As primarias foram
coletadas no campo de pesquisa, ou seja, foram fontes originais, fruto das
entrevistas e documentos que ainda néo haviam sido analisados na realidade

investigada. Outras retiradas de livros, artigos, teses, legislacoes, etc.

3.5 POPULACAO E AMOSTRA

A escolha da populacdo relacionada a educacdo do campo se deu por
compreender que ha significativas atuacdes de movimentos sociais e governamentais
na busca por uma educacao de qualidade, mas como politica publica ainda ndo vem
sendo concretizada de modo que garanta a educacdo que leve em consideracao a
diversidade sociocultural peculiar, mas também a cultura digital que vem sendo
impregnada em nossa sociedade. E ainda, por entender que quem mora na area rural
faz parte da sociedade e deve usufruir de direitos, sendo um deles uma nova cultura
do direito: utilizar as tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo na escola do
campo.

Desta forma, o estudo delimitou uma populacdo especifica (pessoas que
trabalham com educacg&o do campo), para que se pudesse escolher um grupo a ser
investigado e com base nos resultados, chegar as conclusoes.

A populacéo do estudo foi representada por docentes, diretora e coordenadora
escolar e secretaria de educacéao e tem relacao direta com a educacdao do campo no
Municipio Correntes-PE.

Quadro 5 - Populacao que representa as escolas do campo

Populacéo Quant. de pessoas
Docentes 66
Diretores (as) escolares 07
Coordenadores (as) pedagogicos 07
Secretaria de educacao 01

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

A amostra representa um subconjunto da populacéo e foi escolhida por meio
de uma amostragem néo probabilistica, intencional. Assim, foi composta no total por
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onze participantes entre eles estdo docentes, gestora e coordenadora escolar da
Escola Municipal Dr. Silveira Ramos e secretaria municipal de educacdo do municipio
de Correntes-PE, ambos atuam ou tem relag&o direta com escola pesquisada.

De acordo com Fontanella, et al (2008) as amostras intencionais sao relevantes
pelo fato de se considerar a representatividade como sendo o mais significativo e nao
a quantidade:

[...] a escolha dos elementos ndo depende da probabilidade, mas
devido a causas relacionadas com a natureza da investigacdo ou de
guem faz a amostra. Aqui o procedimento ndo é mecanico, nem
baseado em férmulas estatisticas, mas depende do processo de
tomada de decisdo de um investigador|...]. Escolher entre uma
amostra probabilistica ou uma nado probabilistica depende dos
objetivos do estudo, do esboco da pesquisa e da contribuicdo que se
pensa em fazer com ela. (HERNANDEZ; SAMPIERRE et al., 2010, p.
176). (Traducéo nossa).

Para Gil (2010), a sele¢éo dos participantes de uma pesquisa fenomenologica
requer que 0s mesmos sejam capazes de descrever com primor a sua experiéncia em
relacdo ao fendbmeno estudado. Assim, foram selecionados com base na capacidade
de responder ao estudo, ja que possuem suas vivéncias profissionais no local em que
se constatou a situagéo- problema.

Os sujeitos escolhidos para participar da pesquisa foram: docentes, gestora e
coordenadora da Escola Municipal Dr. Silveira Ramos e ainda, a secretaria municipal

de educacédo do municipio de Correntes —PE.

Quadro 6 - Participantes e quantitativo de sujeitos

Sujeitos participantes Quantidade
Docentes 08
Gestora escolar 01
Coordenadora pedagoégica 01
Secretaria Mun. de Educacéo 01

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

Para composicdo da amostra, obedeceu-se a critérios de escolha na qual se
levou em consideracdo 0s sujeitos que melhor poderiam responder a pergunta
investiga.

Um dos parametros de definicdo seria atuar ou trabalhar com escola do campo

ha pelo menos dois anos. Outro critério fora a capacidade de entender a relevancia
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do estudo e demonstracdo de querer se engajar ha pesquisa. Assim, a escolha dos
sujeitos se deu tendo em vista as responsabilidades assumidas para com o

desenvolvimento da educac¢ao do campo.

3.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para coleta de dados foi preciso definir a técnica e os instrumentos de recolha
gue atendessem aos objetivos do estudo e possibilitasse que a andlise dos dados
pudesse gerar resultados confiaveis. Assim sendo, a pesquisa fora feita atraves

entrevista semiestruturada e analise documental.

3.6.1 A entrevista

Segundo Gil (1999 apud OLIVEIRA, 2011, p. 35), a entrevista é uma das
técnicas de coletas de dados mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica é
bastante adequada para obtencé&o de informagdes acerca do que as pessoas sabem,
creem, esperam e desejam, assim como suas razdes para cada resposta.

Deste modo, a entrevista semiestruturada se justifica porque permite uma
maior liberdade para o entrevistado Minayo (2010). Desta forma, foi possivel
compreender as circunstancias em que se insere o colaborador.

Marconi e Lakatos (2003, p. 198) acreditam que a técnica de entrevista tem
varias vantagens conforme asseguram abaixo:

a) Pode ser utilizada com todos os segmentos da populacéo:
analfabetos ou alfabetizados;

b) Fornece uma amostragem muito melhor da populagéo geral: o
entrevistado ndo precisa saber ler ou escrever,

c¢) Ha maior flexibilidade, podendo o entrevistador repetir ou
esclarecer perguntas, formular de maneira diferente; especificar
algum significado, como garantia de estar sendo compreendido;
d) Oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas,
podendo a entrevista ser observado naquilo que diz e como diz:
registro de reacdes, gestos etc.;

e) D& oportunidade para a obten¢éo de dados que ndo se encontram
em fontes documentais e que sejam relevantes e significativos.

Andrade (2009) considera essa modalidade um instrumento eficaz na recolha
de dados. Sendo importante para este estudo, foi preciso planejar e formular
perguntas tomando os cuidados necessarios para que ocorra da melhor forma

possivel, de modo a ndo induzir respostas nem interromper os participantes.



70

Assim sendo, optou-se pela modalidade de entrevista semiestruturada por ser
mais adequada a este estudo. Esses tipos de entrevista permitiram momentos das
perguntas predeterminadas, podendo acrescentar uma questdo nao prevista,
dependendo das respostas dos entrevistados que ficaram relativamente livres.

Os participantes da entrevista foram orientados quanto ao direito de suspender
a participacéo, respeitando o seu desejo e nao tiveram nomes revelados, e foi
assegurado o sigilo dos nomes nas publicagcdes ou apresentacdes dos resultados
deste estudo.

As entrevistas se deram por meio de gravacao de audio e anotacdes e a analise
possibilitou esclarecer aspectos relacionados a realidade do ensino nas escolas do
campo. As perguntas foram feitas com cautela, sem indugéo das respostas.

Vejamos o quadro abaixo:

Quadro 7 - Entrevista aplicada aos docentes

Objetivos especificos | Entrevista

J Identificar as 1. Quais sao as Tecnologias da Informacéo e
tecnologias digitais de Comunicagéo disponiveis na sua escola vocé costuma
comunicacgéo e utilizar em sua prética?

informacéo nas escolas

o 2.Quais as principais dificuldades enfrentadas para o
do campo na pratica

uso das TDIC nas aulas?

docente;
3.Como as TDICs séao inseridas no planejamento das
aulas?
J Investigar a 4. Qual a sua formagéo inicial e o tempo de atuagao
formacao e as como docente?
concepcodes dos 5. No percurso de sua graduagéo como considera o
professores do campo aprendizado sobre uso das TICs como ferramenta
sob o uso das TDICS; para o processo de ensino e aprendizado na escola?

6. Vocé possui especializacao latu senso na area das
TDIC, ou cursos de carga horaria menor que 300
horas que os ajude no ensino e aprendizagem na
escola do campo?

7. Qual é a sua concepg¢ao com o uso das TDIC como
recurso tecnoldgico para o ensino e aprendizado?

8. Como vocé considera a oferta de formacéao
continuada na area de TDIC pela sua rede de ensino?
9. Ha grupos de estudo, trocas de experiéncias
especificamente sobre a tematica ou uso das TDIC na
escola? Como isso ocorre?

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2020.
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Objetivos

Entrevista

3. Investigar a formagao e as
concepcOes dos professores
do campo sob o uso das
TDICS

10. Como ocorre a oferta de formagé&o continuada
dos professores pela rede municipal de ensino na
area de TDIC?

4. Constatar a realidade no
ensino do campo sob o
aspecto politico, social e
educacional em sua pratica
docente;

10. Qual é o apoio dado aos professores para o
uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéao TDIC, como ferramentas
facilitadoras no processo de ensino-aprendizado
dos alunos da educacao do campo?

11. Quais sao os desafios das escolas do campo
no que se refere a conectividade?

12. Quais sao as dificuldades para se tiver
profissionais na area de Tecnologias da
Informacao, para manutencdo dos equipamentos
das escolas do campo?

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2020.

Assim, a escolha da entrevista semiestruturada, com gravacdo de audio,
possibilitou a coleta de dados que precisaram ser complementados com analise

documental.

3.6.2 A andlise documental

A andlise documental visou estudar o Plano Municipal de Educacédo de
Correntes-PE e Projeto Politico Pedagogico da escola escolhida como campo de
pesquisa. Sdo documentos que devem legitimar a educacdo do campo no que tange
as TDICs. Assim, a técnica fora utilizada de forma complementar para ajudar a
entender dados coletados com a técnica de entrevista.

A finalidade de compreender certos mecanismos e esclarecer determinadas
circunstancias, ou seja, posi¢des balizadas nos documentos escolhidos, uma vez que
estes estariam relacionados a realidade investigada:

[...] o objetivo da analise documental € o armazenamento da
informacédo e o0 acesso a ela, de forma que o maximo de informacédo
seja obtido (aspecto quantitativo), com a maxima relevancia (aspecto
gualitativo), representado no contetido de um documento sob a forma
diferente da original para facilitar sua consulta ou localizagdo em
estudo posterior. (CAMPQY, 2009, p. 423). (Traduc&o nossa).
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Desta maneira, a analise documental ajudou a construir evidéncias, a partir do
gue estava expresso nos registros, de modo a se conhecer o que ja se tem sido
elaborado a respeito de metas e estratégias para insercdo de TDICs na educacédo do
campo. De acordo com Sa et al (2009, p.14), essa técnica é importante porque “[..]
produz novos conhecimentos, cria novas formas de compreender os fenbmenos e dar
a conhecer a forma com que estes tem sido desenvolvido”.

Para Gil (2007), os documentos sdo fontes ricas e estaveis de dados e tém
vantagens, pois exige apenas disponibilidade de tempo e o custo da pesquisa torna-
se significativamente baixo. Assim considerado, por meio de um roteiro de questdes,
examinaram-se 0S escritos.

Observa-se o roteiro que direcionou a analise:

Quadro 9 - Roteiro para analise documental

Objetivo especifico

Documentos

Roteiro para analise

Examinar o Plano
municipal e o Projeto
Politico Pedagdgico
buscando identificar
se as metas e acoes
tem sido relevante no

Plano  Municipal
de Educacéo de
Correntes -PE,
Lei 609 de 04 de
junho de 2015.

1.Quais as metas e estratégias para
informatizar as escolas?

2. Quais abordagens se referem a
formacdo docente para integracdo das
uso das TDICs nas escolas do campo?

gue tange as TDIC na | Projeto  Politico | 3: Ha abordagem quanto ao uso das
educacédo do campo. | Pedagdgico- TDICS no processo de ensino e
2019 da Escola | aprendizagem?
Municipal Dr. | 4. Quais acbes de formacdo estao
Silveira — previstas no Projeto Politico
Pedagégico no que se refere as
TDICs?

Fonte: Elaborado pesquisador, 2020.

A decisdo da técnica e instrumentos de recolha de dados possibilitou a busca
de informacdes. Para melhor compreenséo, foram descritos os procedimentos

adotados na coleta.

3.7 PROCEDIMENTO DE RECOLHA DE DADOS

A coleta de dados foi um processo que visou reunir as informacdes e se
configurou em etapas que favoreceram chegar ao resultado do estudo. As diferentes
fases sdo descritas a seguir:

1.2 Levantamento da bibliografia, na qual se buscou investigar o que ja existia
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sobre o problema de pesquisa, ou seja, quais as teorias poderiam fundamentar este
estudo.

2.2 Contato com a gestora escolar e secretaria municipal de educacdo para
autorizacdo da pesquisa. Nesta etapa, explicou-se o objeto de estudo, objetivo,
justificativa, os beneficios e riscos, mas sempre esclarecendo tudo que poderia ser
feito para ndo causar danos. Foi esclarecido como seria a recolha dos dados e que
precisaria participar da pesquisa. Posterior a explanacéo e a partir da autorizagdo da
secretaria de educacdo, o gestor assinou a Carta de Anuéncia. Logo apls a
autorizacao, teve-se um primeiro contato com os participantes para explicar a intencao
da pesquisa e todas as informacgdes pertinentes que os convenceram a colaborar com
0 estudo.

Como a pesquisa envolvia seres humanos, 0 projeto precisou ser subjugado
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP?7), de acordo com a Resolucgéo 510/16. Foi
obtida aprovacdo, via parecer subsconstanciado, numero 4046.963, pela Plataforma
Brasil. Apds isto, seguiram-se as etapas da investigagao.

32 Para o levantamento de dados, foi feita uma reunido com os participantes
para uma conversa formal, a fim de reforcar a importancia da pesquisa, objetivos,
justificativa e ajustes para entrevistas. Todos concordaram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ficou agendada a entrevista.

4.2 |niciaram-se as entrevistas com docentes, a partir de um roteiro previamente
estabelecido, utilizando-se de gravacao de audio com docentes que responderam a
09 gquestionamentos. A técnica utilizada visava identificar as tecnologias digitais de
comunicacao e informagdo nas escolas do campo na pratica docente; investigar a
formacéo e as concepcoes dos professores do campo sob o uso das TDICS e ainda,
constatar a realidade no ensino do campo sob o0 aspecto politico, social e educacional
em sua pratica docente.

52 Realizou-se a entrevista estruturada com roteiro previamente estabelecido
com a secretaria municipal de educacao, diretora e coordenadora escolar e tinha
como objetivo investigar sobre formacao e constatar a realidade no ensino do campo

sob o0 aspecto politico, social e educacional na pratica docente. Os mesmos

270 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com fungéo
publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos). (BRASIL; MS, 2002).
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responderam 04 questionamentos.

62 Realizou-se a analise documental, a partir de um roteiro de perguntas que
visava examinar o Plano Municipal de Educac¢do do municipio de Correntes -PE e
Projeto Politico da Escola Municipal Dr. Silveira Ramos. A escolha possibilitou
compreender aspectos e perspectivas balizadas nos documentos analisados.

Nas distintas etapas da coleta de dados, tomaram-se todos os cuidados e
obedeceu-se aos preceitos estabelecidos na Resolucdo n°510/1628 que trata da
pesquisa com seres humanos, cujos procedimentos sejam coleta de dados

diretamente com participantes (BRASIL, 2016).

Quadro 10 - Sintese das etapas da coleta de dados e periodo realizado
ETAPAS Datas

2.2 Contato com gestores para solicitar autorizacdo da pesquisa. | 10-02-2020

3.2 Reunido com participantes para esclarecimentos. 12-02-2020
4.2 Entrevista com docentes. 30-05-2020

5.2 Entrevista com a gestora, coordenadora e secretaria de | 03-06-2020
educacéo.
6.2 Analise documental. 10 a 15- 06-2020
Elaborado pelo pesquisador, 2020.

De posse de todos os dados, 0s mesmos precisariam receber tratamento para
gerar resultados confiaveis. Assim, fora preciso definir a técnica na qual seria utilizada

para compreenséao dos fenémenos.

3.8 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

A técnica para explorar os dados fora analise de conteddo uma vez que € uma
metodologia que possibilita analise qualitativa das entrevistas e descricdes em textos
examinados. Esta fora realizada por processos indutivos, ou seja, por fases que
possibilitaram um exame profundo dos significados.

O processo de andlise obedeceu a trés fases, conforme sugere Bardin (2016):

28 A resolucdo 510/16 dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
cujos procedimentos metodologicos envolvam a utilizagdo de dados diretamente obtidos com
participantes ou de informacgGes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s
existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugao (BRASIL, 2016).
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1. Pré-analise; 2. Exploracao do material; 3. Tratamento dos resultados.

Na fase da pré-analise, o objetivo foi “tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas num plano de andlise (BARDIN, 2016, p. 126). Isso implica
dizer que se leu todos os materiais com atencdo, ou seja, dos dados brutos,
selecionaram-se documentos, atribuiram-se indices, indicadores e toda a organizacao
para andlise na proxima fase, obedecendo as regras de exaustividade,
homogeneidade, pertinéncia, representatividade, de acordo com Bardin (2016).

Na segunda fase, exploracdo do material, fez-se a classificacdo,
categorizacédo?’ e codificacdo®® (BARDIN, 2016). Esta etapa consistiu na escolha das
categorias, identificagédo das unidades codificagdo. De acordo com Bardin (2016, p.
33), a codificacdo corresponde a transformacdo dos dados brutos, por recorte,
agregacdo e enumeracao, permite atingir uma representacdo do conteudo o da
expressao [...].

As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo
de caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147). Assim sendo,
na exploragdo foram retiradas palavras e/frases significativas como resultado do
estudo.

Na terceira fase, fora feito o tratamento dos resultados, conforme sugere Bardin
(2016). Foi o momento da intuicdo, de uma andlise reflexiva e critica. Neste,
condensaram-se e destacaram-se as informacdes para analise e foram agrupadas em
grelhas. Assim, resultou nas inferéncias e interpretacées3!, bem como em uma

discussao a luz da literatura.

29 As categorias s&o rubricas ou classes, as quais reiinem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo de
caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

30[...] A codificacdo corresponde a uma transformacéo — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma
representacdo do conteddo o da expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices (BARDIN,2016, p. 133).

31 [...] enquanto esfor¢o de intepretagdo, a anélise de conteldo oscila entre dois polos de rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade (BARDIN, 2016, p. 15).
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Organograma 1 - Analise de conteudo

Analise de
| Conteudo

Fase 1: leitura flutuante
ampla e cuidadosa, escolha
de documentos, formulacéo
dos objetivo, identificacdo de

indices, de indicadores e
organizacao de material . |

Fase 2 . codificacéo e
categorizacao: recortes e
agrupamento,

Fase 3: inferéncia (dedugéo)
e interpretacdo dos achados

Adaptado de Bardin (2016).

Logo, a metodologia de analise de conteudo (BARDIN, 2016) possibilitou
explorar as falas e examinar documentos reduzindo-os as ideias consolidadas em um
menor numero de categorias, ou seja, a partir dos recortes e agrupamentos, foi
possivel organizar em grelhas de resultados apresentados e discutidos com o estado

da arte no proximo capitulo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo mostra os resultados do estudo que tem como tema as
Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo na formag&do continuada de
professores do campo: reconstruindo um didlogo com a prética docente, realizado na
Escola Municipal Dr. Silveira Ramos no municipio de Correntes - PE.

Compreendendo que a sociedade contemporanea tem passado por processos
de mudancas constantes, no que diz respeito a todo contexto humano, social, politico,
ideolégico, mas também frente as Tecnologias da Comunicacdo e Informagédo no
contexto educacional que tem sido observada como novas possibilidades para o
ensino e aprendizado foi preciso saber: ha investimentos de TDICs no contexto
educacional do campo e ofertadas de formagfes continuadas na area que contemple
esse novo paradigma?

Para tal, se fez um estudo de caso, com abordagem qualitativa para analisar o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo na formacdo de
professores na interface com a pratica docente.

Para efetivacdo e construcdo do conhecimento, foi imprescindivel estabelecer
objetivos especificos de modo a definir as etapas da investigacéo e alcancar o objetivo
geral. Assim, buscou-se identificar as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao nas escolas do campo na prética docente; investigar a formacao e as
concepcOes dos professores do campo sob o uso das TDICs; constatar a realidade
no ensino do campo sob o aspecto politico, social e educacional em sua prética
docente; identificar as metas e ac¢des tem sido relevante no que tange as TDIC na
educacao do campo.

Os objetivos da investigacao foram exploratérios e descritivos, uma vez que
houve momento em que se exploraram informacdes de fontes primarias e
secundarias® e ainda precisaram ser descritas visando a sistematizacdo do estudo.

Os dados coletados precisaram receber tratamento e para que gerasse
confiabilidade utilizou-se a metodologia de analise de conteido baseadas nas ideias
de Bardin (2016). A exploragéo adveio de entrevistas e textos, no qual se buscou
examinar o conteudo das falas e perspectivas balizadas nos documentos.

Assim, sendo, a andlise de conteudo fora realizada metodicamente

obedecendo as trés fases sugeridas por Bardin (2016): pré analise — exploracéo do

%2 As fontes primarias coletadas diretamente no campo de pesquisa e as secundarias em livros,
artigos, revistas nas quais possibilitaram a constru¢cao do marco tedrico.
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material e tratamento dos resultados.

Na pré- andlise se organizou os dados coletados, se fez a leitura geral para a
escolha cuidadosa de documentos de modo a compor a analise propriamente dita.
Tomou-se como base o0s objetivos, 0s quais possibilitaram a retirada de evidéncias
gue respondiam a questédo investigativa. Para tal, levaram-se em consideracdo as
regras de exaustividade, representatividade, pertinéncia, homogeneidade e
exclusividade conforme designa Bardin (2016). Posterior a selecao, foram digitados
em software computacional para exploracdo do conteudo.

A fase de exploracdo envolveu a codificacdo®® e categorizacdo.?* Na
codificacdo se identificou o conteldo, fizeram-se recortes das unidades de registro e
contexto. Na categorizacdo, deram-se “titulos”, ou seja, classificagbes ou
agrupamentos foram estabelecidos para que ficasse mais facil organizar e assim
facilitar a proxima etapa.

A terceira fase consistiu no tratamento das informac¢des onde se condensou e
se apontou os achados que culminaram na inferéncia®® e interpretacéo,® resultados
esses revelados e discutidos com o “estado da arte”. Logo, a escolha da técnica de
analise de conteudo (BARDIN, 2016) possibilitou a analise dos dados coletados e a
sistematizacdo dos mesmos ja que se buscou sentido nas falas e documentos.

Vejamos como estdo organizadas as categorias de acordo com 0s objetivos

especificos:

331...] A codificagéo corresponde a uma transformacao — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma
representacdo do conteldo o da expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices (BARDIN,2016, p. 133).

34As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da analise de contelildo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo de
caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

35[...] a inferéncia fundada na presenca de um indice (tema, palavra, personagem, etc.), e ndo sobre
frequéncia de sua apari¢cdo, em cada comunicacao individual (BARDIN, 2016, p. 146).

36 [...] enquanto esfor¢o de intepretacédo, a analise de contelido oscila entre dois polos de rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade (BARDIN, 2016, p. 15).
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Quadro 11 - Organizacéo das categorias de acordo com o0s objetivos

Categorias

1: TDICs na prética pedagdgica

2: TDICs: formacéo e concepgdes docentes

3: Campo: aspecto politico, social e educacional.

4: Metas e acdes: Plano municipal de educacéo e Projeto pedagdgico da escola

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2020.

Os participantes serao identificados por cédigos, sendo que D.1 a D.8 referen-
se aos docentes, G.1 a Grestora educacional, C.1 Coordeandora pedagdgica e S.E.1

a Secretéria Municipal de Educacéao.

4.1 CATEGORIA 1- TICS NA PRATICA PEDAGOGICA

Objetivo Especifico 1: Identificar as tecnologias digitais de comunicacgao e
informacé&o nas escolas do campo utilizadas na pratica docente.

Questao 1 aos docentes: Quais sao as Tecnologias Digitais da Informagéao e
Comunicacado disponiveis na sua escola que vocé costuma utilizar em sua prética?
Cadigo 1.

Quadro 12 - Tecnologias Digitais da informacao e Comunicacao na pratica docente

Categoria® | Subcategoria® Unidade de registro
[..] data show, computador, impressora;
(D.1).
TDICS na [...] o computador e o celular; (D.2).
pratica TDICs [...] data show, caixinha de som, impressora;
docente (aparelhos, (D.3).
maquinas e [...] O que é mais utilizado € o computador
periféricos) mesmo; (D.4).

[...] data show, impressora para impressao
de atividades; (D.5).

[...] Sempre utilizo o som, a internet e a
impressora; (D.6).

[...] O computador com internet; (D.7).

[...] Computador [...]. (D.8)

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador, 2020.

37 Esta categoria fora estabelecida a partir do objetivo especifico 1.
38 Categoria atribuida a partir das respostas dos entrevistados.
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O estudo revela que o computador € a principal maquina utilizada pelos
docentes. Nao se faz mencgéao sobre softwares educativos por meio deste recurso.
Neste sentido, € fundamental que se tenha atencédo para que ndo sejam aplicados
exclusivamente para ensinar computacdo ou ainda, sem intervencdes adequadas, ja
gue a aprendizagem dos alunos exige uma agregacao de recursos de informatica e
mediacdo, uma vez que por si s6 ndo é garantia de formacdo humana. Assim sendo,
é inevitavel uma clara filosofia educativa que possa respaldar o uso como ferramenta
para uma aprendizagem ativa.

Os recursos tecnolégicos como o0 uso de computadores e outros recursos
tecnoldgicos podem motivar 0 ensino e aprendizado na escola desde que bem
manipulados. Entretanto, os docentes devem atentar-se para que nao se ofereca
alternativas apenas por ser consideradas distintas e atraentes. E preciso diferencia-
los e uséa-los sempre em funcéo dos objetivos de aprendizagem. Para Gebran (2009,
p. 15) “a tecnologia computacional ndo se resume em mouse, teclado, CPUs e
softwares, mas numa realidade pedagdgica existencial’.

De acordo Palfrey (2011), necessitamos esclarecer quais sao 0s objetivos
como professores, e entdo descobrir como a tecnologia pode colaborar no alcance de
metas. Logo, os propositos de ensino precisam fundamentalmente ser levados em
consideracdo em um planejamento didatico dinamico. Na perspectiva de Haetinfer
(1998) apud Parolin (2009), ha uma a necessidade de se movimentar a praxis
educativa em novas dire¢des, revolucionado e inovando métodos e propostas.

Assim sendo, as TDICs na educacédo do campo devem proporcionar e propiciar
uma aprendizagem ativa, diferente, encantadora, mas para que tenham qualidade
precisam ser vistas e pensadas pelos docentes e discentes como espaco proveitoso
de interacdo e fortalecimento da participagdo cidadd. Ja que ha ainda restritos
espacos de luta para melhoria de vida em todos os aspectos.

As TDICs quando oferecidas e bem utilizadas podem vir a garantir a inclusédo
digital dos estudantes de escolas do campo, evidentemente que este € um processo
longo e complexo, mas que precisa ser refletido, uma vez que surgiu um novo
paradigma de educacdo e podem ser pensadas como um meio de afirmacéo para
guem reside no campo. Outro aspecto a ser levado em consideracéo € o fato de que
0 uso desses novos recursos pode favorecer uma aprendizagem mais ativa, pela
possibilidade de proporcionar interacao.

Quando se trata de métodos de ensino e aprendizagens por muito tempo se
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sustentou uma pratica voltada exclusivamente pela atuacdo do docente como detentor
do saber. As metodologias acabavam ficando cristalizadas. Prosperamente, nos
tltimos anos, tem se discutido muito sobre o papel docente para mediagéo frente ao
uso das tecnologias.

Um novo cenario vem emergindo cada dia mais e exige uma viséo critica da
atuacao, indicando que é preciso sofisticar meios ja que os estudantes estdo em um
tempo onde as novas tecnologias lhes interessam e quem ainda n&o tem acesso fica
em desvantagens. 1Sso ndo € um processo justo, porque a informacéo e as formas de
comunicacao saudaveis contribuem para melhorias de suas vidas. De acordo com
Parolin (2009), as praxis educativas exigem novos rumos, uma aprendizagem ativa.
Desta forma, as ferramentas sejam elas computadores, celulares ou outros recursos
exigem uma concepc¢do de que as tecnologias ndo sdo maquinas de ensinar, nem
substituem o papel docente e nem significam que o ensino ndo sera tradicional. Assim,
exigem conhecimentos docentes para que 0s estudantes ndo sejam passivos No uso
das novas ferramentas tecnoldgicas. Conforme afirma Palfrey (2011), o uso ndo tem
sentido se for apenas porque que € prazeroso e diferente .

Desta forma, é crucial que na educacdo do campo os profissionais saibam
exatamente como elas podem auxiliar no processo educativo num contexto marcado
por desigualdades e exclusdo. E imprescindivel que se determinem quais sdo os
objetivos como professores e comunidade, para entdo saber exatamente como elas
podem ser Uteis para que alcancem determinadas finalidades educativas.

As novas ferramentas tecnoldgicas como suporte para o aprendizado devem
ser usadas para uma atuacdo dinamica dos discentes de modo que melhorem o
desempenho através de uma participacdo consciente do ato de aprender seja este
conectado ou ndo, mas exigem que os estudantes estejam no centro do processo
educativo para possam vir a intensificar o aprendizado pela motivacdo. Como
assevera Palfrey (2011), a escola deve se “dedicar a priorizar descobertas”, onde
essas cabem.

Questdo 2 aos docentes: Quais as principais dificuldades enfrentadas para o

uso das TDIC nas aulas? Caodigo 2.
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Quadro 13 - Principais dificuldades no uso das TDICs como ferramenta de ensino e

aprendizado

Categoria | Subcategoria Unidade de registro

[...] h&bito dos alunos com as tecnologias
muitos nao tem celular ou computador em
casa e nem conectividade e na escola ha,

mas é insuficiente [...]; (D.1).
Dificuldades [..] por diversas vezes elas estédo
(falta de guebradas, ndo tem essa manutencéo de
investimentos - | se consertar, de se atualizar, entdo a gente
escassez de | tem computador e ele ndo funciona, ou a
recursos) gente tem impressora, mas de vez
enquanto quebra, por vezes sem internet

[...]; (D.3).

TDICS na [...] A principal dificuldade € a estrutura
pratica mesmo do prédio, as vezes a falta de uma
docente conexdo de uma banda larga, € isso; (D.4).

[...] o quantitativo desses materiais [...] na
escola s6 tem um instrumento de cada, fica
mais dificil, ai marcamos por horario e dia
quando cada um vai utilizar; (D.5).
Insuficiéncia | [...] formagéo continuada para uso correto;
de (D.2).
conhecimentos | [...] instalar o computador para utilizar o
dos Datashow, ai quando preciso sempre peco
professores | ajuda ao pessoal do administrativo; (D.6).

[...] saber lidar com as tecnologias mais
modernas; (D.7).

[...] nem todos os professores tem
habilidades com esses recursos; (D.8).

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os resultados revelam que ha dificuldades relacionadas a falta de estrutura

fisica e insuficiéncia de recursos tecnologicos, bem como possui obstaculos

relacionados a falta de conhecimento docente. Assim, evidencia-se escassez de

politicas para incluséo digital para a escola do campo.

A exclusdo digital é o retrato de uma desigualdade social vivenciada por

inumeros brasileiros. No campo, essa realidade ainda € um dos graves problemas que

precisam ser enfrentados, ja que a populacdo € desassistida quanto TDICs. Quando

chegam, muitas das vezes sdo disponibilizados os minimos recursos e uma

conectividade precaria que dificulta a interacdo e, consequentemente, o aprendizado

na escola.
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A falta de meios para informacéo e comunicacdo pode impossibilitar o ato de
pensar, produzir, inventar de quem esteja inserido no contexto do campo. Acreditar
que pelo fato de morar no campo € inviavel ter acesso as inovagfes € uma negacgao
de direitos. Quem mora no espaco rural ndo deve mais ser visto como um ser
atrasado. Neste espaco, podem aprender e se desenvolver, contribuindo para o
desenvolvimento do pais. Deste modo, “a cidadania se ndo pode ser exercida na
auséncia do direito a informagao” (RADDATZ, 2012, p. 302).

Neste sentido, 0os governos precisam implementar programas para que as
pessoas que vivem no campo se percebam como parte da sociedade e que n&o sejam
vistas por muitos como marginalizados e arcaicos. Assim, € de fundamental
importancia que as politicas visem diminuir as desigualdades sociais (GROSSI et al.,
2013).

E fundamental que tenham acesso a informac&o como um bem publico para
gue possa adquirir mais conhecimentos. Deste modo, precisam ser disponibilizadas
todas as condi¢ces de acesso a informacgéo e também para interacdo. Desta forma,
guem vive no campo hdo pode ser excluido desse processo uma vez que é cidadado

e tem os mesmos direitos tanto quanto quem mora na cidade, mas claramente o
campo ainda ndo tem um lugar de destaque nas politicas publicas (MUNARIN, 2015).

O direito a inclusdo digital deve ser garantido a todos os brasileiros,

independentemente da localidade onde se reside. Isso porque as TDICs podem
colaborar na busca por uma educacgao de qualidade na escola do campo, desde que
os docentes e profissionais estejam formados para o uso consciente e sejam
disponibilizadas as condicfes necessarias.

Assim sendo, as politicas de incluséo digital devem ser analisadas criticamente,
pois ndo podem ser pensadas apenas como negocio, nem se investir em bens
materiais para uma parcela da populacéo e outra ficar desprovida, evidenciando uma
enorme diferenca de investimentos entre a area urbana e rural. Ainda que haja
peculiaridades no campo e a inclusao seja considerada complexa, precisa ser levada
em consideragdo, pois é preciso de a¢gfes para diminuir o grau de exclusao digital.
Evidentemente que para afetar a vida com impacto positivo, existem outras frentes de

acao que precisam ser garantidas.
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Questao 3 aos docentes: Como as TDICs sao inseridas no planejamento

das aulas? Cadigo 3.

Quadro 14 - Insercéo das TDICs no planejamento das aulas

Categoria Subcategoria Unidade de registro

[...] organizacdo é um pouco diferente, sigo
0s conteudos utilizando as tecnologias junto
com as disciplinas, explorando ao maximo
gue eu posso (D.2);

[...] Insiro no meu planejamento semanal,
Planejamento | entdo, por exemplo, nas aulas de
(possibilidade) | matemética; (D.4).

[...] No planejamento eu sempre coloco tudo
organizado, procurando inserir musicas,
som, impressora, se for video uso Datashow;

TDICS na (D.6).
dp(:?gf]?e [...] adequo ao conteddo para chamar a

atencdo e uso como complementagdo, mas
com agendamento por causa de nao ter
recursos para todos os alunos [...]; (D.1).

[...] utilizo para as tecnologias para as aulas
mais  explicativas, para faciltar a
compreensdo de conteldo, mas ndo tem
Planejamento | muitas com poucos recursos nao é facil
(dificuldades) planejar; (D.3).

[...] dentro das possibilidades de cada
disciplina eu utilizo, mas nem sempre dar
certo; (D.5).

[...] organizo inserido quando der certo, é
dificil aliar a educacdo do campo as vezes
porque temos que valorizar 0S recursos
disponiveis no campo; (D.7).

[..] Fazemos um planejamento dos
contetdos e agendamos com 0

administrativo para poder utilizar
determinadas tecnologias existentes na
escola. (D.8)

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os resultados mostram que os docentes planejam suas aulas buscando inserir
TDICs existentes na escola para trabalhar contetdos escolares formais. Entretanto,
alguns indicam dificuldades para inovar a pratica. O que evidencia falta de condi¢cbes
materiais para que se cumpram 0s objetivos do ensino, bem como conhecimento de

como podem inserir de modo atender as perspectivas da educacéo do campo.
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A atuacdo em sala de aula exige do docente um direcionamento norteador da
acdo. Desta forma, é crucial que sistematize o planejamento das aulas evitando que,
ao utilizar as TDICs como ferramenta, enfrentem-se dificuldades para utiliza-las,
sejam estas pela pouca oferta de recursos ou mesmo por questées de organizacao ja
gue o uso delas pode vir a ser banalizado pelos alunos e as aulas, em vez de serem
momentos de trocas e aprendizagem ativa, podem se tornar um caos. De acordo
Moretto (2007), planejamento é a organizacdo das agfes. Assim sendo, percebe-se a
relevancia de se estruturar o plano para direcionar o trabalho com os recursos
disponiveis.

A organizacdo quanto ao uso de recursos é um dever docente e pode evitar
gue haja negligéncias quando ao processo de ensino e aprendizagem. Como bem
afirma Schmitz (2000), o sucesso das aulas depende do planejamento, ele quem
garante os resultados e deve ser levado seriamente pelos docentes evitando
iImprovisos.

Evidentemente que a estruturacdo do plano inserindo TDICs depende das
condi¢cbes fisicas e materiais, embora ndo seja o Unico fator para a falta de
direcionamento significativo nas aulas. Todas as adversidades atrapalham aquilo que
deveria ser uma “regra”, o ato de planejar (FUSARI, 2008).

Por vezes dificuldades e barreiras existem, sejam elas por falta de motivacao
ou mesmo pelas condicBes ndo favoraveis. O fato é que se a escola existe, certas
condicbes devem ser organizadas, de modo a atender os docentes e alunos, o que
se configura um desafio, mas ndo pode ser escusa para ndo se planejar e inserir
TDICs.

As TDICs quando agregadas ao planejamento das aulas, tendem a estimular a
curiosidade. Quando bem fundamentadas podem levar a criatividade, criticidade, etc.
Assim, para adequar as situacdes é preciso disposicdo dos docentes quanto a
organizacdo dos planos de aula antecipando o que se pretende utilizar. Entretanto,
requer conhecimentos para que se saibam encadear as TDICs. Isso ndo quer dizer
gue todas as aulas necessitam sua utilizagdo e nem podem ser vistas como um meio
para acabar com os problemas de aprendizagem. Elas devem ser entendidas como
mais um recurso para redimensionar a acao docente, evitando que se tenha um foco
totalmente tradicional, o que ndo quer dizer a negacéo desta pedagogia, mas € um
caminho para variar a pratica, jA que as possibilidades hoje s&do valorizadas

socialmente.
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Assim sendo, inserir TDICs nas aulas desafia os docentes e muitos acabam
por deixar de incluir como ferramentas de apoio por néo ter recursos suficientes, por
nao saber utilizar ou ainda por acreditarem que ndo necessitam da insercao, porque
conseguem por si s6 garantir aprendizagem, o que hoje ja ndo tem sido suficiente,
pois o desenvolvimento do saber ndo se limita mais a tarefa exclusiva do docente,
mas exige intencionalidade compreensivel, viva e eficaz. Conforme Edri, et al (2004)
‘o planejamento € uma das ferramentas que ajudam os professores a lidar com as
TICs na escola”.

Incontestavelmente que todo propdésito deve sempre levar em consideragcao o
contexto local na qual esta inserida a escola, bem como suas reais necessidades. E
importante que o0s docentes saibam exatamente as vantagens que estard
ocasionando quando insere TDICs como mais um recurso no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas do campo, afinal suas caracteristicas peculiares exigem
conhecimento, para que a formacédo dos estudantes venha ser um beneficio para o
desenvolvimento espacgo rural, sem que se desconsidere a heranca cultural e o
respeito a quem opta por viver neste espaco. Para Gandin (2009), o planejamento &
um momento potencial para decidir que sociedade e homem se aspiram. Considera-
se desta forma uma escolha, um ato politico. Desta forma, precisa estar em
consonancia com o curriculo escolar.

Vale destacar, que a escolha de uso s6 é efetivada de fato quando se tém
atendidas as condi¢cdes como, por exemplo: infraestrutura tecnoldgica, insergdo no

curriculo e condi¢cfes para formacao docente.

4.2 CATEGORIA 2: TIDCS: FORMACOES E CONCEPCOES DOCENTES
Objetivo especifico 2: Investigar a formacgao e as concepc¢des dos professores
do campo sob o uso das Tecnologias Digitais da Informagcao e comunicacao.
Questao 4 aos docentes: Qual a sua formacéo inicial e o tempo de atuacao
como docente? Cadigo 4.
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Quadro 15 - Formacado inicial e anos de atuacéo

Categoria Subcategoria Unidade de registro
[...] magistério, 13 anos de atuacéao; (D.1).
Formacdo e | [...] magistério. Tenho 18 anos que atuo como
atuacao professora; (D.6).
(Nivel médio e
experiéncia)

[...] pedagogia, [..] cinco anos como
professora; (D.2).

TIDCs: [...] pedagogia[...], 15 anos que eu leciono [...];
Formacgoes e (D.3).
concepgdes [...] pedagogia e eu atuo como docente a mais
docentes Licenciatura e | ou menos cinco anos; (D.4).
experiéncias | [...] sou formada em pedagogia, 12 anos;
(D.5).

[...] Tenho 21 anos de atuagdo e a minha
formacéao é pedagogia; (D.7).

[...] pedagogia, ndo tenho muita experiéncia
em sala de aula, atuo desde 2013. (D.8)

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os dados revelam que a maioria dos entrevistados tem anos de experiéncia em
sala de aula. A maioria declara ter formagéo inicial em licenciatura em pedagogia.
Evidenciado assim que nao foram oportunizados a licenciatura em educacdo do
campo embora estejam em atuacdo neste contexto. O resultado da falta de uma
formacdo adequada € que estudantes de escolas do campo podem ficar em
desvantagens no processo educativo, porque ficam lacunas de conhecimentos tanto
nos professores quanto nos estudantes. Assim, quando a formac&o ndao garante uma
atuacao significativa para o campo, revela-se que ainda ha falta de reconhecimento
da diversidade, bem negacéo do direito a educacédo que valorize o campo como lugar
de vida e de direitos.

A formacéo inicial €, sem dlvida, uma etapa importante para atuacédo docente
j& que, sdo os principais precursores que podem intervir para a construcao do saber
adequadamente respeitando a tradicdo cultural do espago onde a escola esteja
inserida, mas para isso € preciso que adquiram habilidades e competéncias. De
acordo com Molina et al. (2012), a acao formativa desenvolvida por estes educadores
deve ser capaz de compreender e agir em diferentes espacos, tempos e situagoes.
Santos (2009) preconiza que se deve formar docente para atuacdo no campo, mas

por outro lado deve se numa perspectiva politico-pedagogica. Neste sentido, a
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representacdo docente exige formacao capaz de entender as demandas locais.

E preciso que a haja uma formagao coerente para o campo e que os docentes
sejam capazes de concretizar as mudancas politico-pedagoégicas. Compreende-se
assim que investimentos na formacao ndo tém atendido as demandas e que exigem
ainda mudancas de posturas e investimentos financeiros. (MOLINA et al., 2012).

Ainda que existam ac¢des governamentais para implementacdo de politicas
pubicas de combate as desigualdades educacionais, este € um processo complexo e
em construgdo, mesmo que ndo tenha sido suficiente e nem esteja acessivel a todos
os docentes atuantes. Embora existam as de formacé&o inicial, assim como em outras
licenciaturas, ha desafios que precisam ser refletidos pelas autoridades e intuicdes
formadoras. Para Molina et al (2012, p. 471), [...] assim como o Estado, a universidade
€ também um espaco de disputa. Disputam-se o conhecimento, a pesquisa e as
ideologias. A educacdo superior € um lécus privilegiado deste embate tedrico e
pratico. Como assegura Gathi (2010), “é preciso fazer uma espécie de revolugao na
formacao de professores”.

De acordo com a referida autora (2010), “os docentes ndo formam bem nem no
conhecimento e nem nas didéticas e préaticas de ensino necessarias para uma atuacao
na escola”. Assim, as deficiéncias de conhecimento precisam ser reconhecidas pelos
profissionais e pelas instituicdes formadoras para que se possa melhorar a qualidade
da oferta da formacéo inicial, bem como esforcos em politicas consistentes para
educacdo do campo. Evidentemente que ndo se sai totalmente formado para os
desafios escolares que vao emergindo, dai a importancia de que o esfor¢co va além da
graduacao.

Questao 5 aos docentes: No percurso de sua graduagdo como considera o
aprendizado sobre uso das TDICs como ferramenta para o processo de ensino e

aprendizado na escola? Cddigo 5.

Quadro 16 - TDICs na formagéo inicial

Categoria Subcategoria Unidade de registro
[...] creio que pouco para a pratica
TIDCs: TDICs naformagdo | pedagdgica, nao tive conhecimentos
Formacoes e inicial aprofundados [...] (D.1).
concepcoes (Desapontamentos | [...] hoje vejo que ndo foi suficiente, ha
docentes /insatisfacao) muitas coisas que aprendi praticando
D.2).
E...] )incentivava-se 0 Uso, mas nao se
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aprendia na pratica de forma
significativa, pouco tempo, poucas horas
[...]; (D.3).

Fraco. (D.4)

[...] quando se estudava e falava sobre
a temética era algo bem longe e bem
vago [...];(D.5)

[...] ndo suficiente para dar aulas de fato
[...]; (D.6).

[...] ndo foi muito bom néo; (D.7).

[...] deveriamos ter mais carga horaria e
também conhecer softwares educativos;
(D.8).

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os resultados mostram que os docentes se consideram insatisfeitos em relacao
a aprendizagem de TDICs no percurso da primeira graduacdo. O que evidencia a
caréncia de oportunidades para que pudessem adquirir competéncias e habilidades
no uso de ferramentas tecnologicas, pois “é essencial o dominio para que professor
possa escolher os softwares mais adequados aos objetivos educativos” (ALMEIDA,
2000, p. 64-65).

A situacao evidenciada pelos docentes mostra que ainda ha lacunas nos cursos
de formacgéo, muitas vezes oriundas da auséncia no curriculo, pouca carga horaria
oferecida ou ainda pelo distanciamento da formacéo com a realidade vivenciada pelos
alunos. Assim, é fundamental que “os professores sejam oportunizados a conhecer,
aprendam usar e ainda quais sao seus pontos fortes e fracos das TDICs, ja que elas
tém impacto importante na natureza do trabalho docente” (PONTE et al., 2003, p.
163).

Assim sendo, os professores do campo se encontram diante do desafio de
acompanhar as mudancas e exigéncias atuais no processo de ensino e aprendizado.
Mas que para tal, precisam ser beneficiados com conhecimentos e condigdes tanto
cognitivas quanto de materiais. Precisam conhecer softwares educativos adequados,
pois como bem afirma Brito (2002, p. 33) “se repelirem as tecnologias ficam fora do
processo”. Assim, é preciso que tenham condi¢cfes de gerenciar as TICs nas escolas
do campo e fazer delas um meio nas quais os alunos possam além de aprender
conteudos formais, possam aprender que elas sao veiculos para exercer a cidadania.
Desta maneira, precisam ser bem formados para que possam atuar na gestdo dos

processos educativos e comunitarios (MOLINA, 2015).
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Neste sentido, as TDICs podem ser esclarecedoras dos aspectos de
degradacéo e intencionalidades por trads de determinados investimentos de mercado,
guando a escola & capaz de desenvolver o senso critico. Assim, instituicdo
desempenha uma relevante missdo quando é capaz de relacionar-se com a
coletividade em locus para uma educacéo que tenha o homem como prioridade e pode
ter a tecnologia da Informagcdo e comunicacdo como aliadas para fortalecimento da
vivéncia.

E fundamental se pensar sobre as dificuldades do uso pela falta da formacao
em tecnologias educativas, pois atualmente é comum encontrar no contexto escolar
ainda educadores que ndao dominam e se distanciam da realidade quando nao
procuram ou ndo tem a oportunidade de conhecer as vantagens e desvantagens de
recursos contemporaneos, pois sao as escolhas que fardo a diferenca no ensino e
apredizado (AUGUSTO, 2014).

Questdo 6 aos docentes: Vocé possui especializacdo latu senso na area das
TDIC ou cursos de carga horaria menor que 300 horas que os ajude no ensino e

aprendizagem na escola do campo? Caddigo 6.

Quadro 17 - Ofertas de formacao continuada nas areas de TDICs

Categoria Subcategoria Unidade de registro
Formacéao [...] especializagao sim [...] posSsuo outros cursos
continuada com menos de 300 horas na area de tecnologias;
(Oferta de (D.4).

especializacéo

latu senso)
TIDCs: [...] Especializagdo ndo tenho nessa area [...]
Formacdes cursos de informéatica sim; (D.1).
e N&o possuo nenhuma especializacao e o que sei
concepcdes Formacao aprendi praticando [...]; (D.2).
docentes continuada [...] N&o. Todo conhecimento que eu tenho foi

(cursos e trocas | adquirido com o tempo e com colegas; (D.3).

de experiéncias) | N&o, curso com certificado ndo, mas sei
bastante coisinhas pela experiéncia;( D.5)

[...] N&o tenho especializacdo, s6 curso de
informatica basica [...]; (D.6)

N&o, nada na area o que sei aprendi s9[...]; (D.7)

[...]Jnenhum curso a nivel de
especializacaol...Jcursos menos de 300 horas
alguns. (D.8)

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.
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Os dados revelam que a maioria dos docentes ndo tem especializacdo ou
cursos na area de TIDCs. Estes dados indicam insuficiéncia na oferta de cursos, o
gue limita ainda mais o ensino e aprendizagem por meio de ferramentas tecnoldgicas
na escola.

Na contemporaneidade, o aprendizado escolar tem se configurado uma
provocacado constante na pratica de muitos docentes, pois os perfis de acolhimento
vém se modificando ao longo dos anos. O ensino transmitido, no qual o aluno é um
mero receptor de informagdes repassadas ja ndo tem mostrado eficiente e, inUmeras
podem ser as causas que ndo cabem aqui discuti-las. Entretanto, quando se pensa
No sucesso escolar pautado exclusivamente na maneira que se conduz o processo de
ensino este problema pode nos remeter a um desafio complexo, pois podemos
imaginar que se podem ter os melhores recursos e condi¢cdes, se o profissional ndo
conhecer as possibilidades e entender sua finalidade, bem como perceber como cada
um aprende nao terdo éxito nos estudos. Assim sendo, as limitagées de conhecimento
podem impedir um ensino significativo e acentuar ainda mais as dificuldades de
aprendizagem na acao pedagdgica.

Os docentes em muitas situacdes escolares tém provocacfes e acabam
procurando resolver pela experiéncia, o que se configura como algo relevante, mas
ainda assim nao suficientes para o direcionamento de um aprender mais dinamico
aliado as novas tecnologias, justamente porque o processo é complexo e a formacao
inicial ndo Ihes deu devidas condigBes para a pratica com esses recursos. O grande
problema € que a acdo exige competéncias e habilidades frente a uma realidade
escolar atual onde ha sujeitos com diversas dimensdes, novas tecnologias. Logo, a
educacdo do campo deve contribuir para emancipacéo dos sujeitos.

Assim, é preciso que possam usufruir de formagdes continuadas de qualidade
como um direito e um dever para melhoria da qualidade da educacédo escolar.
Conforme LDB 9394/96, Art. 61, inciso | tendo como um dos fundamentos a
associacdo da teoria com prética (BRASIL, 1996). Desta forma, seja na experiéncia
cotidiana ou em cursos oferecidos em instituicbes superiores, necessitam usufruir o
direito a formacdo como forma de valorizacdo profissional e garantia dos direitos de
aprendizagem dos alunos, a partir de uma relacao teorica e préatica.

A especializacdo, seja qual for o nivel ou modalidade, é imprescindivel aos
docentes. Quando se trata da modalidade latu senso pode ser uma oportunidade de

formagédo continuada. Esta especificidade pode vir a contribuir para minimizar as
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lacunas da formacdo inicial, pois bem estruturada complementa e aprofunda
conhecimentos (BALDRI,2007).

Em contrapartida, pode se configurar um problema, pois os docentes acabam
muitas das vezes buscando por esfor¢os préprios, por facilitar o encaixe no mercado
de trabalho ou ainda progressao na carreira. Esta situacao se agrava quando ha uma
transferéncia de responsabilidade para com a formacéo, pois ha riscos de a facilidade
no mercado comprometer a qualidade. “Ha uma preocupacao com custo financeiro,
retorno financeiro e apelo mercadolégico” (BALDRI, 2007, p.115).

Desta maneira, ndo é justo que os docentes ndo usufruam de oportunidades e
guando tenham custeiem sem as condi¢cdes e apoio devido, excluindo o governo do
cumprimento de deveres, como forma de valorizagéo profissional (BALDRI, 2007)

Outro aspecto a ser considerado € o fato de haver certo apelo mercadolégico,
0 que pode vir a comprometer a qualidade da oferta, evidentemente quando os 6rgaos
fiscalizadores ndo examinam os fundamentos, planejamentos e seriedade quanto ao
compromisso soécio-pedagdgico das instituicbes formadoras. Quando isso ocorre,
“corre-se o risco de se tornarem cursos meramente mercantis, onde se troca dinheiro
por certificados” (BALDRI, 2007 apud PEIXOTO FILHO, 2004, p. 47).

Mediante a essas circunstancias, é imprescindivel que professores tenham o
direito a gratuidade na formacédo de qualidade para que possam vir a garantir direitos
de aprendizagens dos estudantes e conhecimento das potencialidades e
possibilidades das TDICs por meio da mediacdo. Evidentemente, que ter o direito
garantido nao significa necessariamente que a pratica seja um diferencial. Afinal
“‘dominar uma especificidade néo é suficiente para ter habilidade, competéncia” [...]
(MENEZES apud ALMEIDA, 2000). Entretanto, é crucial o inicio da pesquisa cientifica
para lograrem uma busca pela reflexdo da agéo segura e consistente em sala de aula,
ja que ainda é insuficiente a oferta para mestrado ou doutorado.

Logo, os resultados apontam para uma necessidade de oferta gratuita como
forma de valorizagdo profissional, mas também nos leva a crer que é preciso um
exame mais criterioso para com a qualidade da oferta e a necessidade da escola e
comunidade na qual o professor esté inserido, de modo que seja capaz de contribuir
para a melhoria da vida coletiva.

Questdo 7 aos docentes: Qual é a sua concepgao com o uso das TDICs como
recurso tecnoldgico para o ensino e aprendizado? Codigo 7.
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Quadro 18 - Concepcdes sobre TDIC como recurso na acao docente

Categoria | Subcategoria Unidade de registro

Muito importante desperta mais curiosidade e

entusiasmo para aprender; (D.1).

Excelente, as tecnologias ajudam bastante. Eu

vejo que é uma fonte forte de pesquisa ajudam
TDICs: Uso das TDICs | os alunos, sendo essenciais para os professores

formacbes e | como recurso | e para os alunos [...] (D.2).

concepcdes | (acdo docente) | [...] se faz importante que o ensino também se

modernize e trabalhe com essas tecnologias em

sala de aula, ja que sdo mais atrativas; (D.3).

Na sociedade atual € praticamente impossivel

VvOCcé nao usar as tecnologias como recurso [...];

(D.4).

[...] usar tecnologias se torna fundamental, n&o

s6 uma ferramenta mais um ponto essencial para

gque a gente consiga trabalhar melhor os

conteudos. [...] passa a ser um meio facilitador

[...] (D.5).

[...] € muito atil, por ser diferente, mas nao

podemos deixar de lado o tradicionall...]; ( D.6).

[...] podemos facilitar e aprimorar o processo de

ensino e aprendizagem; (D.7).

Fundamental [...] porque proporcionam uma

aprendizagem mais ativa [...].( D.8)

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador, 2020.

A maioria dos entrevistados compreendem as TDICs como sendo ferramentas
eficientes. As falas evidenciam que s&o vistas como recursos didaticos e ha ideia de
gue séo significativos. No entanto, € indispensavel a compreensédo de que nao basta
gue se tenham novos recursos tecnoldgicos na escola do campo e o fato de utiliza-los
nao significa necessariamente sucesso no ensino e aprendizagem.

Moran (2000, p. 12) argumenta que “ha uma expectativa de que as novas
tecnologias trardo solugdes para o ensino. Para o referido autor, “sdo importantes,
mas nao resolvem questdes de fundo”. E preciso que sejam aproveitadas para criar
espacos de oportunidades, interacdes e fortalecimento da participagcéo na escola do
campo.

De acordo com Amaral (2006), “as inovagdes tecnoldgicas ndo determinam
inovacdes pedagdgicas. Melhores recursos ndo implicam em desempenho”. Em vista
disso, é preciso que os docentes reflitam sobre o uso para que ndo corram o risco de
as aulas continuarem meramente tradicionais e possam fortalecer ideia de que as

TDICs sem duvida podem proporcionar aprendizagens mais ativa, diferente e
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atraente. Todavia, requerem planejamento consistente com intencées bem definidas,
bem como o abandono das posturas autoritarias de quem ensina e a visao de que se
deve utilizar, porque o mercado exige pessoas que dominem bem as Tecnologias da
Comunicacéo e Informacdo e ainda como um recurso atraente apenas para ensinar
conteudos formais. Isso porque podem ser espacos para aprender a participar,
colaborar, interagir e criar possibilidades para uma vida melhor no campo.

Logo, é preciso que se impulsione socialmente a utilizacdo das TDICs de modo
esclarecido, a partir de um entendimento abrangente do uso dessas ferramentas na
educacao, seja no campo ou em qualquer outro espaco escolar. Os professores, com
o papel social, devem ser capazes de possibilitar 0 senso critico dos alunos, rumo a
uma cidadania conectada com o uso responsavel desses recursos tecnolégicos.
Neste sentido, como bem afirma Cunha apud Souza (2007, p.3) “o papel do professor
€ de fundamental importancia para que o uso de tais recursos tenham o objetivo

conquistado cabendo a ele informacdes e competéncias”.

Questdo 8 aos docentes: Como vocé considera a oferta de formacao

continuada na area de TDICs pela sua rede de ensino? Caodigo 8.

Quadro 19 - Oferta de formacgao continuada na area de TDICs pela rede ensino

Categoria Subcategoria Unidade de registro

No momento a rede publica onde trabalho,
ndo foi ofertado cursos nas areas de
tecnologia; (D.1).

Vejo pouco interesse nas formagdes para as
tecnologias (D.2)

[.] ndo esta oferecendo nenhum curso nessa

Oferta de area, oferece em outras areas, mas nessa
TDICs: formacao area de tecnologia nao, infelizmente; (D.3).
formacgodes e continuada Eu considero péssima, porque nao existe, e
concepcoes (insuficiéncia) se existe ndo é utlizado através das
docentes tecnologias; (D.4).

[.] em relacdo ao municipio eu acho muito
devagar, deixando um pouco a desejar;
(D.5).

[...] anos atras tivemos um curso na area de
informatica, seria bom termos novamente;
(D.6).

[...] ainda ndo atende as expectativas (D.7).
[...] pela rede municipal ndo contamos com

essa formacéo. (D.8)
Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.
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Os resultados apontam que insatisfacdo docente quanto a oferta de formacéao
continuada. Evidencia que nédo tem sido garantida para valorizagao profissional. Assim
pode-se considerar que a inexisténcia de estudos voltados as novas tecnologias

contribui para exclusao digital por meio da escola.

Questdo 9 aos docentes: Ha grupos de estudo, trocas de experiéncias
especificamente sobre a temética ou uso das TDIC na escola? Como isso ocorre?
Cadigo 09.

Quadro 20 - Grupos de estudo e trocas de experiéncias sobre o uso das TDCI na

escola do campo

Categoria Subcategoria Unidade de registro
[...] ndo tem nenhum curso especifico na érea de
tecnologias, mas sempre trocamos experiéncias
Grupos de com colegas, mas nao nos reunimos [...]; (D.1).
TDICs: estudo ou [...] ndo ha grupos de estudos, porém eu sempre
formacgodes e trocas de troco experiéncias individualmente; (D.2).
concepcoes | experiéncias | [...] Nao; (D.3)
docentes na escola N&o [...], e ndo existe troca de experiéncia coletiva,
(caréncia) infelizmente; (D.4).

N&do especificamente, compartilhamos sim,

algumas ideias, sugestdes, mas voltado para essa
area nao [...] (D.5).

[...] ha as trocas de ideias sobre o assunto em
algumas situac¢des, mas encontros especificos ndo
[..]; (D.6).

N&o; (D.7)

[...] ndo ha grupo de estudos ou de trocas de
experiéncia, [...] cada um utiliza da sua maneira,
cada um usa de uma forma; (D.8).

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

A maioria dos respondentes evidencia a auséncia de grupos de estudo ou
trocas de experiéncias na area de TDICs, o que indica falta de oportunidades para
discutir e aprender a utiliza-las na educacdo do campo aliadas as condicbes
existentes. Esta situacdo destaca a falta de cumprimento de prerrogativas legais
guanto a valorizacao profissional, sendo que o Art. 62 da LDB enfatiza que ac¢des de
formagdo devem ser também serem realizadas no “local de trabalho”. Assim, os

problemas educacionais e os desafios vivenciados na sociedade nos levam a crer que
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a escola é o espaco adequado para formacao permanente.

A ideia de que formacdo continuada €é oferecida, apenas em cursos
disponibilizados por entidades federativas ou outros meios, precisa ser refletida por
muitos docentes, gestores e coordenadores escolares. Afinal, as trocas de
experiéncias, debates, grupos de estudo séo oportunidades valorosas de formacéo.
Evidentemente, que h& entraves e se configura uma atividade complexa, mas que néao
pode ser negligenciada.

Ha desafios para que se torne uma realidade na escola: a falta de tempo de
muitos dos docentes que se veem obrigados a desempenhar a funcdo com dupla ou
tripla jornada de trabalho e ainda falta de organizacdo administrativa e pedagdgica.
Quando se trata de programacao, muitos dos encontros que deveriam ser momentos
de aprendizagem viram verdadeiros reclames e insatisfagfes, porque se misturam
pautas administrativas que acabam desmotivando os docentes por serem longinquas
e burocraticas, realidade esta que precisa ser coordenada e planejada de forma a
separar tais conjecturas no contexto escolar. Assim, se a escola dispbe de
determinados recursos e necessidades quanto ao uso de TDICs, exigem-se
momentos para aprendizados e aprofundamento dos conhecimentos. Afinal, como
bem afirma Chiavenato (1997, p.101) “as organizagdes cada vez mais precisam de
pessoas proativas, responsaveis, dinamicas, inteligentes, com habilidades para
resolver problemas e tomar decisdes”.

Neste sentido, o coordenador pedagdégico tem um papel significativo nesse
processo, juntamente com parcerias de profissionais da secretaria de educacao para
entdo se instituir momentos de trabalho coletivo. “E necessario momentos para
discussdo e compreensdo dos problemas educacionais a luz do conhecimento
cientifico” [...] (MANTOAN, 2015, p. 82).

A formacao continuada na escola jamais deve ser idealizada como sendo uma
separacdo entre a teoria e a pratica. Desta maneira, a escola precisa discutir as
relacdes da midia e trabalho pedagdgico (PULICE, 2015). O grupo de trabalho deve
tomar para si a responsabilidade do cumprimento do Projeto Politico Pedagogico que
deve ter previsbes de acbes para formacdo. Assim sendo, a equipe pedagdgica
guando bem organizada e com boa relacdo com os professores pode motiva-los a
compreensao do potencial intelectual. Isso porque “as transformacdes das praticas se
efetivam na medida em que se amplia a consciéncia sobre a pratica [...]” (LIBANEO,

2002, p. 42). E essa consciéncia pode ser ampliada na escola com a interagdo entre
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pares sobre as situacbes problemas e necessidades dos alunos na

contemporaneidade.

Questdo 10 a coordenadora escolar, gestora e secretaria de educacao
municipal: Como ocorre a oferta de formacao continuada dos professores pela rede

municipal de ensino na area de TDIC? Cdédigo 10.

Quadro 21 - Oferta de formacédo continuada na perspectiva de autoridades da rede

municipal de ensino

Categoria Subcategoria Unidade de registro

[...] através de reunibes pedagdgicas,
abordamos a necessidade e importancia do
uso das ferramentas pedagogicas; (C.1).

Oferta de Quando  existem  abordagens  sao

TDICs: formagéo realizadas na escola por meio da

formacoes e (insuficiéncia) coordenacdo escolar, mas ndao € uma
concepgoes constante [...]; (G.1).

docentes [...] Fizemos um projeto [...] para que eles

pudessem dentro do tempo que eles
tivessem se organizar e participar em uma
sala disponivel [...] s6 que tivemos pouca
adesdo e hoje atualmente nenhuma
formacao [...]; (S.E.1).

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os resultados indicam insatisfacdo de docentes quanto a oferta de formacao
continuada na area de TDICs pela rede municipal de ensino. Quando perguntados
aos responsaveis em direcionar tal processo foi possivel constatar que ndo ha uma
oferta significativa e uma participacdo efetiva, o que evidencia um déficit e
transferéncia de responsabilidades quanto ao direito e ao dever para com a formacéao.
Esta situacéo vai contra ao que prevé a LDB 9394/96, quando assegura que: 8§ 1° a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao,
deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais
[...] (BRASIL, 1996).

A transferéncia de responsabilidades na formacédo docente evidencia a
negacao do direito e do dever para que ocorra a capacitacdo em servigco (Art. 61,
Inciso |); aperfeicoamento profissional continuado (Art. 67, Inciso II) e como
treinamento em servico (Art. 87) (BRASIL, 1996).
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A insuficiéncia da oferta pela rede de ensino mostra falta de cumprimento
parcial do que prevé a Meta 16 do PNE-2014/2024%°. Percebe-se a falta de
materializacdo de um planejamento estratégico para atender a demanda integrada ao
Plano Municipal de Educacédo. Assim, as aspiracdes ndo bastam estar balizadas em
documentos oficiais. Se realmente se aspira profissionais conhecedores do fazer,
obrigatoriamente todos, incluindo os docentes devem buscar meios para que ocorram
as formacdes focadas na préatica para que possam atualizar-se quanto as novas
exigéncias sociais.

O profissional docente precisa ser percebido e se perceber como um ser
inacabado, como bem afirma Freire (2003), sendo este com “responsabilidade ética e
profissional do profissional ensinante Ihe coloca o dever de se preparar”. Posto isto, é
basico que possa estar em processo continuo de aprendizagens condizentes com o
fazer pedagogico para que possam superar 0s obstaculos que a pratica impde e ainda
possam alinhar as TDICs no dia a dia da sala de aula.

Um fator importante a ser considerado é o cuidado de quem prop&e formacgdes,
pois podem ser insuficientes e priorizar apenas teorias, o que pode mostrar falta de
percepcéao da realidade vivenciada na escola.

Neste sentido, a rede de ensino por meio da secretaria de educacdo tem o
papel de garantir a oferta de cursos e acompanhar sistematicamente todo trabalho
realizado, que seja pela oferta em intuicées de ensino superior, que seja pela escola
gue deve ir além de reunifes pedagogicas. Os docentes devem usufruir de tempo e
interesse para esses momentos se assim almejamos melhorias na aprendizagem dos

estudantes.

4.3 CATEGORIA 3- CAMPO: ASPECTO POLITICO, SOCIAL E EDUCACIONAL.
Objetivo especifico 3: Constatar, a realidade no ensino do campo sob o
aspecto politico, social e educacional na pratica docente.

Questdo 11 a coordenadora escolar, gestora e secretaria de educacao

39 Meta 16: Formar, em nivel de pdés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educacgédo basica formacgdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino; Estratégia 16.6 :fortalecer a formacdo dos
professores e das professoras das escolas publicas de educacéo basica, por meio da implementacgao
das acdes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da instituicdo de programa nacional de
disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério publico; Estratégia
16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacéo dos professores e das professoras e
demais profissionais da educacéo béasica (BRASIL, 2016-2024).
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municipal: Qual € o apoio dado aos professores para o uso das Tecnologias Digitais
de Informag&o e Comunicagéo — TDIC, como ferramentas facilitadoras no processo

de ensino-aprendizado dos alunos da educa¢ao do campo? Cdédigo 11.

Quadro 22 - Apoios aos docentes para o0 uso das TDICs na educacao do campo

Categoria Subcategoria Unidade de registro

[...] setor escolar que d& suporte ao TDIC
aos professores e temos algumas

ferramentas como retroprojetor,
computador, notebook, internet, caixa de
Campo: TDICs naescola | som e microfone; (C.1)
aspecto (Contribuicéo) [...] o administrativo escolar que da o apoio
politico, social aos professores e da secretéria vem muito
e educacional pouco; (G.1)

O apoio ainda néo totalmente
concretizado [...] o0 que o municipio tem
feito é através dos programas do governo
federal[...] nos cadastramos as escolas do
municipio, todas da zona rural estdo
escritas n programa escola conectada [...]
vai nos dar mais um apoio e uma
assisténcia e assim chegar internet para
todos. (S.E.1)

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os dados revelam que h& esforgos da escola quanto a disponibilizacdo de
alguns recursos tecnolégicos para insercao no processo de ensino e aprendizado. No
entanto, percebe-se que a contribuicdo do municipio ainda ndo tem sido suficiente,
embora se perceba esforcos para apoio por meio do Governo Federal, mas as
burocracias atrasam o processo de inclusao digital na escola do campo.

Os entraves de acesso podem acarretar desmotivacdo docente e despesas
pessoais para profissionais que se veem de alguma forma pressionados a utilizar as
ferramentas tecnolégicas como forma de propor algo diferenciado no ensino. Esses
desafios se acentuam ainda mais quando a escola ndo tem autonomia financeira e
acabam por ficar desprovidas de usufruir dos beneficios das TDICs. Assim, concorda-
se com Grossi et al. (2013, p. 71) quando afirma que “é preciso uma nova postura e
um olhar por parte do governo para diminuir o quadro perverso da desigualdade
brasileira”.

Afinal, as pessoas que residem no campo fazem parte da totalidade social e
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séo cidadaos que devem usufruir de beneficios. Muitos dos projetos para insercéao de
novas tecnologias na escola ndo dao certo porque ndo se tem estrutura minima e o
espaco de vida ndo tem sido favorecido com politicas pubicas de alcance maior
(MUNARIN, 2015).

Assim, a infraestrutura precisa ser pensada como um meio para incluséo digital.
A falta de ferramentas suficientes é algo que precisa ser vencido pelo poder publico,
afinal algumas poucas maquinas ou equipamentos disponiveis ndo sdo suficientes
para um trabalho escolar significativo alinhado as TDICs. Se ndo sao suficientes, o0s
projetos tendem a fracassar porque nao levam em consideracdo os fatores de
contexto, o apoio formativo e de assisténcia. Logo, acaba dificultando ainda mais suas
implementacdes, pois 0s equipamentos ficam obsoletos (PISCHETOLA, 2016;
RIBEIRO, 2007).

Questdo 12: Quais sao os desafios das escolas do campo no que se refere a
conectividade? Cdédigo 12.

Quadro 23 - Desafios para conectividade na escola do campo

Categoria Subcategoria Unidade de contexto
[..] € fraca e afeta a velocidade da rede;
(C.1)
[...] internet ndo é tdo boa como
Campo: Baixa conectividade | realmente se necessita. Tem hora que
aspecto da internet nao fazemos os trabalhos porque a
politico, social internet ndo ajuda muito. Ha dias que
e educacional funciona bem ha dias que néo.
[...]Jo sinal de internet de boa qualidade,
até temos, mas nao é suficiente (S.E.1)

Fonte: Adaptado pelo pesquisador, 2020.

Os dados apontam que a conectividade no campo n&o supre as necessidades,
evidenciando exclusdo digital e que acentuam ainda mais as desigualdades
educacionais entre o0 campo e a cidade.

Ainda que se tenham lutas de movimentos rurais por um espaco legitimo de
vida, o campo hoje em nosso pais ainda tem sido percebido por muitos como uma
localidade onde ha incultura, desinformacéo, desconhecimento, etc. Ha a ideia de que
precisam evoluir, mas numa perspectiva a urbanistica. Essas convic¢des errbneas

acabam provocar uma divisdo no territorio e mostram desigualdades sociais e
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econdmicas ja que os beneficios ndo chegam como deveriam as areas rurais. Assim
sendo, € inescuséavel que sejam respeitados como cidadaos legitimos que devem ter
privilégios como qualquer outro independentemente do espaco em que estejam. A
falta de beneficios se configura como uma negacéo dos direitos e isso acentuam ainda
mais preconceitos.

Neste sentido, é urgente que politicas publicas para inclusdo digital também
cheguem as escolas do campo, ndo como interesse de mercado ou politico, pois se
continuarmos a tratar as ferramentas a servigco de empresas ou ideologias e somente
a conteudo, sem considerar a importancia da participacdo social que podem
promover, a escola ndo cumprira seu papel (MUNARIN, 2015).

Desta forma, deve haver possibilidades para o fortalecimento da cidadania, ja
gue a escola para muitos alunos do campo vem sendo o0 Unico meio de acesso as
TDICs e este é fundamental em uma sociedade considerada democratica. Como bem
afirma Silveira (2010), hoje emerge “nova cultura do direito”. Esses negados quando
ficam claros os entraves, como falta de equipamentos suficientes, manutencéo e ainda
baixa conectividade.

As conex0des sdo importantes para interatividade, quando ndo funcionam como
deveriam impedem que os estudantes do campo experienciem uma nova maneira de

interagir. Assim, a boa conectividade é entendida como algo que precisa ser levado
em consideracao quando se trata de novas formas de exercer a cidadania, pois sem
conectividade adequada nao se tem informacéo e comunica¢gdo com outros contextos.

Questdo 13 a coordenadora escolar, gestora e secretaria de educacdao
municipal: Quais sado as dificuldades para se ter profissionais na area de Tecnologias
Digitais da Informacé&o para manutencéo dos equipamentos das escolas do campo?
Cddigo 13.
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Quadro 24 - Desafios para manutencéo de equipamentos

Categoria Subcategoria Unidade de contexto

E um obstaculo[..]ndo se tem
disponibilizados esses profissionais
diariamente 0 que consequentemente

Campo: nos leva a nos virar por conta propria[...].
aspecto Manutencéo de (C.1)
politico, social eguipamentos [...] dificuldade € grande porque alguns

e educacional (caréncia de apoio) | computadores acabam ficando parados
[..]; (G.1)

[..] Quando o projeto da escola
conectada for concretizado, nés ja temos
dois profissionais com nivel superior,
com graduacdo em tecnologia para
colaborar com manutencgdes [...] (S.E.1).

Fonte: dados coletados pelo pesquisador, 2020.

Os dados revelam que ha esforcos individuais na escola para que as
ferramentas tecnoldgicas existentes possam ser utilizadas, os desafios séo claros e
evidenciam caréncia de apoio das entidades federativas para que cheguem como
mais um recurso de apoio ao aprendizado. Os esforcos para manutencdo de
eguipamentos tecnoldgicos nas escolas do campo € algo que precisa ser levado em
consideracdo na politica de inclusdo, afinal os equipamentos ficam desatualizados,
bem como os docentes e alunos.

Os equipamentos de informatica na escola sao imprescindiveis enquanto
recurso de apoio ao ensino e aprendizagem, mas ndo pode virar um amontoado de
maquinas desatualizadas ou quebradas. A escola contemporanea exige internet de

gualidade e também investimentos para manutencéo e uso adequado pelos docentes.

De acordo com Cantini (2008, p. 115), até se fornecem alguns instrumentos,

mas restringe-se as condicbes de uso, ja que em grande parte ndo se preveem
manutencao, apoio técnico e assessoria pedagogica para o uso de computadores e
outros recursos como estratégias didaticas.

A implementacgao das TDICs na escola requer consideragédo quanto ao contexto
cultural, formacéo dos docentes para o uso adequado e uma assisténcia técnica para
gue todos os equipamentos tecnolégicos presentes na escola tenham uma vida util
prolongada, evitando prejuizos e danos aos equipamentos, logo como também
orientagcbes para 0 uso correto dos discentes, que sdo os principais atores do

Processo.
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4.4 CATEGORIA 4- METAS E ACOES: PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E PROJETO
PEDAGOGICO DA ESCOLA ANALISE DOCUMENTAL - ANALISE DE CONTEUDO DA
ANALISE DOCUMENTAL

Objetivo especifico 4: Examinar o Plano Municipal de Educacéo e os Projetos
Politicos Pedagogicos das escolas do campo, para identificar as metas e acdes
relevantes no que tange as TDICs.

Questao 14: Quais as metas para informatizar as escolas? Cédigo 14.

Quadro 25 - PME: metas e estratégias para informatizacédo da escola.

Categoria Subcategoria Unidade de registro

Meta 2

VI. Criar e garantir a existéncia de espacos
escolares|...] laboratorios de informatica [..]

Metas e garantindo plena acessibilidade aos espacos no
acoes: interior das escolas em até 5 anos apos a
Plano aprovacao deste PME. (PME, Lei 609/2015)

municipal Plano Municipal

de de Educacdo: | Meta 08
educacéo e (Metas 2015- | VIll. Prover as escolas [...] acesso a
Projeto 2025) equipamentos e laboratorios [...]. (PME, Lei
pedagogico 609/2015)
da escola
Meta 12

VIII. Assegurar aos profissionais da educacédo o
acesso as novas tecnologias. (PME, Lei
609/2015)

Meta 21

Xll. Buscar o acesso, a rede mundial de
computadores em banda larga de alta velocidade
e triplicar, até o final da década, a relacédo
computador/aluno (a) nas escolas da rede
publica de educacédo basica, promovendo a
utiizacdo pedagogica das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo; (PME, Lei
609/2015)

Adaptado pelo pesquisador, 2020.

Os resultados apontam o compromisso da rede municipal para com a
informatizac&o das escolas. E possivel perceber que ha uma previsdo para aquisi¢éo
de laboratério de informatica até 2020 j4 que fora aprovado em 2015. No entanto, a

escola ainda ndo dispde desses beneficios conforme estabelecido nas metas. O que
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evidencia um distanciamento entre o que se planeja e o cumprimento das metas. Isso
mostra a dificuldade que se tem em se articular para que de fato se consolide no prazo
previsto.

Questdo 15: Quais abordagens se referem a formacdo docente para

integracéo do uso das TDICs nas escolas do campo? Cdédigo 15.

Quadro 26 - PME: formagé&o docente e TDICs

Categoria | Subcategoria Unidade de registro
Meta 3:
X. Promover e estimular a formagao inicial e
Metas e continuada de professores para a alfabetizacéo de
acoes: criangas, com o0 conhecimento de novas
Plano PME: tecnologias educacionais e praticas pedagogicas
municipal Formacao inovadoras, estimulando a articulagdo entre
de docente e programas de pos-graduagdao stricto sensu e agoes
educacéo e TDICs. de formacdo continuada de professores para a
Projeto alfabetizacdo; (PME, Lei 609/2015)
pedagodgico Meta 7
da escola XV. Garantir a oferta de encontros pedagogicos de
formagdo continuada para professores e
professoras da EJAI, afim de implementar
estratégias diferenciadas do ensino em sala de
aula. (PME, Lei 609/2015)

Adaptado pelo pesquisador, 2020.

Ao analisar os dados é possivel constatar a intencdo em se viabilizar a
formacdo de professores tendo como finalidade além de outros saberes, o
conhecimento de novas tecnologias educacionais e préaticas pedagogicas inovadoras,
inclusive incentivando a formacdo em nivel de pds-graduacdo, bem como momentos
na escola para que possam ser capazes de proporcionar um ensino e aprendizagem
diferenciada.

Ha balizado no documento a intencdo para informatizar as escolas e se
concretizar a formacéo docente. Entretanto, ha uma contradi¢cdo, pois ndo tem sido
efetivado no tempo estabelecido, ja que é possivel constatar a realidade na escola de
insuficiéncias de recursos e caréncia de formacdo continuada, indicando assim,
obstaculos estruturais para cumprimento parcial do PME até entdo previstas.

A meta de formacdo dos docentes é uma das intencbes mais significativas
guando se fala em busca de melhoria da qualidade de educacgéo. Isso porque sua
implementacdo pode impactar diretamente na acdo docente ainda que sejam

disponibilizadas outras condi¢des.
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Neste sentido, é importante que haja controle social de forma que se efetive o
monitoramento das acfes pelas comissdes instituidas para tal, pois a acao
democrética e mobilizagdes colaboram com 0s planos governamentais quanto ao
cumprimento do que esta previsto (LIMA, 2009).

Os desafios sdo enormes para que haja controle social, pois, a participacao
ainda faz parte da cultura das pessoas, o que pode favorecer o descaso de
governantes no cumprimento de metas. Assim, descentralizar a atuacao de comissdes
de monitoramento e ainda vencer a cultura centralizadora e autoritaria que ainda se
vivencia em muitos contextos (LIMA, 2009).

Assim, a cultura do acompanhamento precisa ser considerada, pois atencéo ao
Plano Municipal de Educacéo é elementar, ndo consiste em engavetamento do plano
ou apenas em ag¢Oes pontuais como forma de se cumprir burocracias exigidas em
marcos legais a nivel nacional®®, mas significa uma responsabilidade assumida que
exige cumprimento para que chegue o periodo de vigéncia com éxito.

De acordo com Bordignon (2014, p. 14), isso ocorre porque “[...] tem se
compreendido a elaboracdo do plano como um documento técnicol...]. Na perspectiva
do autor, € como se tivessem cumprido a missao. Assim sendo, € determinante que
acOes de formacgéao docente sejam de fato empreendidas.

O que se percebe € gque ainda ha uma trajetdria significativa para que sejam
beneficiados com incluséo digital e formacgéo continuada para atua¢cdo no campo, ja
gue € perceptivel o distanciamento entre 0 que esta prescrito no planejamento e a
realidade vivenciada pelos docentes.

A execucao das ac¢0es instituidas ao longo do prazo previsto para cumprimento
na realidade local aponta para a necessidade de fortalecer empenhos no sentido de
se investir na aquisicdo de novas tecnologias e na formacdo dos professores que
atuam nas escolas do campo, ja que a analise nao identificou claramente esse
direcionamento.

Nessa perspectiva, € marcante o avanco em politicas que reforcam a ideia de
inclusdo e valorizacdo profissional, mas ndo € proficuo que metas se encontrem
meramente documentadas, ou ainda procrastinadas, por entraves nao discutidos e
concretizados. Deste modo, é preciso avaliagdes rigorosas e recorrentes por parte de

um controle social, ampliacdo da participacédo dos profissionais da educacgéao e ainda,

40 LDB 9394/96, PNE, etc.
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busca dos gestores municipais por condi¢des para redefinir acdes de modo a cumprir
metas preestabelecidas. Corroboramos com ideia de Bordignon (2009, p. 90) quando

diz que “é preciso refletir ir com visdo de totalidade, sistémica e ndo de forma
fragmentada, com visdo parcial da realidade, o que levaria a objetivos também
parciais”.

Logo, o Plano Municipal de Educac¢do instituido em consonancia com o
nacional, foi produzido e tem vigéncia de dez anos. Estda caminhando para o quinto
ano de aprovacdo, mas mostra que muitos sao os desafios da implementacéo até o
ultimo ano de caréncia, no que tange a formacao docente, no que concerne também,
as tecnologias educativas nas escolas do campo.

Questao 16: Ha abordagem guanto ao uso das TDICs no processo de ensino

e aprendizagem? Cadigo 16.

Quadro 27 - PPP: TDICs no ensino e aprendizado

Categoria | Subcategoria Unidade de registro
Ha balizado apenas a concepc¢éao de tecnologia
Metas e como ferramenta pedagogica:
acoes: [...]Jentendida como uma ferramenta sofisticada e
Plano alternativa no contexto educacional, que pode
municipal | PPP: TDICs contribuir para diminuir desigualdades e insercéo
de NO processo social [...], vista como uma forma de estabelecer

educacéo e | de ensino e mediacdes entre o educando e o conhecimento em
Projeto aprendizado todas as areas. [...] ferramenta que contribui para o
pedagdgico desenvolvimento do pensar, sendo um meio de
da escola estabelecer relacbes entre 0 conhecimento
cientifico, tecnolégico e  so6cio  histérico
possibilitando articular acao, teoria e pratica; (PPP,
E.M.D.S.R., 2020)
Adaptado pelo pesquisador, 2020.

Questao 17: Quais acles de formacdo estdo previstas no Projeto Politico

Pedagogico no que se refere as TDICs? Caodigo 17.

Quadro 28 - acdes de formacéao no Projeto Politico Pedagdgico.

Categoria Subcategoria Unidade de registro
Metas e acoes: PPP: Formacédo | Ndo esta balizado no documento
Plano municipal de | docente quanto | norteador das agOes escolares a
educacao e Projeto | ao uso das TDICs | formacdo docente quanto ao uso das
pedagogico da na escola TICs na escola do campo. (PPP,
escola E.M.D.S.R. 2020).
Adaptado pelo pesquisador, 2020.
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Os resultados indicam que no documento norteador das acdes da escola, ha
perspectivas balizadas quanto a concepcdo de tecnologia como ferramenta
pedagdgica. No entanto, ndo ha prevista nenhuma acao de formac¢do que contemple
tal concepcao para o ensino e aprendizagem. Evidenciando que nao foram discutidas
pela coletividade como ferramentas importantes para o ensino e aprendizagem na
contemporaneidade.

O direcionamento e base para funcionamento de uma escola seja ela no campo
ou na cidade, devem ser instituidos através do Projeto Politico Pedagdgico,
responsabilidade essa assegurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96.
41A incumbéncia exige compromissos ja que é por meio de uma gestdo democratica
gue se deixa claro a identidade e se determina o planejamento educacional.

No contexto da educac¢éo do campo se configura como um meio para fortalecer
a cultura e democracia, ja que se pode expressar as intencdes politicas e projetar
acOes para melhorias educacionais na perspectiva da comunidade. Desta maneira, a
escola pode ser um lugar de materializacdo e de legitimacdo da cultura campesina
(MUNARIN, 2015)

Neste sentido, € preciso anualmente refletir sobre seu projeto politico
pedagogico como forma de estar organizada para enfrentar os desafios do ensino e
aprendizado que atualmente s&o iniUmeros, percalgos que ndo podem ser ignorados
por gestores e outros membros da comunidade escolar se querem uma educagao de
melhor qualidade.

E preciso compromisso social dos gestores escolares para que fortalecam a
participacdo coletiva nas discussdes sobre as estratégias, metas e acbes e que
cheguem ao produto final das demandas, o PPP, documento norteador, atrelado a
identidade da escola. Se ndo ha comprometimento social, corre-se o risco de a
elaboracao ser individual apenas para se cumprir burocracias exigidas por lei. Esse
formato n&do corresponde e ndo gera mudancas significativas porque faltam
compromissos coletivos para a melhoria no ensino e aprendizado.

Desta forma, o documento escrito deve estabelecer a estratégias, metas e

acOes discutidas num movimento democratico para que se atinjam objetivos,

41 .DB 9394/96 art. 14: [...] os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacao basica de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: |- participagdo dos profissionais da educagédo na elaboragdo do projeto pedagogico da
escola; - participacdo da comunidade escolar local em seus conselhos escolares equivalentes (
BRASIL ,1996).
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conforme o que se almeja para a educacao do campo.

[..] Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova
estabilidade em fungcdo da promessa que cada projeto contém de
estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinada ruptura. As promessas
tornam visiveis os campos de acao possivel, comprometendo seus
atores e autores. (GADOTTI, 2000, p. 56).

Na perspectiva de Vasconcelos (2000), “é uma sistematizacdo que permite
interferi e mudar a realidade” ja que se faz por meio da participagao de todos e se
firma compromissos. Neste sentido, € crucial que haja uma gestdo democratica, que
rompa objecOes, pois muitas vezes ficam apenas na falacia de muitos dos
profissionais da educacdo e em documentos, mas na realidade néo se desenvolve no
contexto escolar.

Segundo Gracindo (2007, p. 59), a gestdo democrética esta prevista na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e no Plano Nacional de
Educacgao (PNE) [...]. Na perspectiva do referido autor, “a gestdo democratica uma
forma de exercitar a democracia participativa, podendo contribuir para a propria
democratizagao da sociedade”

Para Gandin (2009, p. 107), “a democracia sera, provavelmente, a salvacéo da
humanidade, mas a democracia ndo € apenas votar (nem principalmente) votar.
Democracia € essencialmente participar”. Assim sendo, é preciso que os gestores
possam promover a participacdo baseada nos interesses daqueles que estédo a
margem dos direitos ja garantidos: “os menos favorecidos”.

Na perspectiva de Gracindo (2007), é preciso envolvimento dos segmentos e
da comunidade local em todo o processo de organizacdo do PPP. Desta forma,
conhecendo a realidade e analisando as necessidades podem prevé dentro da
proposta para gestdo administrativa, formacdo pedagogica, proposta curricular na
gual estejam inseridas as tecnologias da informacdo e comunicacao, pois € projetando
gue se pode ver as possibilidades para realizacdes. Isso porque fica inviavel o
funcionamento de uma escola sem um direcionamento e discussdo por todos
envolvidos para que se possa buscar o projeto de gestdo de novas tecnologias que
deve ser implantado a realidade (PULICE, 2015). Se assim néo fizer, os estudantes
ficardo para tras, no mundo digital, e impedidos de atuarem nele, reforcando ainda

mais as desigualdades educacionais, sociais, econdémicas.
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Outro aspecto importante a ser considerado se refere a formacédo em servico
gue precisa ser discutida e planejada como forma de valorizacao dos profissionais da
escola. E imprescindivel previsdo para que contribua na construcio da identidade
docente. Afinal, sem tempo, sem condicbes para esses momentos 0 ensino e
aprendizado estardo provavelmente fadados ao fracasso. Na perspectiva de Araujo,
et al (2002, p. 172): “deixa a desejar porque contam com esforc¢os isolados na escola,
ou dos profissionais envolvidos, mas sem oferecer a¢des e programas com condigdes
adequadas para participagao”.

Assim sendo, a escola deve dispor de um documento anual norteador das
acOes na qual é construido com participacao social, com comprometimento coletivo,
para discutir problemas vivenciados no contexto e analisar as necessidades e

possibilidades de a¢des na qual possam melhorar a realidade escolar.
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5 CONCLUSAO E RECOMENDAGOES

A investigacao sobre as Tecnologias Digitais de Comunicacéo e Informacéo na
formacdo continuada de professores do campo: reconstruindo um dialogo com a
pratica docente, realizada na Escola Municipal Dr. Silveira Ramos no municipio de
Correntes-PE, teve o0 objetivo de analisar o uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacdo na formacao de professores na interface com a pratica
docente, uma vez que apesar de haver certos recursos, ha percalgos que desafiam
os professores quanto a insercdo de TDICs nos planejamentos das aulas na referida
escola.

Assim, considerando que a sociedade contemporanea tem passado por
processos de mudancas constantes, no que diz respeito a todo contexto humano,
social, politico, ideoldgico, mas também frente as Tecnologias da Comunicacdo e
Informacdo no contexto educacional que tem sido observada como novas
possibilidades para o ensino e aprendizado era preciso saber: ha investimentos de
TDICs no contexto educacional do campo e ofertadas de formac¢des continuadas na

area que contemple esse novo paradigma?

5.1 CONCLUSOES

Para buscar resposta ao problema apresentado, utilizou-se a técnica de
entrevista com colaboradores e analise documental. Todo o caminho percorrido
proporcionou alargamento de conhecimentos e dado exposto, péde contribuir como
base para outros pesquisadores na area e reflexdes das autoridades e profissionais
da escola. Logo, pelos aspectos analisados e discutidos, chegou-se as seguintes
conclusoes:

Quando se buscou identificar as tecnologias de informag¢&o e comunigéao
existentes na escola do campo foi possivel constatar que o computador é a principal
maquina utilizada pelos docentes na escola, como também héa dificuldades
acentuadas pela falta de uma estrutura tecnolégica adequada, ainda que haja
esforcos individuais para inovar a pratica. Concluiu-se, entao, que apesar de esfor¢os,
politicas de inclusdo digital ndo levam em consideracdo o campo como um lugar que
pertence a cidadaos possuidores de direitos, tdo quanto os que vivem na zona urbana.
Pois, ndo sao garantidos beneficios que levam em consideracdo as peculiaridades

das escolas do campo e investimentos na area, para que os alunos participem deste
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novo modelo educativo e estejam conectados com 0 mundo.

Ao buscar investigar sobre a formacéo e as concepc¢des dos professores
do campo sob o uso das Tecnologias Digitais da Informagc&o e comunicagao
pode-se descobrir que os docentes tém anos de atuacdo, nas ndo foram
oportunizados a formacdo especifica para atuacdo em escolas do campo, nem
possuem especializacdes. Poucos revelaram ter cursos na area das novas
tecnologias educativas. Embora compreendam a relevancia que esta tem para uma
aprendizagem mais ativa, ha insatisfacdo quanto a oferta de formacéo pela esfera
municipal, pois evidenciaram nao haver disponibilizacdo significativa nem pela rede
de ensino, nem pela escola para utilizacdo dessas ferramentas em um contexto
marcado pela exclusdo. Desta maneira, constatou-se que ha déficit, transferéncia de
responsabilidades e falta de cumprimento de prerrogativas legais quanto ao direito a
formacéo para a diversidade.

No momento em que se buscou constatar a realidade no ensino do campo
sob o aspecto politico, social e educacional na pratica docente, os dados revelam
gue ha esforcos da escola quanto a disponibilizacdo de alguns recursos tecnolégicos
para inser¢cao no processo de ensino e aprendizado. No entanto, percebeu-se que a
contribuicdo do municipio ainda n&do tem sido suficiente, embora se relate a intencéo
em se buscar apoio por meio do Governo Federal. Porém, as burocracias atrasam o
processo de inclusdo digital na escola do campo, ja que a infraestrutura e
conectividade ainda que existam na escola investigada com esforcos da propria
instituicdo, ndo atendendo as expectativas, mostrando assim as desigualdades
educacionais entre o0 campo e a cidade.

Na etapa de andlise documental, na qual se propds examinar o Plano
Municipal de Educacéo e os Projetos Politicos Pedagégicos das escolas do
campo, para identificar as metas e acfes relevantes no que tange as TDICs
concluiu-se que no plano municipal ndo ha mencéo especificamente sobre a escola
do campo, mas de um modo geral ha o compromisso firmado em se informatizar as
escolas cinco anos apos a aprovacdo. Sendo que fora aprovado em 2015, ainda ndo
fora concretizado conforme o prescrito na realidade investigada. Outro aspecto
balizado no plano municipal refere-se a formacdo dos professores em novas
tecnologias além de outros saberes. No entanto, as realidades mostram que n&o tem
se efetivado conforme o pretendido. Quando se analisou o Projeto Pedagdgico do

I6cus da investigacao, percebeu-se que ha clareza quanto a concepgéo de uso das
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TDICs, mas nao héa previsao de formacdes nem propostas de intervencoes.

Portanto, pode-se constatar que ha ainda um distanciamento em relagdo ao
gue se planeja e o cumprimento de metas e agbes, bem como auséncia de
monitoramento das acBes pelas comissbes instruidas, permitindo que as
desigualdades se acentuem ainda mais nas escolas do campo. A insercao das TDICs
na escola do campo ndo pode ser vista como algo que descaracterizara 0 campo, mas
como uma possibilidade de aprendizagem escolar enriqguecedora, pois pode para
além de um ensino e aprendizado dindmico, servir como ferramentas para o
fortalecimento de lutas pela possibilidade de garantir uma nova forma de interacao,

gue pode ser um meio para o0 processo de emancipacgao.

5.2 RECOMENDACOES

As recomendacfes sao destinadas a quem se destina o estudo: a escola
analisada, na pessoa da gestora e coordenadora escolar, a secretaria municipal de
educacao e equipe de monitoramento do Plano Municipal de Educacgéo.

Recomenda-se a escola analisada, a gestdo e a coordenacdo que:

Ofereca a equipe docente o acesso as informacdes deste estudo, mediante a
aquisicao de exemplares, ap0s publicacdo do resultado.

Discuta coletivamente agOes sobre as possibilidades do uso de TDICs na
educacado do campo e preveja formagdes continuadas dos docentes com perspectivas
balizadas no Projeto Politico Pedagdgico e que sejam ainda viabilizadas as condicfes
para participacao dos docentes, por meio do didlogo com 0os mesmos e com a equipe
técnica e pedagdgica da secretaria municipal de educacéo.

Que os docentes possam aprofundar suas pesquisas individuais sobre
softwares educativos e sobre a possibilidade de uso na educacdo do campo.

Quanto a secretaria de educacado e equipe de monitoramento do Plano
Municipal de Educacgéo:

Que o0 novo secretario de educagdo possa estabelecer uma parceria mais
sélida com a equipe de monitoramento do Plano Municipal de Educacédo-PME.

Recomenda-se que busquem parcerias para que a equipe de monitoramento
do PME seja mais atuante, cumprindo o seu papel, acompanhando continuamente as
metas e estratégias. Assim, deixam evidente para a sociedade se as metas estdo

sendo atingidas ou ndo e se as estratégias estdo colaborando para isso.
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Como algumas das metas ainda nao estdo sendo efetivadas, recomenda-se
um dialogo o mais rapido possivel da equipe técnica com a secretaria de educacao e
a comissao coordenadora, para que se possam promover debates acerca de
indicadores, pois ndo se pode deixar para o final de dez anos a constatacdo de que

elas nao foram alcancadas, negligenciando direitos constitucionais.
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APENDICE A - CODIDOS

PARTICIPANTES CODIGOS
Docentes D.1aD.8
Gestora escolar G.1
Coordenadora escolar C1
Secretaria municipal de Educacao S.M.E.1

Fonte: Dados do pesquisador, 2020.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTEVISTAS COM PROFESSORES

Objetivo 1: Identificar as tecnologias de informacao e comunicao existentes

na escola do campo

1.Quais sao as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do disponiveis na

sua escola vocé costuma utilizar em sua pratica?

2.Quais as principais dificuldades enfrentadas para o uso das TDIC nas aulas?

3.Como as TDICs séao inseridas no planejamento das aulas?

Objetivo 2: Investigar sobre aformacéo e as concepcdes dos professores do
campo sob o uso das Tecnologias Digitais da Informagc&o e comunicacgao

4.Qual a sua formacéao inicial e o tempo de atuagdo como docente?

5. No percurso de sua graduagéo como considera o aprendizado sobre uso das

TICs como ferramenta para o processo de ensino e aprendizado na escola?

6.Vocé possui especializacdo latu senso na area das TDIC, ou cursos de carga
horaria menor que 300 horas que os ajude no ensino e aprendizagem na escola do

campo?

7.Qual € a sua concepgado com o uso das TDIC como recurso tecnoldgico para o

ensino e aprendizado?

8.Como vocé considera a oferta de formacgéo continuada na area de TDIC pela sua

rede de ensino?

9. Ha grupos de estudo, trocas de experiéncias especificamente sobre a tematica

ou uso das TDICs na escola? Como isso ocorre?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS DO GESTOR ESCOLAR,
COORDENADOR E SECRETARIA DE EDUCACAO.

Objetivo 2: Investigar sobre a formacéao e as concepc¢des dos professores do
campo sob o uso das Tecnologias Digitais da Informagc&o e comunicagao

1. Como ocorre a oferta de formacdo continuada dos professores pela rede

municipal de ensino na area de TDICs?

Objetivo 3: Constatar, arealidade no ensino do campo sob o aspecto politico,

social e educacional na préatica docente.

2.Qual é o apoio dado aos professores para o uso das Tecnologias Digitais de
Informacéao e Comunicacéo — TDIC, como ferramentas facilitadoras no processo

de ensino-aprendizado dos alunos da educacdo do campo?

3.Quiais sao os desafios das escolas do campo no que se refere a conectividade?

4.Quais séo as dificuldades para se ter profissionais na area de Tecnologias da

Informacgdo, para manutengao dos equipamentos das escolas do campo?
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APENDICE D - ROTEIO DE ANALISE DOCUMENTAL

Objetivo 4: Examinar o Plano Municipal de Educacéao e os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas do campo, para identificar as metas e acdes

relevantes no que tange as TDICs.

1. Quais as metas e estratégias para informatizar as escolas?

2.Quais abordagens se referem a formacao docente para integracdo das uso das
TICs nas escolas do campo?

3.H& abordagem quanto ao uso das TICS no processo de ensino e
aprendizagem?

4. Quais acdes de formacéao estéo previstas no Projeto Politico Pedagdgico no que
se refere as TDICs?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa As
Tecnologias Digitais de comunicacdo e informacdo na formacdo continuada de
professores do campo: Reconstruindo um didlogo com a pratica docente, que esta
sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) ALEXSANDRO DA SILVA LIMA,
residente a Avenida Conde da Boa Vista, 1295 Recife — PE, CEP: 500700-020 —
Telefone: 87 9203-5391; e-mail alexsandrolimal6@hotmail.com.

A pesquisa estéa sob a orientacéo da Prof.2 Dr.2 Ana Estela Duarte Brand&o,
Telefone: (87) 9656-8523 e-mail aayanne@hotmail.com.

Todas as suas duavidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta
pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concordar
com a realizagéo do estudo, pediremos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via Ihe sera entregue e a outra ficara com o
pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite
participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera
possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem

nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: O uso das Tecnologias digitais de informagao e
comunicacao no meio educacional € uma ferramenta que facilita todo o processo de
ensino-aprendizagem, o mesmo tem se tornado um grande desafio para os
professores da educacdo do campo no municipio de Correntes-PE, devido aos

problemas encontrados na formacéo continuada adequada. Diante disso, o0 objetivo
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do presente estudo busca analisar o uso das Tecnologias Digitais da informacéo e
comunicacdo na formacdo de professores e sua pratica docente na educacédo do
campo. Optando pela participacdo na pesquisa, agendaremos com VOCé uma
entrevista, individual e gravada, no horario que for conveniente para vocé A entrevista
sera rapida e contém até 9 perguntas que abordam o uso das TDIC nas escolas e a

relacdo da PME, com uma viséo para o uso das TDIC.

> Esclarecimento do periodo de participacdo do voluntario na pesquisa —
Sua participacdo sera apenas em um Unico momento, na entrevista, que deve ter
duracdo de 30 minutos. Os resultados da pesquisa estardo disponiveis na escola e
junto ao pesquisador. Em caso de duvidas quanto a pesquisa vocé podera entrar em
contato com o pesquisador através dos telefones e e-mail acima descritos.

> RISCOS - Os possiveis riscos da pesquisa estdo associados a desconfortos,
constrangimento, cansaco e falta de privacidade. Para minimizar o risco referente a
falta de privacidade os participantes serdo identificados através de numeros
(participante 1, 2, 3...). Caso os sujeitos demonstrem cansaco, desconforto ou
constrangimento, a aplicacdo do questionario/ entrevista sera interrompida, sendo
retomada somente a critério do participante. O pesquisador deixa claro, ainda, que o
sujeito podera se recusar a responder a qualquer pergunta do questionario/entrevista,
caso 0 mesmo julgue necessario ou desistir da pesquisa em qualquer momento, sem
causar nenhum dano a instituicdo ou ao pesquisador. Em caso de ocorréncia de algum
risco elencado o pesquisador arcard com 0s danos e custos assim como
acompanhamento psicopedagdgico, se necessario.

> BENEFICIOS A pesquisa promovera varios aspectos positivos aos
participantes, para que tenham uma visdo ampla para o uso das Tecnologias Digitais
de Informacédo e Comunicacdo — TDIC na prética docente dos professores das escolas
do campo, facilitando o processo de ensino e aprendizagem, com novas metodologias
e recursos, onde com o resultado da pesquisa a secretaria de educacéo possa ofertar
formagbes aos docentes voltadas para tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao, onde de forma direta e a longo prazo trard beneficios voltados para a

comunidade escolar campesina.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e seréo divulgadas

apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
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voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a sua participacao. Os dados coletados nesta pesquisa, as gravacoes, ficardo
armazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador no
endereco acima informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nada |lhe sera pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacao é voluntéria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participagcdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacao
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Rubrica pesquisador

Rubrica Voluntario

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
FAFIRE no endereco: (Av. Conde da Boa Vista, 921 -Boa Vista, Recife -PE, 50060-
002, Telefone: (81) 2122-3500; e-mail: comitedeetica@fafire.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF

abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido

a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duavidas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo Tecnologias Digitais de
comunicacao e informacéo na formagédo continuada de professores do campo:
Reconstruindo um didlogo com a pratica docente como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa,
0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
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Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa
e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de

pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:




APENDICE F - CARTAS DE ANUENCIAS PARA PESQUISA
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o pesquisador Alexsandro da Silva
Lima, a desenvolver o seu projeto de pesquisa TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
COMUNICACAO E INFORMACAO NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DO CAMPO: RECONSTRUINDO UM DIALOGO COM A
PRATICA DOCENTE, que esta sob a coordenacgdo/orientagdo do (a) Prof.a Dra. Ana
Estela Branddo Duarte cujo objetivo € Analisar o uso das Tecnologias .Digitais da
informagdo e comunicacdo na formagio de professores e sua pratica docente na
educagdo do campo, na Escola Municipal Doutor Silveira Ramos e Escola Vicente
Nunes de Farias '

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a néo utilizagdo

das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado-ao Sistema CEP/CONEP.
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=D QUCAQ © o DESENVOLVIMENTO CONTINUA

AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins, que cederemos ao/a pesquisador/a Alexsandro
da Silva Lima, o acesso aos arquivos de (Plano Municipal de Educagio e os Projetos
Politicos Pedagogicos) para serem utilizados na pesquisa. TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE COMUNICACAO E INFORMACAO NA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO: RECONSTRUINDO UM
DIALOGO COM A PRATICA DOCENTE, que esta sob a orientagdo do/a Prof®. Ana
Estela Brandao Duarte.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,
comprometendo-se o(a) mesmo(a) a utilizar os dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo

utilizag@o das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE COMUNICACAO E INFORMAGCAO NA FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO: RECONSTRUINDO UM DIALOGO

COM A PRATICA DOCENTE.
Pesquisador: ALEXSANDRO DA SILVA LIMA
Area Temitica:
Versdo: 1

CAAE: 31936420.6.0000.5586
Instituicdo Proponente: Universidad Del Sol - Unades
Patracinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.046,963

Apresentagio do Projeto:

O Projeto de pesguisa "AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE COMUNICACAQO E INFORMACAQD NA
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO CAMPO: RECONSTRUINDO UM DIALOGO COM A
PRATICA DOCENTE" visa analisar o uso das Tecnologias Digitais da informagdo e comunicagio na
formagdo de professores e sua prética docente na educagio do campo.Serd uma pesquisa descritiva com
abordagem qualitativa em que sera aplicada a analise documental e pesquisa de campo Junto a duas
escolas campesinas,no municipio de Carrentes-PE, onde sera realizado entrevisias e aplicagdo de
Questionario com docentes, gestores e coordenadores.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primério : Analisar o uso das Tecnologias Digilais da informagio e comunicagdo na formagao de
professores e sua pratica docente na educacdo do campo

Objelivos secundérios:

Identificar as Tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo nas escolas do campo na pratica docente.«
Investigar a formagdo e as concepgdes dos professores do campo sob o uso das Tecnologias Digitais da
Informagéao e comunicagéo. « Constalar, a realidade no ensino do campo sob o aspecto politico, social e
educacional em sua pratica docente.+ Examinar os documentos nacionais e estaduais que legitimam a
educagdo do campo

Enderego:  Av, Conde da Boa Vista, 921

Bairro: BOAVISTA CEP: 50.060-002
UF; PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2122-3534 E-mall: comitedeetica@fafire.br
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Contrasagdo do Parecer: 4 045663

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Beneficios: A pesquisa promovera varios aspectos positivos aos participantes, para que tenham uma visao

ampla para o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo — TDIC na pratica docente dos
professores das escolas do campo, facilitando o processo de ensino e aprendizagem, com novas
metodologias e recursos, onde com o resultado da pesquisa a secretaria de educagdo possa ofertar
formagdes aos docentes voltadas para tecnologias digitais de informagao e comunicagdo, onde de forma
direta e a longo prazo trara beneficios voltados para a comunidade escolar campesina.

Riscos: Os possiveis riscos da pesquisa estdo associados a desconfortos, constrangimento, cansago e falla
de privacidade. Para minimizar o risco referente a falta de privacidade os participantes serdo identificados
através de numeros (participante 1, 2, 3...). Caso o0s sujeilos demonstrem cansago, desconfortc ou
consltrangimento, a aplicagdo do questionario/ entrevista sera interrompida, sendo retomada somente a
critério do participante. O pesquisador deixa claro, ainda, que o sujeito podera se recusar a responder a
qualquer pergunta do questionaric/entrevista, caso 0 mesmo julgue necessario ou desistir da pesquisa em
qualquer momento, sem causar nenhum dano a instituigdo ou ao pesquisador. Em caso de ocorréncia de
algum risco elencado o pesquisador arcard com os danos e cuslos assim como acompanhamento

psicopedagogico, se necessario.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Nao hé pendéncias élicas

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Para efeito de avaliagéo e elaboragao desse parecer foram utilizados como documentos os segquintes
arquivos:

1.Projeto Detalhado/Brochura do investigador: "projeto_alexsandro_30_04_revisado”

2. Termo de consentimento livre e esclarecido: "TCLE2"

3. Preenchimento da Plataforma Brasil: "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1550027"
4. Carta de Anuéncia: termo_anuencia_escVicenteNunes

5. Folha de Rosto: “folharosto3”

6. Termo compromisso e confidencialidade: “termo_compromisso”

7. Curriculo Lattes orientador: “curriculo_lattes_orientador”

8. Curriculum lattes pesquisador:” curriculo (3)"

Enderego: Av, Conde da Boa Vista, 921

Bairro: BOA VISTA CEP: 50.060-002
UF: PC Municipio: RECIFE
Telefone:  (81)2122-3534 E-mail: comitedesticagifafire br
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Contruacas do Parocer 4,048 653

Recomendagées:

Aconsela-se redefinir os chjetivos especificos

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias éticas

Consideragdes Finais a critério do CEP:

De acordo com a Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS nao existem pendéncias élicas nesse
protocolo de pesquisa.

Este parecer foi claborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/05/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1550027.pd! 14:07:13
Outros curriculo_lattes_orientador.docx 12/05/2020 |ALEXSANDRO DA Aceito

14:06:20 _ISILVA LIMA
Qutros curnculo.pdf 12/05/2020 |ALEXSANDRO DA Aceito
14:05:59 | SILVA LIMA
Folha de Resto folharosto3 pdf 12/05/2020 |ALEXSANDRO DA Aceito
14:05:25 | SILVA LIMA
Dedaragdo de termo_compromisso.pdf 12/05/2020 |ALEXSANDRO DA Aceito
Pesguisadores 14:04:07  |SILVA LIMA
Declaragao de termo_anuencia_escVicenteNunes.pdf | 04/05/2020 ALEXSANDRO DA Aceito
Instituigdo e 16:59:12 | SILVA LIMA
nf] i
Projeto Detalhado / projeto_alexsandro_30_04_revisado.doc| 04/05/2020 ALEXSANDRO DA Aceito
Brochura % 16:58:148 |SILVA LIMA
nvesti r
TCLE /Termos de | TCLE2.doc 04/05/2020 |ALEXSANDRO DA Aceito
Assentimento / 16:58:33 | SILVA LIMA
Justificativa de
Auséncia
Situagio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
Nio

Enderego:  Av, Conde da Bea Vista, 921

Bairro: HOA VISTA CEP: 50.060-002

UF: PE Municiplo: RECIFE

Telefone: (81)2122.3534 E-mall: comitadecticagifatire br
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Contnuagds do Parecer 4045963

RECIFE, 25 da Maio de 2020

Assinado por;
Aldenir de Oliveira Alves
(Coordenador(a))
Endereso:  Av, Conde do Boa Vista, 921
Bairro: BOA VISTA CEP: 50.060-002
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone: (81)2122-3534 E-mall: comiedeetics@iatire b
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